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MOTIVACOES E PERSPECTIVAS A PRATICA DOCENTE DE ACADEMICOS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

MOTIVATIONS AND PERSPECTIVES TO THE TEACHING PRACTICE OF THE
ACADEMICS OF THE BACHELOR COURSE IN MATHEMATICS

Diégo Novaz Braga!
Neyla Cristiane Rodrigues de Oliveira?
Mayara Danyelle Rodrigues de Oliveira®

RESUMO

A formacéo inicial dos académicos no curso de Licenciatura em Matematica
apresenta um indicativo importante quando se aborda a desisténcia dos
discentes ao longo do curso, ocasionando incertezas sobre os interesses,
motivacles e dificuldades durante o processo da formacdo docente. Nesse
sentido, objetivou-se compreender as motivacbes e perspectivas a pratica
docente de académicos do curso de Licenciatura em Mateméatica de uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) do estado do Piaui. A pesquisa possui
natureza quali-quantitativa de carater descritivo, em que foram aplicados
guestiondrios semiestruturados aos académicos ingressantes (13 alunos) e
concluintes (6 alunos) do curso de Licenciatura em Matematica, bem como a
analise das informacgbes disponibilizadas pelo Controle Académico da IES
sobre a oferta de vagas no curso e a quantidade de ingressos e egressos,
desde inicio do curso em 2010. O curso de Licenciatura em Matemética € uma
oportunidade de ingresso para muitos estudantes no ensino superior. As
motivacgdes para ingressos no curso de Matematica séo a baixa concorréncia,
influéncia de professor(a), influéncia de familia e/ou amigos, o rapido acesso
ao mercado de trabalho, vontade de ser professor de matemética, afinidade
pela matemética e/ou com area de exatas. Mesmo assim, constatou-se um
namero expressivo de evasado de discentes durante o curso de Matematica, o
gue pode ser explicado por dificuldades de entender os conteudos da area
matematica, reprovacao em disciplinas especificas e conciliacdo do estudo com
o trabalho. Notou-se perspectivas de seguirem carreira profissional docente,
com objetivo de desenvolver seus conhecimentos e se preparar para atuagao
em sala de aula, além de promover uma educacdo de qualidade, com
desenvolvimento de metodologias para o processo de ensino-aprendizagem
em Matematica. Observou-se interesse dos estudantes em compreender o0s
conhecimentos matematicos e pedagdgicos, a fim de aperfeicoar sua didatica
com objetivo de se tornarem futuros professores ou professoras de matematica
para atuacdo na educacédo basica e/ou utilizar os conhecimentos adquiridos
para atuacdo em outras areas relacionada a matemética. Dessa forma, faz-se
necessario aliar teoria a pratica com abordagem de conceitos didaticos-
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pedagdgicos e metodoldgicos, que podem contribuir para a formacéao docente
e, construcdo identitaria do professor(a) de Matematica.

Palavras-chave: Formacao inicial. Profissdo docente. Matematica.

ABSTRACT

The initial training of academics in the Licentiate Degree in Mathematics is an important
indicator when addressing the dropout of students throughout the course, causing
uncertainties about interests, motivations and difficulties during the process of teacher
training. In this sense, the objective was to understand the motivations and
perspectives for the teaching practice of academics from the Licentiate Degree in
Mathematics at a Higher Education Institution (HEI) in the state of Piaui. The research
has a qualitative-quantitative nature of descriptive character, in which semi-structured
guestionnaires were applied to incoming academics (13 students) and concluding (6
students) of the Licentiate Degree in Mathematics, as well as the analysis of the
information provided by the Academic Control of the IES on the offer of places in the
course and the number of admissions and alumni since the beginning of the course in
2010. The Licentiate Degree in Mathematics course is an opportunity for many
students to enter higher education. The motivations for joining the math course are low
competition, teacher influence, family and/or friends influence, quick access to the job
market, desire to be a math teacher, affinity for math and/or with exact area. Even so,
there was a significant number of dropouts of students during the Mathematics course,
which can be explained by difficulties in making sense of the contents of the
mathematics area, failure in specific subjects and conciliation of study with work.
perspectives of pursuing a professional teaching career were noted, with the aim of
developing their knowledge and preparing for work in the classroom, in addition to
promoting quality education, with the development of methodologies for the teaching-
learning process in Mathematics. Students' interest in understanding mathematical
and pedagogical knowledge was observed, in order to improve their didactics in order
to become future mathematics teachers to work in basic education and / or use the
knowledge acquired to work in other areas related to math. Thus, it is necessary to
combine theory and practice with the approach of didactic-pedagogical and
methodological concepts, which can contribute to teacher education and identity
construction of the Mathematics teacher.

Keyword: Initial formation. Teaching profession. Math.



1 INTRODUCAO

Segquir carreia docente pode proporcionar muitos desafios, quando explorados
e otimizados como experiéncias que resultam no desenvolvimento prético e tedrico do
individuo afim de proporcionar o oportuno desempenho profissional na atuacao
docente e, consequentemente, favorece o0 contentamento de professores e
professoras na realizacédo da préatica docente (DAVOGLIO et al., 2017).

Diante disso, a carreira docente pode gerar algumas incertezas sobre a
permanéncia nessa ocupacdo, sendo as principais dificuldades enfrentadas pelos
professores em inicio de carreira: insegurancas sobre a formacao inicial, distancia
entre teoria e pratica, falta de motivacédo dos alunos durante as aulas e no processo
insercdo e producdo de metodologias para o0 processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, em meio as adversidades existem 0s pontos positivos, ou seja, quando se
retrata a profissdo docente como responsavel pela formacéo cidada, construcdo de
conhecimentos, desenvolvimento do senso critico e tomada de decisdo em sociedade,
0 que pode motivar os profissionais da educacdo e a escolha dessa profissao
(BORGMANN, 2016; SANTANA, 2016; SANDES; MOREIRA, 2018).

Para Tardif (2002, p. 39) o professor € “alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacédo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos”. Uma vez que os saberes disciplinares, curricular
das ciéncias da educacdo, da tradicdo pedagdgica, da experiéncia e da acdo
pedagdgica auxiliam os educadores no processo de ensino-aprendizagem e em
situacdes concretas e especificas da préatica docente (GAUTHIER, 1998).

Dessa forma, Pimenta e Lima (2017) afirmam que o professor € um profissional
gue ajuda no desenvolvimento pessoal e intelectual do aluno, de modo a facilitar o
acesso a informacdo. Domina sua area especifica, cientifica e pedagogico-
educacional, critico da sociedade, com intervencGes por meio da sua pratica
profissional para construcdo de conhecimentos sobre sua area e contexto social,
politico, econdmico, cultural e ambiental.

Nessa perspectiva, as ofertas de cursos de licenciaturas tém como foco
principal a atuacdo profissional na educacao basica, que esta vivenciando um periodo
de mudancas metodolégicas com inovacdes tecnoldgicas que geram modificacdes na
pratica docente, ou seja, 0 ensino metodoldgico tradicional ndo é suficiente para suprir
a necessidade das novas geracdes discentes, assim o0s professores precisam
reavaliarem seus métodos didatico de ensino, incluindo adaptacdes modernas que
favorecam no aprendizado de seus alunos (PONTES, 2018; FERREIRA; SANTOS;
PEDROSO, 2020).

Diante desses aspectos, a atuacdo docente em sala de aula exige formacao
inicial e continuada, bem como organizacao por parte do professor(a), que vai desde
preparacdo da aula, selecdo de material didatico-pedagdgico, desenvolvimento de
metodologias, processos avaliativos a aprendizagem dos alunos. Assim, mesmo com
todas as condicbes e/ou desafios que sdo apresentados aos profissionais da
educagdo, muitas pessoas ainda tém interesse de se profissionalizar na &rea docente,
mesmo com muitas Instituicbes de Ensino Superior — IES ndo conseguirem
preencherem as vagas ofertadas (SANTANA, 2016).

No caso da formag&o docente em matematica, Reisdoefer, Gessinge e Lima
(2017) apontam que a desvalorizagdo da profissao docente, resulta em uma reducéo
de educadores aptos para estarem atuando na educacéo basica, o que pode gerar
estimativas negativas em relacdo a qualidade do ensino, ou seja, existem muitas



variaveis a serem analisadas e consideradas quando a pesquisa tem relacdo direta
com as perspectivas do abandono docente.

No contexto de desvalorizacdo e motivacdes da profissdo docente, dificuldades
de aprendizagem em disciplinas basicas como a Matematica e a necessidade de
desenvolver novas metodologias de ensino, faz-se necesséario que os docentes
constantemente revejam e reavaliem sua propria pratica docente, com intuito de
aperfeicoar os conhecimentos metodoldgicos e pedagogicos para proporcionar uma
expressiva atuacdo profissional. A prética docente € um elemento fundamental
presente na profissdo do(a) professor(a) de matematica, que esta relacionado a
transmissdo de conhecimento através de metodologias pedagdgicas de ensino, como
meta de promover o desenvolvimento do educando com saberes matematicos
essenciais para vida.

Para tanto, enquanto discente do Curso de Licenciatura em Matematica percebi
a importancia da formacao docente nesta area ao vivenciar 0s aspectos que considero
motivacionais no curso como a aprendizagem dos conhecimentos tedricos e praticos
que propiciam o desenvolvimento da formacgéo docente, além disso, a afinidade pela
matematica pode resultar no ingresso de estudantes com o propésito de atuarem na
profissdo docente como professores e professoras de matematica. Nesse contexto,
direcionou-se esse estudo para as motivacfes dos(a) estudantes do Curso de
Licenciatura em Matematica e as suas perspectivas sobre a pratica docente.

Nesse sentido, esta pesquisa apresentou por objetivo geral: compreender as
motivacbes e perspectivas a pratica docente de académicos ingressantes e
concluintes do curso de Licenciatura em Matematica de uma IES do estado do Piaui.
E objetivos especificos: identificar as motivacdes dos académicos para o ingresso no
curso de Licenciatura em Mateméatica de uma IES do estado do Piaui no que se refere
ao ensino, a formacao inicial e profissdo docente; conhecer as perspectivas a pratica
docente dos académicos ingressantes e concluintes do curso de Licenciatura em
Matematica de uma IES do estado do Piaui.

2 MATERIAL E METODOS

A pesquisa possui natureza quali-quantitativa de carater descritivo, que Yin
(2016, p. 28) explana que: “a pesquisa qualitativa abrange condi¢des contextuais — as
condi¢cbes sociais, institucionais e ambientais em que as vidas das pessoas se
desenrolam|...] essas condi¢des contextuais podem influenciar muito todos os eventos
humanos.” Enquanto “a pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para
descrever as causas de um fenbmeno, as relagdes entre variaveis [..]” (FONSECA,
2002).

O estudo foi realizado em uma IES localizada no estado do Piaui, com 13
académicos ingressantes e 6 concluintes do curso de Licenciatura em Matematica.

Para coleta de dados foram utilizadas informacgdes sobre a oferta de vagas, 0
namero de ingressos e egressos do curso de Licenciatura em Matematica,
disponibilizadas pelo Controle Académico da IES pesquisada, além da aplicacéo de
guestionarios semiestruturados aos académicos ingressantes (Apéndice A) e
concluintes (Apéndice B), enviados aos participantes de forma virtual pela plataforma
Google Forms devido a pandemia Covid-19.



Para analise dos dados foram considerados os registros em Diario de Bordo
4 do pesquisador e as informacgdes dos questionarios®, que foram apresentados em
forma de gréficos e tabelas com os respectivos percentuais, construidos no Programa
Microsoft Office Excel 2019, por fim, os resultados foram discutidos com base nos
autores que fundamentam o tema de estudo.

O trabalho seguiu os termos éticos de pesquisa, segundo as Resolugdes n°
466/12 % e n° 510/16” do Conselho Nacional de Saude (CNS). Os participantes que
concordaram assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice C).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das informacdes disponibilizadas pelo controle académico da IES
pesquisada, obteve-se que séo destinadas anualmente 40 vagas para 0 curso de
Licenciatura em Matematica desde a primeira turma de ingressos em 2010. Em 2013
teve sua primeira turma de graduados, com 17 alunos formados, sendo que este
namero sofreu queda nos ultimos anos, tendo apenas 3 concluintes em 2020 (Figura
2).

Figura 1 — Quantidade de alunos formados em Licenciatura em Matematica de 2013 a 2020
na IES no estado do Piaui.
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Fonte: Controle Académico da IES pesquisada, 2021.

40O diario de bordo é uma ferramenta que consiste no registro pelos pesquisadores das etapas e tarefas
realizadas ao longo do desenvolvimento de um projeto de pesquisa.

> O questionario € um instrumento de coleta de informacgoes.

® Resolugdo n° 466/12, incorpora, sob a 6tica do individuo e das coletividades, referenciais da bioética,
tais como, autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica e equidade, dentre outros, e visa
assegurar os direitos e deveres dos participantes da pesquisa.

7 Resolucdo n°® 510/16, contemplam a liberdade e autonomia de todos os envolvidos no processo,
inclusive a liberdade cientifica e académica.



Notou-se uma reducéo na quantidade de alunos graduados em Licenciatura em
Matematica com relacdo ao ano de 2013. Isso pode ter sido ocasionado pela
dificuldade de acompanhamento das disciplinas, déficit em conhecimentos
matematicos basicos, conciliacdo do estudo com o trabalho, 0 que causam
reprovacgdes e aumento no indice de desisténcia.

Dentre todas as disciplinas, as que apresentam um maior indice de
reprovacgfes sdo as disciplinas da area de Exatas, pelo motivo de serem disciplinas
gue possuem conteudos de linguagem de matematica (MASOLA; ALLEVATO, 2016).

Para Cruz e Bayer (2017), existem varios fatos que podem ser considerados
motivos do abandono durante curso de Licenciatura em Matematica, um dos motivos
€ a caréncia de atratividade que 0 curso possui, ou seja, ndo conseguem satisfazer
as expectativas de muitos graduandos ao decorrer da formacdo académica e, outro
motivo € a nao intencdo dos académicos em seguir carteira docente, apenas
priorizando os conhecimentos matematicos oferecidos pelo curso. Logo com a falta
de comprometimento para atuar na profissdo docente, provoca inseguranca e
desmotivacao.

Por outro lado, Carvalho et al. (2019) afirmam que o abandono da graduacgao
de Licenciatura em Matematica € um problema que ocorre mundialmente e, as
principais causas sdo 0s problemas sociais dos individuos invés de ser apenas
problemas individuais. Ou seja, as causas sdo provavelmente a baixa qualidade da
educacdo basica que dificulta no aprendizado do graduando e/ou as condi¢des
financeiras que consequentemente impde o estudante ao trabalho renumerado, diante
disso diminuem o foco nos seus estudos ou desistem da graduacédo (DUTRA-THOME;
PEREIRA; KOLLER, 2016).

Com relacéo ao perfil dos participantes da pesquisa, observou-se que 68,4%
séo do sexo masculino e 31,4% do sexo feminino, com faixas etarias representativas
de 19-25 anos e 26-33 anos, sendo que 84,2% possui estado civil solteiro e 47,3%
moram com mais de quatro pessoas e 52,6% nao desenvolvem nenhuma atividade
remunerada (Tabela 1).

Tabela 1 — Perfil dos académicos do curso de Licenciatura em Matematica.

Variaveis Categorias Frequéncia (19) %
Sexo
Masculino 13 68,4
Feminino 6 31,5
Faixa Etaria
Menos de 18 anos 2 10,5
18 anos 2 10,5
Entre 19-25 11 57,8
Entre 26-33 4 21
Mais de 36 0 0
Estado civil
Casado(a) 3 15,7
solteiro(a) 16 84,2

Separado(a) /
divorciado(a)
/desquitado(a) 0 0
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Viavo(a) 0 0
Quantas pessoas moram em sua
casa?
Duas Pessoas 1 5,2
Trés pessoas 3 15,7
Quatro pessoas 9 47,3
Mais de quatro pessoas 6 31,5
Moro sozinho 0 0
Vocé desenvolve alguma
atividade renumerada? Sim 9 47,3
Nao 10 52,6

Fonte: Elaborada pelos Autores, 2021.

Percebeu-se a prevaléncia de pessoas do sexo masculino no curso de
Matematica, isso pode ser explicado pelo fato de que desde primordios da nossa
sociedade, apenas os homens tinham acesso a formacdo e conhecimentos
matematicos, o que vem mudando, mas ainda tém resquicios na formacdo de
profissionais em cursos que envolvem raciocinio logico e célculos. Além disso, na
maioria das vezes as escolhas dos ingressantes em graduacdes sao estimuladas por
influéncia de ideologias da sua propria sociedade.

Segundo Cantal e Pantoja (2019, p. 21) “Essa diferenciacdo por género e
areas de conhecimento, que ja € notoria desde a idade escolar, pode ser
compreendida como reflexo de uma sociedade que define papéis para cada um dos
sexos.”

Nos anos finais da década 1960, foram periodos de grandes mudancas para
as mulheres, onde elas comecaram a conquistar seu lugar na sociedade passando a
frequentar o ensino superior e 0 mercado de trabalho, como afirma Ricoldi e Artes
(2016):

O pensamento feminista avan¢a juntamente com as novas configuracdes
sociais, e o ingresso das mulheres no mercado de trabalho e no ensino
superior comeca a crescer de forma significativa em diversos paises
ocidentais, nos quais o chamado gap?® de género foi revertido, resultando em
uma vantagem numeérica feminina (RICOLDI; ARTES, 2016, p. 151).

Durante os ultimos anos os dados do perfil socioeconémico dos IFES
(Instituicbes Federais de Ensino Superior) vém apresentando diminuicdo nas
desigualdades sociais no acesso ao ensino superior (FRANCO; CUNHA, 2017). Um
dos principais motivos é a distribuicdo das vagas de acesso ao ensino superior pelo o
sistema de cotas de Lei n® 12.711/2012 (BRASIL, 2012).

Consideracdes dos ingressantes e concluintes que tinham como influéncia na
tomada de deciséo para ingressar no curso de Licenciatura em Matematica, 42,1%
dos alunos tem vontade de se tonar professor de mateméatica e, a maioria dos
académicos com 63,1% ingressaram porque possuem afinidade pela matematica e/ou
com a area de exatas (Tabela 2).

Tabela 2 — Motivacbes dos académicos ingressantes e concluintes para ingressar no curso de
Licenciatura em Matematica.

& Gap, ou hiato de género, refere-se a diferenca entre homens e mulheres em diversos ambitos. E muito
utilizado para referir-se a diferencas salariais, mas também pode se referir a diferencas numéricas entre
homens e mulheres em niveis de ensino ou carreiras profissionais.
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Marque a(s) opcao(des) que vocé considerou na tomada de decisdo para 0 ingresso no curso de
Licenciatura Plena em Matematica da IES pesquisada.

Nimero de Frequéncia
ingressantes  NUmero de absoluta Frequéncia
Alternativas (13) concluintes (6) (19) relativa (%)
Baixa concorréncia 2 1 3 15,7
Influéncia de professor 1 1 2 10,5
Influéncia da familia e/ou amigos 0 1 1 5.2
O rapido acesso ao mercado de 1 1 2
10,5
trabalho
Tenho vontade de ser professor 5 3 8 42,1
de matematica
Afinidade pela matematica e/ou 6 6 12 63.1

com area de exatas

Fonte: Elaborada pelos Autores, 2021.

Sendo assim, observou-se que a maioria dos ingressantes e concluintes
escolheram ingressar no curso de Licenciatura em Matematica por causa da afinidade
pela matematica e/ou com area de exatas, diante disso, os discentes tiveram boas
experiéncias relacionadas ao ensino de matematica na educagdo béasica, com
facilidade em resolver operacdes matematicas e/ou vontade de ingressar em um curso
da érea de exatas.

Pinto e Pires (2019) acreditam que a afinidade com a matematica é conquistada
pelas boas experiéncias que sao proporcionadas pela didatica dos(as)
professores(as) de matematica que atuam na educacdo basica. Enquanto Pontes
(2019), o ato de ensinar matematica desperta o interesse nos alunos quando 0s
mesmos tiveram um ensino basico escolar que Ihe possibilitaram adquirir habilidades,
raciocinio logico, aprendizagem e/ou até inspiracdo em seu(s) professor(es) ou
professora(s) de matematica durante a jornada discente.

Para se tornar um(a) professor(a) existe muitos desafios que devem ser
concretizados, precisa-se adquirir conhecimentos da area matematica e desenvolver
habilidade didatica por meio de uma conexdo entre teoria e a pratica (LIBANEO,

2018).

Existem trés saberes da docéncia: os saberes da experiéncia (que levam em
consideracdo todo o processo de formacao do professor e também tudo o
gue resulta dos processos reflexivos e experienciados com outros
profissionais na préatica), os saberes do conhecimento (que envolvem a
ciéncia de avaliar as fungBes e contexto no qual a escola/educacdo esta
inserida) e os saberes pedagoégicos (que compreendem nao s6 conhecimento
de conteudos especificos como o saber da experiéncia) (PIMENTA, 1999
apud OLIVEIRA; COIMBRA, 2017, p.707).

Quando os ingressantes e concluintes do curso de Matematica foram
perguntados sobre suas perspectivas em relagdo ao curso de Licenciatura, 52,6%
responderam que querem seguir carreira docente, enquanto 15,7% deseja apenas
ingressar no ensino superior e, por ultimo 31,5% desejam adquirir curso superior para
concurso publico em outras areas (Tabela 3).

Tabela 3 — Perspectivas dos discentes ingressantes e concluintes em relacdo ao curso de
matematica.
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Quais suas perspectivas com relacdo ao curso de Licenciatura Plena em Matematica da IES
pesquisada?

Numero de Frequéncia Frequéncia
ingressantes Nimero de absoluta relativa (%)
Alternativas (13) concluintes (6) (19)
Seguir carreira docente
4 6 10 52,6
Ingressar no ensino superior
3 0 3 15,7

Adquirir curso superior para
S . 6 0 6
concurso publico em outras areas 31,5

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.

Diante desses resultados, observou-se que a maioria dos discentes desejam
seguir carreira docente em matematica, incentivados pelo rapido acesso ao mercado
de trabalho e por ser uma profissdo que possui caréncia de profissionais preparados
para oferecer uma educacao de qualidade.

Nessa perspectiva, Oliveira (2014) ao fazer uma avaliacdo sobre as
perspectivas de estudantes, percebeu-se que se tornar professor de matematica nao
€ a primeira op¢do para alguns dos ingressantes no curso de Licenciatura em
Matematica, mas isso € comum pela dificuldade ao fazer a escolha profissional.

Enquanto na pesquisa de Souto (2016), foi realizado um levantamento para
determinar a percentagem de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica
no ano de 2012 na Universidade Federal de Sdo Jo&o del-Rei, Minas Gerais, estao
atuando como educadores na area, dentre todos os participantes, concluiu-se que
apenas 38% ainda atuam como professores, ou seja, a maioria dos ingressantes néo
estdo presentes nessa profissao.

Com relacéo as dificuldades dos concluintes durante o curso de licenciatura em
matematica, 33,3% dos concluintes responderam déficit nos conhecimentos
matematicos basicos, e também 33,3% tem dificuldade de aprendizagem, sendo que
50,0% teve dificuldade de conciliar o curso com trabalho, e um concludente
equivalente a 16,6% dos entrevistados nao teve dificuldade (Tabela 4).

Tabela 4 — Dificuldades para os concluintes durante o curso de Licenciatura em Matematica.

Marque a(s) opcdo(6es) que retrata(m) as dificuldades encontradas durante o curso de
Licenciatura em Matemética.

Numero de Frequéncia Frequéncia

Alternativas concluintes (6) absoluta (6) relativa (%)
Desmotivacgéo diante da carreira
docente. 0 0 0
Déficit r)qs conrje_mmentos 2 5 33.3
matematicos basicos
Dificuldade de aprendizagem 2 2 33,3
Auséncia de tempo para estudar 0 0 0
Dificuldade de acesso a internet. 0 0 0
Conciliar o curso com o trabalho 3 3 50,0
Dificuldade financeira 0 0 0
Estrutura curricular do curso 0 0 0
Na&o tive 1 1 16,6

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.
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Diante dos resultados, destaca-se que a maior dificuldade encontrada pelos
discentes é conciliar o curso superior com o trabalho, em que tém dificuldade de
conseguir tempo e disposi¢cao para se concentrar nos estudos e realizar as atividades
das disciplinas.

Para Pereira (2018), conciliar trabalho com a graduacdo € uma missao
complicada para muitos estudantes, uma vez que as jornadas de trabalho geralmente
sao longas, impondo ao discente desgaste fisico e mental 0 que compromete sua
concentracéo e rendimento académico.

Além disso, existem as dificuldades que sdo presenciadas pelo déficit de
conhecimento matemético, 33,3% dos alunos relataram na pesquisa, e também logo
33,3% relataram que possuem também dificuldade de aprendizagem. Segundo
Marcos (2021, p.12) “a elaboracao de politicas publica educacionais e caracterizadas
por um abstracionismo, pedagoégico que busca solucdes para melhorar a qualidade
de ensino, e ndo comtempla a realidade da escola”. Ou seja, ndo é facil modificar o
ensino, sem entender as situacdes estruturais das instituicbes de ensino, podendo ser
motivos de dificuldades de aprendizado na educacgéao basica.

Com relacdo ao papel do professor no ensino de matematica, 63,1%
concordam que o papel do professor é estimular o aluno para a identificacdo e
resolucdo de problemas, enquanto 47,3% concordam que é conduzir o aluno a
problematizacéo e ao raciocinio, mas a maioria dos participantes da pesquisa com
73,6% que acreditam que transmitir os contetdos de forma clara e objetiva seria uma
das respostas (Tabela 5).

Tabela 5 — Opinido dos ingressantes e concluintes sobre o papel do professor.

Marque a (s) opcao(Bes) que retrata(m) o papel do professor no ensino da Matemaética.

Numero de
ingressantes Numero de Frequéncia  Frequéncia
Alternativas (13) concluintes (6) absoluta (19) relativa (%)
Estimular o aluno para a
identificacao e resolucdo de
problemas 7 5 12 63,1
Conduzir o aluno a
problematizacéo e ao raciocinio. 3 6 9 473
Absorcao passiva das ideias e
informagdes transmitidas. 2 1 3 15,7
Utilizar estratégias conducentes a
PR . 4 3 7

melhor e mais facil aprendizagem. 36.8
Ajudar os alunos a aprender
consoante suas capacidades.

1 1 2 10,5
Transmitir os contetdos de forma
clara e objetiva. 10 4 14 73,6
Ensinar conceitos e férmulas
matematicas. 5 2 7 36,8
Memorizacéo de férmulas e
resolucdo de exercicios. 3 1 4 21,0

Fonte: elaborada pelos autores, 2021.

Definir qual o papel o professor (a) deve assumir no ensino de matematica é
uma atividade bastante complexa, pois a atuag¢édo do professor(a) é resultado de um
longo processo formativo vivenciado por meio das experiéncias adquiridas na
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graduacdo em Licenciatura em Matematica, em que, aprende-se 0s conhecimentos
tedricos, praticos, didaticos de varios autores, que sao reconhecidos pelas suas
contribuicbes para formacdo docente. Nesta perspectiva, o professor(a) de
matematica exerce alguns papeis como cita Libanio (2018, p. 66) “O professor,
incentiva, orienta, organiza as situacfes de aprendizagem, adequando-as as
capacidades de caracteristicas individuais dos alunos.” Ou seja, o professor (a) tem
um papel fundamental como orientador na construcdo do conhecimento do (a)
discente.

Contudo, podemos destacar varios papeis desempenhados pelos professores
e professoras de matemética, pela relevancia e a importancia destacamos que
conduzir o aluno a problematica e ao raciocinio l6gico é essencial no ensino de
matematica porque direciona o aluno a lidar com situacfes-problemas e construir
solucBes (ARAUJO, 2019). Também é cabivel a adoc&o de estratégias que favorecam
o compreendimento e aumente a atratividade dos conteddos matematicos
direcionados aos alunos, afim de facilitar o entendimento e despertar o aprendizado
dos conteudos da area de matematica (FREITAS; CARVALHO, 2017).

De acordo com as opinides dos concluintes sobre as contribuicdes da pratica
docente na formacéo do professor de matemética, com destaque 83,3 % responderam
desenvolvimento de estratégias didatico-pedagogicas, e também 83,3 responderam
planejamento de aulas (Figura 6).

Tabela 6 — Opiniao dos concluintes sobre as contribuicdes da préatica docente na formacéo
do professor de matematica.

Margue a (s) opcéao (des) que retrata(m) as contribui¢des da pratica docente na formacéo

do professor de matematica.

Numero de Frequéncia Frequéncia
Alternativas concluintes (6) absoluta (6) relativa (%)

Utilizacao de recursos didaticos.

4 4 66,6
Desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagadgicas 5 5 83,3
Construcdo identitaria docente

33,3

2 2

Transmisséo de conhecimentos
o~ 2 2

matematicos aos alunos 33,3
Memorizacéo de conteldos para
realizacdo de testes quantitativos 0 0 0
Planejamento de aulas

5 5 83,3
Criatividade no ensino da
matematica 4 4 66,6
Estimular os alunos ao interesse
pela matematica 4 4 66,6

Fonte: elaborada pelos autores, 2021.

De acordo com os resultados a maioria dos concluintes acreditam que a
didatica e o planejamentos de aulas sdo contribuicdes para a pratica docente. A
didatica é essencial para os(as) professores(as) adquirirem estratégias e técnicas que
contribuem no desenvolvimento de aprendizado do educando, ja que a matematica é
atrativa para trabalhar com varios modelos didaticos. Ja o planejamento de aula tem
relacdo com a organizacdo dos conteudos, tempo de aula, matérias a serem
utilizados, etc.
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Gatti (2017) expressa, que a profissdo docente precisa ser aprendida e, para
isso depende das contribuicdes didaticas tedricas e praticas para desencadear o
ensino na formacgéo docente, e assim se tornar um(a) professor(a).

Segundo Libaneo (2018, p. 241)” na preparacédo de aulas, o professor deve
reler os objetivos gerais da matéria e a sequéncia de conteudos do plano de ensino
[...] considerar o nivel de preparagdo do aluno para matéria nova”. Ja Richit et
al. (2019), afirma que para elaboracdo do planejamento das aulas € necessario
considerar as dificuldades de aprendizagem dos discente, ou seja, 0 objetivo é
planejar aulas que sejam ministradas de acordo com as limitacBes individuais, e o
tempo de assimilagdo de conhecimento dos alunos, favorecimento a pratica docente
no desenvolvimento do estudante.

Quando os participantes da pesquisa foram questionados sobre as
perspectivas com relagdo a pratica docente e o ensino da matematica?

Responderam alguns dos ingressantes:

“Seguir minha carreira como professor e estimular os alunos a gostarem
mais da matematica”. (Ingressante 1)

“Falar da préatica docente é falar de um saber fazer do professor, ndo sé
saberes, mas, também, conhecimentos cultivados ao longo de sua
formacdo. Em relacdo ao Ensino da matematica, € fazer o estudante
compreender e se apropriar da propria Matematica.” (Ingressante 2)

“Perspectivas muito boa, pois gosto muito do assunto e gostaria muito de
me adaptar melhor”. (Ingressante 3)

“Conseguir me tornar uma boa profissional”. (Ingressante 4)

Responderam alguns dos concluintes:

“Desafiadora, porém com uma visdo positivista em relagdo a carreira,
pois apesar das dificuldades me amparo nas belezas que o ensino de
matematica pode trazer ao nosso dia-a-dia.” (Concluinte 2)

“Sdo promissoras, o professor de matematica tem varias oportunidades
no mercado de trabalho e precisa melhorar muito sua forma de ensinar,
sua didatica, haja a vista que a matematica € uma disciplina inteiramente
complicada para muitas pessoas.” (Concluinte 3)

“Entendo que o ensino docente dentro do ensino de matematica é
fundamental para o bom andamento de praticas sociais e conhecimentos
especificos utilizados durante toda a vida.” (Concluinte 5)

‘De uma aprendizagem significativa, de modo que todos os alunos
tenham uma nogé&o de matematica.” (Concluinte 6)

Diante das respostas dos académicos, notou-se perspectivas de seguirem
carreira profissional docente, com objetivo de desenvolver seus conhecimentos e se
preparar para atuacdo em sala de aula, além de promover uma educacdo de
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qualidade, com desenvolvimento de metodologias para o processo de ensino-
aprendizagem em Matematica.

Os concluintes ainda destacam varios desafios ao decorrer do curso, e
diante do que aprenderam sobre a profissdo docente em matematica, consideram
que se tornar um(a) professor(a) ndo € uma tarefa tdo facil, exige preparo,
conhecimentos da area matematica, conhecimentos pedagdgicos e por fim utilizar
tudo que aprendeu na atuacao profissional na pratica docente.

Segundo Sandes e Moreira (2018, p.103), o professor(a) contribui para a
construcao de aprendizagens significativas e desenvolvimento cognitivo dos alunos.
Contudo, Mucharreira (2017, p. 27), “coloca-se agora em perspectiva aquilo que se
entende como formacdo de professores, 0s seus pressupostos, especificidades,
abrangéncia e desafios que |he estdo cada vez mais subjacentes”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados nessa pesquisa destacam-se algumas
observacdes, tal como, o curso de Licenciatura em Matematica € uma oportunidade
de muitas pessoas ingressarem no ensino superior, considerando que ao concluir o
curso o individuo estara apto a atuar como professor(a) na educacao basica. Segundo
a maioria dos discentes participantes da pesquisa, a afinidade pela matematica e/ou
com area de exatas foram pontos essenciais para escolha da graduacédo, em que 8
dos 19 participantes que ingressaram no curso pretendem seguir carreira docente.

Constatou-se que os académicos tém dificuldades de conciliar os estudos com
o trabalho, pelo excesso de cansaco e pouco tempo para acompanhamento das
disciplinas, o que muitas vezes interfere diretamente no desempenho do graduando
durante o curso. Além disso, outras dificuldades foram conseguir manter o bom
desempenho em disciplinas da area de matematica devido déficits em conhecimentos
matematicos basicos.

Por outro lado, observou-se que os participantes da pesquisa querem aprender
e dominar os conhecimentos matematicos e pedagdgicos, alguns para aperfeicoar em
sua didatica de ensino para atuacdo como futuros professores, e para 0s outros
servem como base de conhecimento para atuacdo em outras areas. Dessa forma, faz-
sSe necessario tornar 0 curso mais atrativo, explorar mais conceitos didaticos-
pedagogicos e metodoldgicos para trabalhar as disciplinas especificas, de forma a
aliar teoria e pratica, por fim contribuir para a formagdo docente e construcédo
identitaria do profissional em Matematica.
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APENDICE A

QUESTIONARIO PARA OS INGRESSANTES

Titulo do projeto: Motivagdes e perspectivas a pratica docente de académicos do
curso de licenciatura em matematica

Pesquisador responsavel: Diégo Novaz Braga

E-mail para contato: diegonovazb@gmail.com

Telefone para contato: (89) 99425-0610

Sexo:

( ) Feminino.

() Masculino.
( ) Nao declarar.

Faixa Etaria:

( ) Menos de 18 anos.
( )18 anos.

() Entre 19-25.

( ) Entre 26-33.

( ) Mais de 33 anos.

Estado Civil:

( ) Casado(a).

() Solteiro(a).

() Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a).
() Viavo(a).

uantas pessoas moram em sua casa? (incluindo vocé)
) Duas pessoas.

) Trés pessoas.

) Quatro pessoas.

) Mais de quatro pessoas.

() Moro sozinho.

Vocé desenvolve alguma atividade remunerada?

Q
(
(
(
(

Marque a (s) opgao (6es) que vocé considerou na tomada de decisdo para o
ingresso no curso de Licenciatura Plena em Matematica da IES.

) Baixa concorréncia.

) Influéncia de algum professor.

) Influéncia da familia e/ou amigo.

) O rapido acesso ao mercado de trabalho.

) Tenho vontade de ser professor de matematica.

) Afinidade pela matematica e/ou com a area de exatas.

) Outro:

N N~ A~




Quais suas perspectivas com relacdo ao curso de Licenciatura Plena em
Matematica da IES?

() Seguir carreira docente.

() Ingressar no Ensino Superior.

() Adquirir curso superior para concurso publico em outra area.

( ) Outro:

Marque a (s) opcao(oes) que retrata(m) o papel do professor no ensino da
Matematica.

) Estimular o aluno para a identificagéo e resolugéao de problemas.

) Conduzir o aluno a problematizagao e ao raciocinio.

) Absorgao passiva das ideias e informagdes transmitidas.

) Utilizar estratégias conducentes a melhor e mais facil aprendizagem.

) Ajudar os alunos a aprender consoante suas capacidades.

) Transmitir os conteudos de forma clara e objetiva.

) Ensinar conceitos e formulas matematicas.

) Memorizagéo de férmulas e resolu¢ao de exercicios.

N N N~~~

Quais sao suas perspectivas com relagcao a pratica docente e o ensino da
matematica?




APENDICE B

QUESTIONARIO PARA OS CONCLUINTES

Titulo do projeto: Motivagdes e perspectivas a pratica docente de académicos do
curso de licenciatura em matematica

Pesquisador responsavel: Diégo Novaz Braga

E-mail para contato: diegonovazb@gmail.com

Telefone para contato: (89) 99425-0610

Sexo:

( ) Feminino.

( ) Masculino.
( ) Nao declarar.

Faixa Etaria:

() Menos de 18 anos.
( )18 anos.

() Entre 19-25.

( ) Entre 26-33.

() Mais de 33 anos.

Estado Civil:

( ) Casado(a).

() Solteiro(a).

() Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a).
() Viavo(a).

Quantas pessoas moram em sua casa? (incluindo vocé)
() Duas pessoas.

) Trés pessoas.

) Quatro pessoas.

) Mais de quatro pessoas.

) Moro sozinho.

(
(
(
(

Vocé desenvolve alguma atividade remunerada?

Marque a (s) opgao (6es) que vocé considerou na tomada de decisdo para o
ingresso no curso de Licenciatura Plena em Matematica da IES.

) Baixa concorréncia.

) Influéncia de algum professor.

) Influéncia da familia e/ou amigo.

) O rapido acesso ao mercado de trabalho.

) Tenho vontade de ser professor de matematica.

) Afinidade pela matematica e/ou com a area de exatas.

) Outro:

N N~ A~




Quais suas perspectivas com relacdo ao curso de Licenciatura Plena em
Mateméatica da IES?

() Seguir carreira docente.

() Ingressar no Ensino Superior.

() Adquirir curso superior para concurso publico em outra area.

( ) Outro:

Marque a (s) opgao (6es) que retrata(m) o papel do professor no ensino da
Matematica.

) Estimular o aluno para a identificagéo e resolugédo de problemas.

) Conduzir o aluno a problematizagao e ao raciocinio.

) Absorgao passiva das ideias e informagdes transmitidas.

) Utilizar estratégias conducentes a melhor e mais facil aprendizagem.

) Ajudar os alunos a aprender consoante suas capacidades.

) Transmitir os conteudos de forma clara e objetiva.

) Ensinar conceitos e formulas matematicas.

) Memorizagao de férmulas e resolugcao de exercicios.

N N N~~~

Como vocé avalia o curso de Licenciatura Plena em Matematica da IES?
( ) Ruim.
( ) Regular.
( ) Bom.
( ) Otimo.

Marque a (s) opgao (oes) que retrata(m) as dificuldades encontradas durante o
curso de Licenciatura em Matematica da IES.

) Desmotivacéo diante da carreira docente.

) Déficit nos conhecimentos matematicos basicos.

) Dificuldade de aprendizagem.

) Auséncia de tempo para estudar.

) Dificuldade de acesso a internet.

) Conciliar o curso com o trabalho.

) Dificuldade financeira.

) Estrutura curricular do curso.

) Outro:

N N N A

Marque a (s) opgao (6es) que retrata(m) as contribuigdes da pratica docente na
formacgao do professor de matematica.

) Utilizagao de recursos didaticos.

) Desenvolvimento de estratégias didatico-pedagdgicas.

) Construgao identitaria docente.

) Transmissao de conhecimentos matematicos aos alunos.

) Memorizagao de conteudos para realizagao de testes quantitativos.

) Planejamento de aulas.

) Criatividade no ensino da matematica.

) Estimular o alunos ao interesse pela matematica.

) Outra

N N N N N o~ P~

Quais sao suas perspectivas com relacao a pratica docente e o ensino da matematica.



APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

A pesquisa € intitulada: Motivacdes e perspectivas a pratica docente dos académicos
no curso de Licenciatura em Matematica, e vocé foi selecionado em virtude de ser
discente do curso de Licenciatura em Matematica de uma IES no Estado do Piaui.
Sera realizada pelo pesquisador responsavel Diégo Novaz Braga, discente do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui- IFPI, Campus Urucui.
A pesquisa tem como objetivo geral: compreender as motivacdes e perspectivas a
pratica docente de académicos ingressantes e concluintes do curso de Licenciatura
em Matematica de uma IES do estado do Piaui. E objetivos especificos: identificar as
motivaces dos académicos para o ingresso no curso de Licenciatura em Matematica
de uma IES do estado do Piaui no que se refere ao ensino, a formacéo inicial e
profissdo docente; conhecer as perspectivas a pratica docente dos académicos
ingressantes e concluintes do curso de Licenciatura em Matematica de uma IES do
estado do Piaui. Trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa. Caso decida aceitar o
convite, vocé sera submetido (a) aos seguintes procedimentos: Devera responder
todas as perguntas obrigatorias presentes nesse questionario, e ao terminar envie
suas respostas, visando colher informacGes para analises posteriores dos dados
obtidos que serdo registrados para estudo e publicacdo da pesquisa de conclusao
de curso. O sigilo dos dados obtidos por meio de sua participacdo sera confidencial,
nao possibilitando sua identificacdo. A sua participacdo sera voluntaria e gratuita,
nao havendo remuneracédo para tal. A sua participacdo nao é obrigatéria sendo que,
a qualquer momento vocé podera desistir e retirar o seu consentimento. Caso julgue
gue alguma pergunta ou procedimento possa causar-lhe constrangimento, vocé
pode negar-se a participar. Para qualquer informacdo ou duvida sobre essa
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Diégo
Novaz Braga, por meio do e-mail: diegonovazb@gmail.com.

Pesquisador Responsével: Discente Diégo Novaz Braga
Instituicdo/Departamento: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui- IFPI, Campus Urucui. Telefones para contato: (89) 99425-0610. E-mail:
diegonovazb@gmail.com

Pesquisadora Participante: Profa. Ma. Mayara Danyelle Rodrigues de Oliveira
Instituicdo/Departamento: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui- IFP1, Campus Urucui. Telefones para contato: (86) 99453-0770 / (86) 99963-
8181. E-mail: mayaradanyelle @hotmail.com

Pesquisadora Participante: Profa. Ma. Neyla Cristiane Rodrigues de Oliveira

Instituicdo/Departamento: Mestra em Desenvolvimento e Meio Ambiente,
Universidade Federal do Piaui, Grupo de Estudos e Pesquisas Ambientais do
Maranhao — GEPAM, Teresina, Piaui, Brasil. E-mail: neylacristiane bio@yahoo.com
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