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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo compreender como o processo de avaliagao
da aprendizagem é vivenciado por professores e estudantes de uma instituicdo
de ensino no municipio de Urucui, Piaui. A pesquisa buscou identificar as
praticas avaliativas adotadas pelos professores e os instrumentos considerados
mais eficazes para acompanhar o desenvolvimento dos alunos. Para isso,
foram utilizados questionarios com perguntas abertas e fechadas, aplicados a
docentes e discentes, além de uma extensa pesquisa bibliografica que
contribuiu para a construgdo dos instrumentos de coleta de dados. Os
resultados evidenciaram que, embora haja reconhecimento da importancia da
avaliagao no processo educacional, ainda persistem concepg¢des tradicionais e
praticas centradas apenas na mensuracdo de resultados. Apesar de
compreenderem a avaliagdo como um instrumento essencial para acompanhar
0 desenvolvimento dos alunos, a pratica cotidiana ainda se limita,
majoritariamente, a provas escritas e testes objetivos. Conclui-se que a
diversificacdo das estratégias avaliativas €& necessaria para fortalecer o
processo de ensino-aprendizagem, promovendo reflexdes mais aprofundadas
sobre a avaliagao e o desempenho dos alunos e contribuindo para uma pratica
pedagogica mais eficaz e centrada nas reais necessidades educacionais.

Palavras-chave: instrumentos avaliativos; discentes; docentes; biologia.

ABSTRACT

This study aimed to understand how the learning assessment process is
experienced by teachers and students at an educational institution in the
municipality of Urugui, Piaui. The research aimed to identify the assessment
practices adopted by teachers and the instruments considered most effective
for monitoring students’ development. To achieve this, questionnaires with open
and closed questions were administered to teachers and students, along with
an extensive bibliographic review that contributed to the construction of the data
collection instruments. The results showed that, although there is recognition of
the importance of assessment in the educational process, traditional
conceptions and practices focused only on measuring results persist. While
teachers and students understand assessment as an essential tool for
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monitoring student development, everyday practice is still largely limited to
written exams and objective tests. It is concluded that diversifying assessment
strategies is necessary to strengthen the teaching-learning process, fostering
deeper reflections on assessment and student performance, and contributing to
a more effective pedagogical practice centered on real educational needs.

Keywords: assessment instruments; students; teachers; biology.
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1 INTRODUGAO

A avaliagdo da aprendizagem €& uma ferramenta fundamental para
acompanhar e verificar o progresso dos estudantes ao longo do processo
educativo. Por meio dela, € possivel obter indicios sobre o desenvolvimento dos
discentes no conteudo das disciplinas. Além disso, a avaliagdo contribui para a
tomada de decisbes pedagdgicas mais eficazes (Luckesi, 2013), permitindo
ajustes no planejamento e nas estratégias de ensino com base nas reais
necessidades dos alunos.

De acordo com Silva e Costa (2012), a avaliagdo contempla a
aprendizagem e a nao aprendizagem dos alunos. Ao mesmo tempo em que
impulsiona o processo de aprender, a avaliacdo permite ao discente reconhecer
suas dificuldades, permitindo intervengcbes que favorecam sua trajetoria de
aprendizagem. Logo, € papel da avaliagdo fornecer aos professores indicios
sobre o andamento do processo educativo, com possibilidades de alteragdo do
percurso pedagodgico, caso seja necessario.

Segundo Luckesi (2013), dentro do modelo liberal conservador, a
avaliacao escolar produz uma avaliacdo conservadora e excludente.

A préatica da avaliacdo escolar, dentro do modelo liberal conservador,
tera de, obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse carater pertence a
esséncia dessa perspectiva de sociedade, que exige controle e
enquadramento dos individuos nos pardmetros previamente
estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizagdo de coacdes
explicitas seja pelos meios sub-repticios das diversas modalidades de
propaganda ideoldgica. A avaliagdo educacional sera, assim, um
instrumento disciplinador ndo s6 das condutas cognitivas como também
das sociais, no contexto da escola (Luckesi, 2013, p. 75).

Diante das limitagbes do modelo conservador, que desconsidera a
diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem, torna-se necessario repensar o
papel da avaliacdo no processo educativo. Esse tipo de avaliagao deve ser
substituido por uma pratica avaliativa que favorega a aprendizagem dos
estudantes, acompanhe seus resultados e contribua para o desenvolvimento das
habilidades ainda ndo alcancadas.

Um dos aspectos fundamentais a ser considerado no processo avaliativo
€ o curriculo escolar. E uma vez que aquilo que se ensina em sala de aula
pressupde um processo de avaliagao, esta deve integrar o curriculo, pois a ele
se incorpora como uma das fases do processo de ensino-aprendizagem
(Esteban, 2003). Por outro lado, € importante incorporar outras questbes ao
debate que n&o sejam apenas os processos e instrumentos formais utilizados
com a finalidade de ser aplicada uma nota, mas uma discussao a favor das



experiéncias cotidianas dos alunos com a avaliagdo. Nesse sentindo,
Vasconcellos (2000) afirma que a avaliagcao € parte de um processo de analise
da existéncia humana, o qual implica uma reflexdo critica sobre os avancos
conquistados, as resisténcias enfrentadas, as dificuldades encontradas e as
possibilidades de tomar decisdes que ajudem a superar os obstaculos.

Existem varias formas dos docentes avaliarem seus alunos: prova escrita,
oral e pratica; trabalho individual; resolu¢cao de exercicios; desenvolvimento e
apresentacao de projetos; seminario; elaboragao de portfélio; relatérios, entre
outros. Ser avaliado por esses instrumentos é explorar as diferentes formas que
os alunos tém de conhecimento. Porém, muitas vezes, a aprendizagem do
conteudo nao parece tao relevante no processo, mas apenas o resultado da nota
obtida através da avaliagao. Conforme afirma Villas Boas (2008),

A prova torna-se um mecanismo equivocado quando é usada como
Unico procedimento de avaliagdo, assumindo fungao classificatéria. Isso
acontece sempre que os resultados por ela fornecidos servem tao
somente para atribuigdo de nota, sem que o aluno tenha chance de
aprender o que ainda nao aprendeu (Villas Boas, 2008, p. 91).

Luckesi (2011) afirma que os instrumentos de avaliagdo que existem hoje
nas instituicbes sédo uteis para o desenvolvimento das aprendizagens, mas as
competéncias e habilidades nem sempre sao alcangadas. As adversidades do
processo de ensinar e aprender representa um grande desafio, exigindo que os
docentes desenvolvam constantemente formas de avaliagédo que possibilitem a
compreensao das informagdes por todos os alunos.

Embora a avaliagdo da aprendizagem constitua um dos pilares do
processo educativo, ainda € uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos
docentes, especialmente no ensino de Biologia. Segundo Lacerda e Abilio
(2023), essas dificuldades sdo recorrentes nas instituicdes de ensino e se
manifestam tanto na condugdo das aulas quanto nas praticas avaliativas. Os
autores destacam que muitos professores da Educacdo Basica enfrentam
limitagdes metodoldgicas, falta de formagéo continuada e condigdes estruturais
inadequadas, fatores que comprometem a efetividade da avaliacédo e,
consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem. Enfrentar essas
dificuldades requer um esforgo conjunto de professores, gestores e alunos, a fim
de propor solugdes criativas para melhorar o ensino.

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho foi investigar a percepgéo de
docentes e discentes sobre a avaliagdo da aprendizagem na area da Biologia em
uma instituicdo de ensino localizada na cidade de Urucui, no estado do Piaui.
Buscou-se compreender como a avaliagdo € vivenciada no contexto escolar,
identificar as praticas avaliativas adotadas e analisar quais instrumentos sao
considerados mais eficazes para verificar a aprendizagem, de acordo com a
perspectiva dos sujeitos envolvidos.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no més de julho do ano de 2024 no Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) — Campus Urugui, e
teve como amostra seis professores de Biologia que ministram aulas nas
turmas de 1°, 2° e 3° Ano dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em



Administrac&do, Agroindustria e Agropecuaria. Além disso, foram consultados os
discentes de uma turma de cada professor, totalizando 85 alunos participantes.

Foi realizada uma visita a instituicdo com o objetivo de apresentar os
objetivos do estudo a Diregao e obter autorizagao para a participagao da escola
na pesquisa. Em seguida, verificou-se o numero de professores de Biologia
que lecionam na instituicdo, sendo identificados seis docentes ativos. Por fim,
foi feita uma visita nas salas de aula para explicar como funcionaria a coleta de
dados.

Para os alunos menores de idade foi entregue o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), documento que contém informagbes acerca dos
objetivos da pesquisa e outras questbes legais. Este documento sé foi
assinado apos a devolugdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que foi entregue para os responsaveis assinarem. Ambos o0s
documentos garantem autonomia aos participantes e respeito aos seus
direitos. A assinatura do TCLE também foi solicitada aos professores.

Os links dos questionarios (Apéndices A e B) foram enviados via
WhatsApp. No caso dos alunos, os links foram inicialmente disponibilizados
nos grupos de WhatsApp das turmas. Como nao houve um retorno esperado
de participagéo, posteriormente foi gerado um Qr Code e levado as salas de
aula, a fim de facilitar o acesso ao questionario e garantir agilidade na
devolutiva das respostas. Com essa estratégia, foi possivel obter um retorno
mais expressivo.

Para a coleta de dados, foram utilizados dois questionarios
semiestruturados, elaborados com base nos objetivos da pesquisa, sendo um
direcionado aos docentes e outro aos discentes. O questionario aplicado aos
docentes (Apéndice A) teve como finalidade investigar aspectos relacionados a
formagdo em avaliagdo da aprendizagem, ao conhecimento sobre a normativa
institucional vigente (Capitulo XII da Organizagao Didatica do IFPI), bem como
identificar os tipos e instrumentos avaliativos utilizados na pratica pedagogica e
a percepgao sobre sua eficacia. Ja o questionario voltado aos discentes
(Apéndice B) buscou compreender a percepgao dos alunos sobre os critérios
utilizados pelos professores na avaliagao, o reconhecimento dos instrumentos
aplicados e a opinido sobre quais praticas avaliativas sdo mais eficientes e
favorecem melhores resultados. Embora ambos os instrumentos abordem
tematicas semelhantes, a principal diferenca entre eles esta na perspectiva
adotada: o questionario docente foca na pratica e na intencionalidade
avaliativa, enquanto o discente centra-se na experiéncia e percepcao dos
estudantes em relac&o a avaliag&o recebida.

A ferramenta utilizada para analise de dados foi o Microsoft Excel, que
possibilitou a organizagdo e a interpretacdo das informag¢des por meio da
elaboragao de tabelas e graficos estatisticos. Os dados foram analisados com
base em numeros absolutos e relativos, o que permitiu uma apresentagéo clara
e objetiva dos resultados, em conformidade com os procedimentos
metodoldgicos estabelecidos nesta pesquisa. Foi realizada ainda uma analise
comparativa entre a percepcao dos docentes e discentes, considerando que
determinadas questbes estavam presentes em ambos os instrumentos de
coleta. Essa comparacgao possibilitou identificar diferentes perspectivas sobre o
mesmo tema.



3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DOCENTE

Responderam ao questionario cinco docentes do sexo masculino e uma
do sexo feminino, com faixa etaria variando de 25 a 45 anos. Inicialmente, eles
foram questionados sobre a presencga de uma disciplina especifica que trata da
avaliacdo da aprendizagem durante a sua formacgao inicial. Metade dos
docentes (3) apontou que sim, enquanto a outra metade (3) afirmou que n&o.
Essa diferencga indica a auséncia de padronizagado nos curriculos dos cursos de
licenciatura e destaca a fragilidade da formagdo docente no que tange a
avaliagao. Por muito tempo, a avaliagao da aprendizagem, enquanto objeto de
estudo, ndo possuiu um espaco curricular proprio, estando diluida entre as
distintas disciplinas pedagdgicas que compdem a formagao (Villas Boas;
Soares, 2016). Atualmente, esta disciplina ja é contemplada nos componentes
curriculares dos cursos de Licenciatura, conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 19 de fevereiro de 2015 (Brasil, 2015), que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a formagao de professores da Educacéao
Basica. No Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do IFPI — Campus Urugui (atualizado em 2023), ha uma disciplina
voltada especificamente para os conhecimentos pedagdgicos relacionados a
avaliagdo da aprendizagem. Essa disciplina aborda temas como didatica,
curriculo, planejamento e avaliagao.

Na sequéncia, os professores foram indagados acerca da Organizacao
Didatica do IFPI (Resolugdo Normativa 143/2022), que trata da avaliagédo da
aprendizagem realizada na instituicido. Sobre esse aspecto, apenas um
professor indicou néo ter conhecimento deste documento. Embora o fato de a
maioria dos docentes conhecerem a resolugao ser algo positivo, € importante
considerar que o unico professor que desconhece essa normativa também
merece atencgado, pois se trata de uma diretriz que deveria ser de dominio
coletivo. Esse desconhecimento pode estar relacionado a auséncia de politicas
de formagdo continuada, que pode fazer com que os docentes nao
acompanhem atualizagdes ou diretrizes institucionais importantes, falha na
comunicacgao interna da instituicdo, ou até mesmo sobrecarga de trabalho que
faz com que docentes deixem de lado documentos estratégicos. Conforme
destaca Tardif (2014), a pratica docente envolve saberes pedagogicos com
reflexdes racionais e normativas sobre o ato de educar. Também ressalta que
os saberes profissionais dos professores se constroem ao longo da pratica, em
articulagbes com os saberes institucionais e sociais.

Em seguida, foi perguntado quais aspectos os professores consideram
na hora de avaliar os estudantes, e todos reconhecem a avaliagdo como um
processo simultaneamente quantitativo e qualitativo. Esse reconhecimento
reflete uma ampla compreensdo da avaliacdo educacional, que vai além da
simples atribuicdo de notas. Ao integrar dimensdes quantitativas e qualitativas,
os docentes conseguem identificar ndo apenas o desempenho numérico, mas
também aspectos como a participagdo, o interesse, a criatividade e o
desenvolvimento critico dos estudantes. Entretanto, conforme estabelece a
Organizagao Didatica do IFPI, a avaliagdo € um processo continuo e
cumulativo do desempenho do aluno, e deve priorizar os aspectos qualitativos
em relagdo aos quantitativos.



De acordo com Libaneo (2013), a avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem caracteriza-se por ser continua e sistematica, tendo como
finalidade aferir o grau em que os objetivos educacionais sdo alcangados, bem
como verificar o cumprimento das exigéncias referentes ao dominio dos
conteudos curriculares. Para tanto, sdo adotados procedimentos e
instrumentos de mensuragdo que viabiliza obter dados quantitativos e
qualitativos, os quais contribuem para a analise do desempenho escolar dos
estudantes.

Na sequéncia, foi perguntado aos docentes quais os tipos de avaliagédo
eles costumam utilizar em suas praticas pedagogicas, sendo apresentadas trés
alternativas de resposta: avaliagao diagndstica, avaliagdo formativa e avaliagéo
somativa. Nessa pergunta, o docente poderia marcar mais de uma alternativa.
Os dados revelam que a avaliagdo diagndstica foi a mais mencionada entre os
professores (6 marcagdes), seguida da avaliacdo somativa (5 marcacgdes) e,
por fim, da avaliagdo formativa (4 marcagdes). Isso sugere uma valorizagdo da
identificacdo prévia dos saberes dos estudantes, mas também uma
permanéncia da légica tradicional de verificagéo final da aprendizagem.

De acordo com Silva, Matos e Almeida (2014),

Os docentes devem estar cientes da existéncia dos trés principais tipos
de avaliagdo e seus objetivos. A avaliacdo diagnéstica permite
conhecer o aluno, seus gostos, seus habitos e preferéncias; a formativa
permite ajustar o processo de ensino-aprendizagem a realidade de
aprendizado do aluno; e a somativa permite classificar o nivel de
aprendizado dos alunos (Silva; Matos; Almeida, 2014, p. 82).

A integragdo das avaliagdes diagnostica, formativa e somativa,
articulada aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), fortalece uma educagdo mais justa,
significativa e comprometida com o sucesso de todos os estudantes. A BNCC
reconhece que “a avaliagdo deve estar a servico da aprendizagem dos alunos
e do aprimoramento da pratica pedagogica” (BNCC, 2018, p. 22). Isso significa
que a funcdo da avaliacdo deve orientar, acompanhar e promover o
desenvolvimento das competéncias previstas para cada etapa da educacéo.

A avaliagdo do processo de aprendizagem dos alunos € uma etapa
fundamental no trabalho docente, e para realiza-la, os professores recorrem a
diferentes instrumentos avaliativos. A questdo seguinte perguntava sobre esses
instrumentos, e a prova escrita foi 0 mais mencionado pelos professores, com
100% das respostas, o que evidencia sua forte presenca como método
tradicional de verificagdo do conhecimento. Trabalho individual e/ou coletivo,
resolucdo de exercicios e seminarios também s&o bastante utilizados pelos
professores (Tabela 1). Embora outros instrumentos avaliativos também sejam
utilizados, sua frequéncia foi inferior a estes métodos e a prova escrita ja citada
anteriormente. Esse dado sugere que, ainda que a prova escrita seja mais
frequentemente empregada, os docentes demonstram abertura a adogéao de
outros instrumentos de avaliagdo que potencializem a aprendizagem dos
estudantes.



Tabela 1 — Instrumentos avaliativos utilizados pelos professores para verificar a
aprendizagem dos alunos

Instrumentos avaliativos Quantidade Porcentagem

Prova escrita 6 100%
Trabalho individual e/ou coletivo S 84%
Resolucao de exercicios 5 84%
Seminario 5 84%
Desenvolvimento e apresentagao de projeto 4 66%
Prova pratica 3 50%
Relatorio 3 50%
Prova oral 1 16%
Elaboragao de portfélio 0 0%

Em seguida, foi perguntado quais instrumentos de avaliagdo eles
consideram mais eficazes para verificar a aprendizagem dos alunos. A prova
escrita foi a mais escolhida com cinco votos (84%). Houve ainda uma indicagéo
favoravel para a resolugao de exercicios. Esses resultados evidenciam a
preferéncia pela prova escrita como principal instrumento de avaliagao,
reforcando o resultado observado na questao anterior.

E importante reconhecer que a prova tradicional tem seu valor e é
amplamente utilizada no contexto educacional. No entanto, apesar de sua
relevancia, ela ndo deve ser a Unica e nem a principal ferramenta de avaliacao,
especialmente quando se busca uma abordagem mais formativa e
diversificada. De acordo com Nuhs e Tomio (2011), essa prevaléncia, muitas
vezes, esta ligada a tradicdo escolar e a facilidade de aplicagdo e correcdo em
larga escala.

Por fim, foi perguntado qual instrumento avaliativo os estudantes
conseguem alcangar melhores resultados. O trabalho individual e/ou coletivo e
a resolucao de exercicios foram apontados com maior frequéncia, com duas
respostas cada. A prova escrita e o desenvolvimento e apresentacdo de
projetos receberam um voto cada. Aqui, foi possivel observar uma divergéncia
com relacdo aos resultados anteriores. O fato de a prova ser o instrumento
mais utilizado e considerado pelos professores como o mais eficaz para avaliar
a aprendizagem néo significa, necessariamente, que de fato o seja, uma vez
que nao foi apontado como o instrumento com o qual os alunos alcangam
melhores resultados. Se a prova é considerada eficaz, mas os alunos nao tiram
boas notas, isso aponta para uma possivel desconexdo entre o método de
avaliacao e as formas de aprendizagem dos alunos.

Ainda que a prova seja amplamente considerada um instrumento eficaz
de avaliacdo, o baixo desempenho apresentado por muitos alunos pode
evidenciar uma desconexao entre os métodos avaliativos utilizados e as formas
reais de aprendizagem. Em muitos casos, o formato tradicional da prova nao
contempla a diversidade de ritmos, estilos e contextos de aprendizagem dos
estudantes, restringindo-se a uma visao reducionista do conhecimento. Como
afirma Luckesi (2013), “a avaliagdo da aprendizagem deve se constituir num
momento de acolhimento, de escuta, de ajuda ao educando, de reflexdo
conjunta, de criagdo de oportunidades para desenvolver as potencialidades do



educando” (p. 32). Dessa forma, torna-se necessario repensar as praticas
avaliativas para que estejam mais alinhadas aos processos cognitivos e
socioemocionais envolvidos na aprendizagem, favorecendo uma avaliagéo
mais justa, diagnéstica e formativa.

3.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DISCENTE

Dos 85 discentes que participaram da pesquisa, 19 eram do 1° Ano
(23%), 32 eram do 2° Ano (37%) e 34 eram do 3° Ano (40%). Quanto ao sexo,
52 (61%) eram do sexo masculino e 33 (39%) do sexo feminino, com idade
variando de 15 a 20 anos.

Primeiramente, os alunos foram questionados sobre quais aspectos sao
considerados pelo professor de Biologia no seu processo de avaliagdo. As
opgdes apresentadas foram: avaliagdo exclusivamente qualitativa;
exclusivamente quantitativa; ou uma combinacdo entre quantitativa e
qualitativa. A alternativa mais selecionada foi a que engloba ambos os critérios,
com 62 respostas (73%). Segundo Silva e Vieira (2023), é necessario garantir a
transparéncia nos processos avaliativos que envolvem a relagdo entre
professores e estudantes. Ainda que essa avaliagdo se caracterize
predominantemente por uma abordagem quantitativa, aspectos qualitativos
podem ser incorporados, e vice-versa, a depender da natureza e dos objetivos
do instrumento avaliativo utilizado no ensino de Biologia.

Sobre o conhecimento de quais sdo os instrumentos avaliativos
utilizados pela instituicdo, 70 alunos (83%) disseram que sabem quais sao as
formas para verificar a aprendizagem em sala de aula. O fato de a maioria dos
estudantes saber sobre os instrumentos de avaliacdo é algo positivo, na
medida em que evidencia a transparéncia dos processos avaliativos e indica
que os docentes tém comunicado de maneira clara os critérios e metodologias
adotadas pela instituicdo de ensino. Contudo, é necessario atentar-se a parcela
de alunos (17%) que ainda n&o possui esse conhecimento. Para reduzir essa
lacuna e promover maior igualdade no processo avaliativo, € recomendavel a
implementagcdo de agbes como reunides informativas, a elaboragdo de planos
de ensino mais detalhados e a ampliacdo da acessibilidade a canais
institucionais de comunicagdo, visando garantir que todos os estudantes
tenham acesso pleno as informagdes referentes aos instrumentos de avaliagcao
que a escola utiliza para avaliar. Nesse processo, € importante também
incentivar uma postura mais ativa por parte dos alunos, estimulando-os a terem
o interesse de buscar informacgdes sobre como serao avaliados.

Foram investigados também quais instrumentos avaliativos sao
comumente empregados pelos professores de Biologia para acompanhar e
verificar a aprendizagem dos estudantes. A questao permitia a escolha de até
trés alternativas, possibilitando uma analise mais ampla das praticas adotadas.
Os dados coletados revelaram uma diversidade significativa nos métodos de
avaliagdo utilizados, tais como prova escrita, trabalho individual, resolugdes de
exercicios, prova oral e pratica, desenvolvimento e apresentacao de projetos,
entre outros. Isso reflete a multiplicidade de estratégias didaticas presentes no
ensino de Biologia na instituicdo. Apesar de todas as alternativas terem obtido
namero expressivo de indicagdes, a elaboracao de portfélio destacou-se como
a opg¢ao menos selecionada pelos participantes, sugerindo uma preferéncia por
instrumentos avaliativos mais tradicionais ou de aplicagdo imediata (Tabela 2).
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Tabela 2 — Instrumentos avaliativos utilizados pelo Professor de Biologia para
verificar a aprendizagem de acordo com a resposta dos alunos

Instrumentos avaliativos Quantidade Porcentagem
Prova escrita 72 84%
Trabalho Individual 48 56%
Resolucao de exercicios 46 54%
Desenvolvimento e apresentacao de projeto 17 20%
Seminario 17 20%
Prova pratica 14 16%
Prova oral 12 14%
Relatério 8 9%
Elaboracao de portfélio 1 1%

Foi perguntado aos alunos com quais instrumentos avaliativos eles
conseguem alcangar melhores resultados. Constatou-se que a avaliagéo
escrita (25 respostas — 29%) e o trabalho individual e/ou coletivo (20 respostas
— 23%) foram os mais apontados (Tabela 3). Esse resultado pode estar
relacionado a familiaridade dos estudantes com esses formatos, pois séo
frequentemente utilizados ao longo da trajetéria escolar. A prova escrita, por
exemplo, é tradicionalmente valorizada no sistema educacional e costuma
seguir padrées conhecidos, 0 que pode proporcionar maior seguranga ao aluno
na hora da realizagdo. Por outro lado, a predominancia de avaliagdes mais
convencionais pode limitar o desenvolvimento de outras competéncias, como
argumentacgao oral, pensamento critico e resolugao de problemas.

Tabela 3 — Instrumentos avaliativos apontados pelos alunos com os
quais eles conseguem alcancar melhores resultados

Instrumentos avaliativos Quantidade Porcentagem
Prova escrita 25 29%
Trabalho individual e/ou coletivo 20 23%
Prova pratica 14 16%
Resolugao de exercicios 10 1%
Seminario 7 8%
Desenvolvimento e apresentagc&o de projeto 5 9%
Relatério 3 3%
Prova oral 1 1%
Elaboragao de portfolio 0 0%

Segundo Libaneo (2013), a prova escrita, assim como outros
instrumentos de verificagdo, € um meio necessario para obter informacgdes
sobre o desempenho dos alunos. A escola, professores, estudantes e familias
precisam de dados quantitativos e qualitativos que comprovem os resultados
do ensino e da aprendizagem, a fim de analisar e avaliar o trabalho realizado.
No entanto, o predominio dessa pratica pode limitar o desenvolvimento de



11

outras habilidades essenciais. De acordo com Costa (2010), o processo
avaliativo, dependendo da forma como é conduzido, pode transcender a mera
funcado de identificar e superar dificuldades de aprendizagem. A autora destaca
que a avaliagdo pode assumir diferentes finalidades, tais como a
intencionalidade pedagdgica, o poder classificatorio € o seu uso como
instrumento de controle disciplinar. Isso significa que, embora a avaliagao deva
favorecer o desenvolvimento dos estudantes, ela também pode ser empregada
para legitimar praticas excludentes ou reforgar normas comportamentais,
quando desvinculada de uma perspectiva formativa e reflexiva.

Na perspectiva dos docentes, a prova escrita € o instrumento de
avaliacdo mais eficaz para verificar a aprendizagem dos alunos, embora néo
seja aquele através do qual os alunos alcancem melhores resultados. O
trabalho individual e/ou coletivo e a resolugao de exercicios foram apontados
como Os que permitem aos alunos alcangarem melhores resultados.
Entretanto, sob a 6tica dos discentes, os instrumentos com os quais afirmam
alcancar melhor rendimento incluem a prova escrita, os trabalhos individuais
e/ou coletivos, além das provas praticas. Essa diversidade de respostas aponta
para a importancia de metodologias avaliativas variadas, que considerem
diferentes estilos de aprendizagem.

Apesar das distingdes nas preferéncias, observa-se uma convergéncia
significativa entre docentes e discentes quanto a eficacia da prova escrita. Tal
resultado reforca a centralidade desse instrumento no processo avaliativo,
evidenciando seu papel como recurso que contribui para a consolidacdo do
conhecimento e a verificacdo da aprendizagem.

A analise dos resultados possibilitara discutir as possiveis lacunas entre
as formas de avaliacao preferidas pelos estudantes e aquelas praticadas pelos
docentes, além de refletir sobre a efetividade das avaliagdes aplicadas no
processo de aprendizagem. Espera-se também contribuir para uma melhor
adequagao das praticas avaliativas as necessidades dos estudantes,
promovendo um ensino mais alinhado as expectativas de ambos os publicos.

4 CONCLUSAO

Embora haja reconhecimento da importancia da avaliagdo no processo
educacional, ainda persistem concepgoes tradicionais e praticas centradas na
mensuracao de resultados. Apesar de compreenderem a avaliagdo como um
instrumento essencial para acompanhar o desenvolvimento dos alunos, a
pratica cotidiana ainda se limita, majoritariamente, a provas escritas e testes
objetivos. Essa preferéncia estd associada a facilidade de aplicagdo e
correcao, além dos estudantes terem a familiaridade com esses instrumentos.

Ao adotar métodos de avaliacdo mais inovadores, os educadores tém a
oportunidade de obter uma visdo mais ampla e precisa do desenvolvimento dos
alunos, permitindo a identificacdo de pontos fortes e areas que necessitam de
melhoria. Além disso, a integragdo de novas abordagens na avaliagdo, como a
combinacado de coletas de dados pela perspectiva de discentes e docentes e
revisdo bibliografica sobre o tema, contribui para uma andlise mais rica e
detalhada do processo de aprendizagem, considerando diferentes fontes de
informagdo, como observagao, feedbacks e resultados académicos. Essa
abordagem favorece a personalizagdo do ensino e auxilia na construgcéo de
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estratégias pedagdgicas mais eficazes, focadas nas necessidades individuais
de cada estudante.

Recomenda-se que os cursos de licenciatura promovam uma formacgao
mais consistente sobre avaliagdo, bem como que as escolas incentivem o
didlogo continuo sobre suas praticas avaliativas. Sugere-se ainda que
pesquisas futuras sejam realizadas com amostras ampliadas e em diferentes
contextos educacionais para melhor compreensdo da avaliacdo da
aprendizagem.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DOCENTE

. Qual é o seu género?

a) Masculino

b) Feminino

c) Prefiro ndo dizer

d) Outro

2. Qual a sua idade (anos)?

3. Durante a sua graduagdo ou formagédo continuada, vocé teve alguma
disciplina que tratasse da Avaliagdo da Aprendizagem?

a) Sim

b) Néo

4. Vocé tem conhecimento sobre o Capitulo Xll — Da Avaliagdo da
Aprendizagem, da Organizac¢do Didatica do IFPI ( Resolugdo Normativa
143/2022 — CONSUP/OSUPCOL/REI/IFPI,de 25 de agosto de 20227

a) Sim

b) Néao

5. Quais aspectos vocé considera na hora de avaliar seus/suas alunos/as?

a) Somente quantitativa

b) Somente qualitativa

a) Quantitativa e qualitativa

6. Quais tipos de avaliacdo vocé costuma utilizar na sua pratica Docente?

a) Diagnostiva

b) Formativa

c) Somativa

7. Quais instrumentos avaliativos vocé costuma utilizar para verificar a
aprendizagem dos/as alunos/as?

a) Prova escrita

b) Prova oral

c) Prova pratica

d) Trabalho individual

e) Resolugao de exercicios

f) Desenvolvimento e apresentagao de projetos

g) Seminario

h) Elaboracao de portfélio

i) Relatério

8. Quais dos instrumentos avaliativos vocé considera mais eficaz para
verificar a aprendizagem dos/as alunos/as?

a) Prova escrita

b) Prova oral

c) Prova pratica

Trabalho individual e/ou coletivo
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Resolugao de exercicios

Desenvolvimento e apresentacéo de projeto
Seminario

Elaboragao de portfdlio

Relatorio

Com a utilizacdo de qual instrumento avaliativo os/as alunos/as
conseguem alcangar melhores resultados?
Prova escrita

Prova oral

Prova pratica

Trabalho individual e/ou coletivo

Resolugao de exercicios

Desenvolvimento e apresentacéo de projeto
Seminario

Elaboragao de portfdlio

Relatorio
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APENDICE B - QUESTIONARIO DISCENTE

. Qual é o seu género?

Masculino
Feminino

Prefiro ndo dizer
Outro

Qual a sua idade?
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 anos
20 anos

Quais aspectos o Professor de Biologia considera na hora de avaliar
vocé e seus colegas?

Somente quantitativa

Somente qualitativa

Quantitativa e qualitativa

Vocé tem conhecimento de quais sdo os instrumentos avaliativos
utilizados para verificar a aprendizagem no IFPI?

Sim

Nao

Quais instrumentos avaliativos a/o Professor de Biologia costuma utilizar
para verificar a aprendizagem da sua turma?
Prova escrita

Prova oral

Prova pratica

Trabalho individual

Resolugao de exercicios

Desenvolvimento e apresentagao de projetos
Elaboragao de portfélio

Seminario

Relatério

Quais dos instrumentos avaliativos vocé considera mais eficiente para
verificar a sua aprendizagem e dos/ as seus/suas colegas de turma?
Prova escrita

Prova oral

Prova pratica

Trabalho individual

Resolugao de exercicios

Desenvolvimento e apresentagao de projetos

Elaboragao de portfdlio

Seminario

Relatorio
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Com a utilizagcdo de qual instrumentos avaliativos vocé consegue
alcancar melhores resultados?

Prova escrita

Prova oral

Prova pratica

Trabalho individual

Resolugao de exercicios

Desenvolvimento e apresentagéo de projetos
Elaboragao de portfdlio

Seminario

Relatério



