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RESUMO

A inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino de
Ciéncias da Natureza representa um desafio relevante dentro da Educagdo Especial,
especialmente no contexto das salas de recursos multifuncionais. Este trabalho teve como
objetivo investigar os desafios e estratégias adotadas por docentes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em escolas do municipio de Valenca do Piaui. A pesquisa ¢ de abordagem
qualitativa, com carater descritivo e exploratorio, e foi realizada por meio da aplicagcdo de um
formulario com perguntas abertas e fechadas, realizado com duas professoras que atuam em
salas de recursos multifuncionais. O presente estudo buscou compreender como ocorre o
ensino de Ciéncias da Natureza para alunos com TEA e quais barreiras pedagogicas,
formativas e institucionais sdo enfrentadas. A anélise evidenciou dificuldades relacionadas a
escassez de formacdo especifica das docentes, falta de recursos pedagodgicos adaptados e
auséncia de profissionais do AEE em parte das escolas. Tais limitagdes reforgam a necessidade
de politicas publicas que garantam formacdo continuada, aloca¢do de recursos adequados e
apoio institucional, promovendo uma inclusdo escolar mais efetiva e equitativa no ensino de
Ciéncias da Natureza para alunos com TEA. Diante do exposto, a investigagdo visa contribuir
para o fortalecimento de praticas pedagogicas inclusivas, a valorizagdo da formacao docente e
o desenvolvimento de uma educagdo mais equitativa e acessivel as necessidades dos alunos
com TEA.

Palavras-chave: educacao especial; TEA; atendimento educacional especializado; ensino de
ciéncias da natureza.
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ABSTRACT

The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Natural Sciences education
represents a significant challenge within Special Education, especially in the context of
multifunctional resource rooms. This study aims to investigate the challenges and strategies
adopted by Specialized Educational Services (AEE) teachers in schools in the municipality of
Valenga do Piaui. The research is qualitative in nature, descriptive and exploratory, and was
conducted by applying a questionnaire with open and closed questions to two teachers who
work in multifunctional resource rooms. The present study sought to understand how Natural
Sciences are taught to students with ASD and what pedagogical, training, and institutional
barriers are faced. The analysis revealed significant difficulties related to the scarcity of specific
training for teachers, lack of adapted pedagogical resources, and absence of special education
professionals in some schools. These limitations reinforce the need for public policies that
guarantee continuing education, allocation of adequate resources, and institutional support,
promoting more effective and equitable school inclusion in the teaching of Natural Sciences to
students with ASD. In view of the above, the research aims to contribute to the strengthening
of inclusive pedagogical practices, the enhancement of teacher training, and the development
of a more equitable education that is accessible to the needs of students with ASD.

Keywords: special education; TEA; multifunctional resource room; teacher training.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, 2,4 milhdes de pessoas foram diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Esse niumero representa 1,2% da populacdo com 2 anos de idade ou mais, a
pesquisa também mostrou que a prevaléncia do TEA € maior entre homens (1,5%) do que entre
mulheres (0,9%) (IBGE, 2022). Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (2013), o TEA ¢ caracterizada por déficits persistentes na comunicagdo e interacao
social do individuo em diversos contextos, como na reciprocidade social e os comportamentos
ndo verbais de comunicacao usados para interagdo social e em habilidades para desenvolver,
manter € compreender relacionamentos (DSM-5).

Tais dificuldades impactam diretamente a inclusdo escolar desses alunos, tornando
essencial a adogdo de praticas pedagogicas adaptadas. Nesse contexto, a escola desempenha um
papel fundamental na socializacdo das criangcas com TEA. Contudo, muitos desses estudantes
sdo percebidos como diferentes e enfrentam barreiras atitudinais na interagdo com seus colegas.
De acordo com Cacciari, Lima e Bernardi (2005), o aluno ¢ frequentemente tratado de forma
abstrata, justificando, muitas vezes, a exclusdo por parte das institui¢des escolares ao lidar com

as diferengas. O ensino para alunos com TEA ainda apresenta desafios significativos, exigindo



uma abordagem pedagdgica diferenciada para que esses estudantes possam se desenvolver
plenamente e futuramente ingressar no mercado de trabalho.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) surge como uma alternativa
pedagogica que visa complementar e/ou suplementar o ensino regular, e tem como objetivo
reconhecer, desenvolver e estruturar recursos educacionais e de acessibilidade que possibilitem
a superacao de obstaculos, assegurando a participacdo efetiva dos alunos, de acordo com suas
particularidades (Brasil, 2008). No entanto, apesar dos avancos nas politicas publicas
educacionais, ainda sdo evidentes lacunas relacionadas a efetivagdo da inclusdo, especialmente
no ensino de Ciéncias da Natureza, que exige media¢des especificas para promover a
compreensdo de conceitos abstratos por parte de alunos com TEA.

O presente estudo tem o seguinte questionamento: Quais sdo os desafios e as
estratégias de inclusdo utilizadas pelos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ensino de Ciéncias da Natureza em escolas do municipio de Valenga
do Piaui? E justifica-se pela escassez de pesquisas voltadas para o ensino de alunos com TEA
no Atendimento Educacional Especializado no municipio de Valenca do Piaui, sendo uma
tematica também relevante em ambito pessoal, por envolver a experiéncia direta com um
irmao com TEA, o que refor¢a o compromisso e o interesse pela inclusao educacional desses
sujeitos.

Nesse contexto, a auséncia de formagado dos professores em educagdo especial agrava
ainda mais essa situagdo, conforme dados do MEC, apenas 5,7% dos professores brasileiros
possuiam alguma formagdo na area. O Censo Escolar da Educacao Basica de 2022 indicou um
crescimento expressivo no nimero de estudantes com deficiéncia, sendo o autismo uma das
condi¢des mais recorrentes (INEP, 2022). Essa realidade reforca a necessidade de politicas
publicas que garantam equidade na educagdo e o investimento na capacitagdo docente.

Diante dessa realidade, este estudo teve como objetivo geral investigar os desafios
enfrentados pelos professores do AEE e as estratégias de inclusao adotadas no ensino de
Ciéncias da Natureza para alunos com TEA no Ensino Fundamental Anos Finais, em escolas
publicas municipais de Valenga do Piaui. Especificamente, buscamos identificar os principais
desafios enfrentados pelos professores e analisar as praticas pedagogicas utilizadas para alunos

com TEA na sala de recursos multifuncionais.

2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico foi dividido em trés eixos. O primeiro aborda a legislagao
brasileira voltada as pessoas com deficiéncia, com foco nos direitos educacionais das pessoas
com TEA. O segundo trata das principais caracteristicas do transtorno, considerando suas

implica¢des na aprendizagem. O terceiro discute os desafios e estratégias no Atendimento



Educacional Especializado (AEE), especialmente no ensino de Ciéncias da Natureza,

ressaltando a importancia da formagao docente e de praticas pedagdgicas inclusivas.

2.1 AUTISMO E A LEGISLACAO BRASILEIRA

No Brasil, existem legislagdes que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia.
No entanto, o desconhecimento obstaculizam o processo de inclusdo no meio educacional. Os
primeiros documentos oficiais de que tratam da Educagdao Especial sdo encontrados na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1961, na qual
fundamenta o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, chamadas no texto de
“excepcionais”, atualmente, este termo nao estad mais em uso, pois esta em desacordo com o0s
direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia. O trecho apresentado na primeira LDB
afirmava que a Educagdo de “excepcionais” deve, diante do possivel, enquadrar-se no sistema
geral de Educacdo, a fim de que esses individuos fossem integrados na comunidade (Brasil,
1961).

A segunda LDB (1971) do Brasil foi elaborada na época da ditadura militar e substituiu
a anterior. O texto afirma que os alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, que se encontravam
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deveriam
receber tratamento especial (Brasil, 1971). Ressalta-se que essas normas deveriam estar de
acordo com as regras fixadas pelos Conselhos de Educagdo, ou seja, a lei ndo suscita a
inclusdo na rede regular, pois, ndo determinava a escola regular como espago para receber e
educar as criangas com deficiéncia.

Com a redemocratizagdo, a atual Constitui¢do Federal (CF) de 1988 afirma em seu texto
que ¢ dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino (Brasil,1988). Salienta-se que atualmente,
o termo “portadores” assim como ‘“‘excepcionais”’, estdo em desacordo com os direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia. A CF enfatiza nos artigos 205 e 206,
respectivamente, que a Educa¢do ¢ um direito de todos, assegurando o pleno desenvolvimento
do individuo, o exercicio da cidadania e preparagdo para o exercicio profissional e a igualdade
de condicdes tanto para o acesso quanto a permanéncia na escola (Brasil, 1988).

Destaca-se também nesse percurso de lutas sociais pela inclusdo da pessoa com
deficiéncia a Lei n® 7853 de 1989 que dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
sua integragdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. No que tange a Educagdo, esta lei determinou a inser¢ao de escolas especiais,
privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacao
Especial em estabelecimento publico de ensino.

Também afirma que o poder publico deve se responsabilizar pela inscri¢ao obrigatdria



de pessoas com deficiéncia em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares que
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino (Brasil, 1989), o termo “capazes de se
integrarem’ no texto da lei significava a exclusao de uma grande parcela das criancas ao sugerir
que elas ndo sdo capazes de se relacionar socialmente e, consequentemente, de aprender.

No entanto, os debates, discussodes acerca da Educacio Especial continuam necessarios
e urgentes. No ano de 1990 tem-se a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),

garantindo, entre outras coisas, o atendimento educacional especializado as criangas com



deficiéncia, de preferéncia, que fossem matriculadas na rede regular de ensino (Brasil,1990).
Esta Lei evidencia a urgéncia em assegurar e promover, em condigdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio
social.

Desse modo, a busca por uma educagao que contemple a todos sem distingdo tem-se a
promulgacdo da atual LDB n°® 9.394/96, a mais importante lei brasileira que se refere a
educagdo. Assim, a partir do ano de 1996 tem-se construido uma nova perspectiva pela
inclusdo das pessoas com deficiéncias, pois, desde entdo, essa modalidade vem abrangendo os
mais diversos tipos de educagdo, inclusive, o texto apresenta o capitulo V que trata somente
de aspectos referentes a Educacao Especial.

Entende-se por Educacgdo Especial, a modalidade de Educagdo Escolar que ¢ oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao (Brasil,1996), apresenta em sua alinea
que ¢ dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado, sendo ele gratuito aos
alunos com necessidades especiais, de preferéncia na rede regular de ensino (Brasil, 1996). A
legislagdo afirma que, quando necessario, havera servigos de apoio especializado, na escola
regular, a fim de contemplar as necessidades especificas dos estudantes da Educagao Especial
(Brasil, 1996).

Seguindo o percurso historico, destaca-se também a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva, um documento que traga o histérico do processo
de inclusdo escolar no Brasil para embasar politicas publicas que favoregam uma educacao de
exceléncia acessivel a todos os estudantes (Brasil, 2008).

Nesse contexto, evidencia-se a luta pelos direitos e o apoio as pessoas com deficiéncia
bem como aos individuos com Transtorno do Espectro Autista, que atualmente sdo protegidos
por diversas legislagdes e iniciativas.

No que se refere as pessoas com TEA, ressalta-se a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro
de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana que institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, assegurando o acesso a servigos de
satde, incluindo diagndstico precoce, atendimento multiprofissional, nutrigdo adequada e
terapia nutricional, medicamentos e informagdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento.
A Lei garante o direito da pessoa com autismo a educagao e ao ensino profissionalizante,

a moradia, ao mercado de trabalho e a previdéncia e assisténcia social. O texto afirma que ¢
considerada como sendo uma pessoa autista a portadora de sindrome clinica que se manifesta

de acordo com as condicdes a seguir (Brasil, 2012):



Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interagdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicac¢do verbal ¢ nao verbal
usada para interagao social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; padrdes restritivos e
repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos (Brasil, 2012, p. 1).

A legislagdo afirma que ¢ direito da pessoa com TEA o atendimento multiprofissional,
bem como a educagdo formal e a formagdo para o exercicio de uma profissdo (Brasil, 2012);
apresenta também que reverbera em caso de a autoridade escolar se recusar a realizar a
matricula do aluno com autismo, o0 mesmo sera penalizado com multa de 3 (trés) a 20 (vinte)
salarios-minimos (Brasil, 2012). Porém, no Brasil, ha uma certa deficiéncia em relagdo aos
recursos e a escassez de professores capacitados na area.

Segundo Remedio e Alves (2021), no que diz respeito ao direito a educacdo e ao
desenvolvimento das pessoas com TEA, ¢ evidente a forte oposi¢cdo por parte das instituigoes
governamentais em fornecer os recursos necessarios para a inclusdo desses individuos nas
escolas. A legislacdo proibe que as escolas recusem matriculas e exige que as instituigdes
fornegam acompanhamentos especializados, o que vem sendo com frequéncia objeto de
recursos judiciais.

A Educagdo Inclusiva assegura os direitos das pessoas com autismo para uma sociedade
mais justa e inclusiva. No entanto, embora tais leis garantam igualdade, educacdo e
acessibilidade, na realidade sdo iniimeros os desafios enfrentados pelas pessoas com TEA.
Portanto, ¢ essencial que o Estado se comprometa a aplicar essas leis de forma efetiva,
visando promover a inclusdo e o apoio aos individuos com TEA.

Desse modo, destaca-se também a Lei Brasileira de Inclusdo, oficialmente conhecida
como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos

direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social

e cidadania” (Brasil, 2015). Conforme a Legislagao considera-se pessoa com deficiéncia:

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em intera¢do com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas (Brasil, 2015, p. 9).
Esta lei enfatiza a igualdade de oportunidades, o acesso a educagdo e aos cuidados de
saude, a intervencao precoce ¢ a criacdo de locais de trabalho e espagos publicos mais

inclusivos.



Embora os desafios persistam, os marcos legais sdo passos positivos para melhorar a
vida dos individuos com Transtorno do Espectro Autista no Brasil. E notdrio que os avangos
sdo significativos, porém ¢ urgente a efetivacao da verdadeira inclusdo, para garantir os direitos

destes individuos para que tenham oportunidades de se desenvolver em igualdade de condigdes.

2.2 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E SUAS CARACTERISTICAS

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ¢ um tema amplamente debatido atualmente.
De acordo com Bosa (2006), o autismo ¢ um transtorno que afeta diretamente as habilidades
sociais e a comunicagdo do individuo e envolve diferentes graus ao longo da vida; e ¢
caracterizado por comportamentos e interesses limitados e repetitivos.

Bosa (2006) ainda afirma que individuos com um prejuizo cognitivo grave t€ém uma
probabilidade menor de desenvolver habilidades linguisticas € uma maior probabilidade de
manifestar comportamentos de autoagressao, necessitando de tratamento continuo ao longo da
vida. Em geral, a maioria das pessoas tende a mostrar melhorias com o tempo quando recebem
o cuidado adequado. Porém, os problemas relacionados a comunicacao e a socializa¢ao tendem
a permear ao longo da vida.

De acordo com Klin (2006), o autismo também possui o seu lado fascinante. Um dos
mais fascinantes fendmenos cognitivos no autismo ¢ a presen¢a das denominadas “ilhotas de
habilidades especiais” ou splinter skills, habilidades preservadas ou altamente desenvolvidas
em certas areas que contrastam com os déficits gerais de funcionamento da crianga. Nao ¢
incomum, por exemplo, que as criangas com autismo tenham grande facilidade de decifrar letras
e nimeros, as vezes precocemente (hiperlexia), “mesmo que a compreensdo do que leem esteja
muito prejudicada. Talvez 10% dos individuos com autismo exibam uma forma de habilidades
“savant” de desempenho alto, as vezes prodigioso em uma habilidade especifica na presenca de
retardo mental leve ou moderado” (Klin, 2006, p.57).

Diante do exposto, ¢ fundamental que a inclusdo se faga presente em todos os ambitos
da sociedade, inclusive na escola. De acordo com Farias, Maranhdo e Cunha (2008), a escola
inclusiva deve estar determinada a fazer adaptagdes no seu curriculo e em seu ambiente fisico
de acordo com as necessidades de todos os alunos, para que assim possa haver uma mudanga
de paradigma no préprio contexto educacional visando atingir a sociedade como um todo. Desse
modo, para que a escola possa ser considerada inclusiva, a mesma deve fomentar as

possibilidades e potencialidades de todos, especialmente pessoas com deficiéncia.



10

2.3 TEA E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: DESAFIOS E
ESTRATEGIAS NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Atualmente, a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino que perpassa os
segmentos da educagdo bésica, sendo responsavel pelo atendimento das pessoas com
deficiéncia na rede regular de ensino, construindo uma nova perspectiva de intervencao mais
inclusiva. A Educacdo Especial ¢ considerada como um sistema responsavel por atender
pessoas com deficiéncia que carecem de métodos diferenciados de aprendizagem. Para isso ¢
necessario profissionais especializados para que sejam utilizadas estratégias e recursos
especificos tanto em escolas especiais quanto escolas comuns (Schmidt ef al., 2018).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como objetivo ampliar o
processo formativo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, por meio da oferta de
servicos especializados, recursos de acessibilidade e estratégias pedagdgicas especificas. Sua
atuagdo ocorre de forma articulada ao ensino comum, empregando metodologias e
instrumentos proprios, com o proposito de eliminar barreiras que dificultam a aprendizagem e
a plena participacao dos educandos na vida escolar e social. (Brasil, 2009).

No contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o ensino de Ciéncias
da Natureza para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta desafios
especificos que exigem um planejamento pedagogico intencional e adaptado. Os temas dessa
area, por envolverem atividades praticas e investigativas, demandam do professor do AEE o
uso de estratégias diferenciadas e materiais que facilitem a compreensdo e a participagdo do
aluno.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n°09/2009 ¢ responsabilidade das escolas de
ensino regular preverem em seus projetos pedagoégicos, a oferta institucionalizada do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Isso inclui a organizacao de salas de recursos
multifuncionais, com infraestrutura adequada, materiais didaticos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos voltados ao atendimento das necessidades dos estudantes publico-
alvo da Educacao Especial (Brasil, 2009).

Apesar da importancia dessa abordagem, os profissionais do AEE ainda enfrentam
diversos obstaculos ao desenvolver praticas voltadas ao ensino de Ciéncias para alunos com
TEA. Segundo Bernal, Silva e Gomes (2023), ensinar Ciéncias a esses estudantes envolve
desafios, e 0 avang¢o no processo de aprendizagem estd diretamente relacionado a formacao
docente. Muitos professores tém dificuldades por nao dominarem os conhecimentos necessarios
para adaptar os contetidos. Diante disso, ¢ comum que os docentes do AEE criem suas proprias

estratégias com base em observagdes, experiéncias e saberes construidos no cotidiano.
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Segundo Fonseca et al. (2021), os recursos ludicos e pedagdgicos utilizados no ensino
de Ciéncias da Natureza, no contexto da Sala de Recursos Multifuncional, devem ser
apresentados aos alunos com TEA de forma que contribuam ndo apenas para seu aprendizado
escolar, mas também para o desenvolvimento de habilidades aplicaveis & vida cotidiana. E
essencial que esses estudantes tenham a oportunidade de experimentar e compreender o uso de
cada recurso, favorecendo o alcance dos objetivos pedagogicos e promovendo sua inclusdo nas
atividades escolares em ambientes regulares.

Diante disso, reforca-se a importancia da formagdo continuada dos profissionais do
AEE, bem como a construgdo de redes colaborativas de apoio entre educadores, especialistas e
familias. Investir na capacitacdo docente e cientifica, ¢ na produg¢ao de materiais especificos
para o ensino de Ciéncias no AEE ¢ um passo fundamental para garantir que os alunos com
TEA tenham acesso ao conhecimento cientifico de maneira adequada, significativa e

respeitosa as suas singularidades.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho enquadra-se como uma pesquisa de natureza basica com abordagem
qualitativa e apresenta-se uma investigacdo dos desafios enfrentados no ensino de Ciéncias
direcionado a alunos com TEA. Segundo Martins (2004, p. 289):

A pesquisa qualitativa ¢ definida como aquela que privilegia a analise de
microprocessos, através do estudo das agdes sociais individuais e grupais, realizando

um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela heterodoxia no momento da
andlise.

O municipio de Valenga do Piaui dispde de 19 escolas municipais e estaduais que
ofertam a Educagdo Basica e um Centro de Atendimento Educacional Especializado-CAEE.
Dentre as 19, 14 sdo escolas pertencente a rede municipal de ensino, estdo distribuidas entre a
zona urbana e rural do territorio do municipio.

Para a nossa pesquisa utilizamos critérios de inclusdo e exclusdo para realizarmos a
nossa pesquisa. Como critérios de inclusdo utilizamos as escolas municipais que possuem Sala
de Recursos Multifuncional (SRM), ofertam a Educacdo Basica, especificamente, o Ensino
Fundamental Anos Finais com matricula na Educacdo Especial. Quanto aos critérios de
exclusdo ndo ser escola da rede municipal de ensino, ofertar a Educagao Bésica nas Etapas de
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino Médio.

Dito isto, o nosso estudo foi realizado em cinco escolas, pois possuem a Sala de
Recursos Multifuncional (SEM), matricula na Educacdo Especial, e pertencem a rede de ensino

municipal (INEP, 2022). Sendo as seguintes escolas selecionadas: Unidade Escolar Jaime Lima
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Verde, Unidade Escolar Oto Martins Veloso (CAIC), Unidade Escolar Joaquim Manoel,
Unidade Escolar Amando da Costa Lima e Unidade Escolar Professor Jodo Calado.

Tabela 01: Nimero de matriculas na Educacao Especial

ETAPAS/ ENSINO FUNDAMENTAL N° DE MATRICULAS NA EDUCACAO
ESPECIAL

Unidade Escolar Oto Martins Veloso 60

Unidade Escolar Jaime Lima Verde 30

Unidade Escolar Joaquim Manoel 17

Unidade Escolar Amando da Costa Lima 14

Unidade Escolar Professor Joao Calado. 27

Fonte: Censo Escolar 2024, Inep.

A Tabela 01 apresenta o nimero de matriculas na Educagdao Especial em escolas do
municipio de Valenca do Piaui. Esses dados referem-se ao Ensino Fundamental. As
informagdes sdo do Censo Escolar 2024, Inep, consideramos fundamental para as nossas
discusdes.

No contexto dessa pesquisa, ela serd empregada como uma ferramenta para identificar
e compreender os desafios que permeiam o ensino de Ciéncias e as estratégias utilizadas por
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) atuantes em salas de recursos
multifuncionais de escolas publicas do municipio de Valenca do Piaui.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa se enquadra como de campo. Segundo Marconi
e Lakatos (2016), a pesquisa de campo visa obter informagdes e/ou conhecimentos sobre um
problema, hipdtese ou fendmeno, por meio da observacdo direta dos fatos e fendmenos e
envolve a coleta e o registro de dados relevantes. Essa abordagem busca compreender as
relagdes tal como ocorrem espontaneamente.

Utilizamos como instrumentos de coleta de dados formulario semiestruturado com 15
questdes, contendo 1 pergunta aberta (dissertativa) e 14 perguntas fechadas (objetivas de
multipla escolha). O formulério foi elaborado utilizando a ferramenta Google forms e aplicado
de forma presencial para a professora Empatia (2025), e via aplicativo de mensagens
(whatsApp) para professora Didatica (2025), com o objetivo de identificar os desafios
enfrentados e as estratégias utilizadas pelos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ensino de Ciéncias da Natureza para alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

As perguntas do formulario abordaram aspectos da formagao profissional dos docentes,

experiéncias com alunos com TEA, recursos e metodologias utilizados, além das principais
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dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. O instrumento foi aplicado conforme as
normas éticas, com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O
projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Campus Senador Helvidio Nunes, sendo aprovado sob o Parecer n°® 6.223.936.

Ressaltamos que, embora inicialmente a pesquisa tenha previsto a participacdo de
professores de 05 escolas, a coleta efetiva de dados contou com a participacdo de duas
professoras em exercicio no momento da aplicagdo, pois apenas duas escolas contavam com
professor na sala de recursos multifuncionais (SRM), ou seja o AEE nao estava acontecendo
nas escolas Unidade Escolar Joaquim Manoel, Unidade Escolar Amando da Costa Lima e
Unidade Escolar Professor Jodo Calado por falta de professores, o que limitou o niimero de
participantes. Apesar da amostra reduzida, os dados foram suficientes para a andlise
qualitativa, oferecendo informagdes relevantes sobre as praticas pedagogicas inclusivas no
contexto investigado.

Aos sujeitos participes desta pesquisa foram atribuidos pseuddnimos Professora
Empatia (2025) e Professora Didatica (2025). A Professora Empatia (2025) atua na Unidade
Escolar Oto Martins Veloso e possui entre 31 a 40 anos de idade. A professora Didatica (2025),
da Unidade Escolar Jaime Lima Verde possui menos de 30 anos, e ambas atuam na area ha
menos de cinco anos. As duas relataram possuir formagao especifica para atuar no AEE, sendo
que a Professora Empatia (2025) possui graduacdo ou especializacdo na area, enquanto a
Professora Didatica (2025) ¢ formada em psicopedagogia clinica e institucional e complementa
sua formagao com cursos na area.

Os dados produzidos foram analisados a partir do referencial tedrico em interfaces com
o objetivo da nossa pesquisa e as diversas vozes dos interlocutores, a luz da analise de conteudo
de Bardin (2016). De acordo com Bardin (2016), a andlise de conteudo ¢ um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagdes que busca, por meio de procedimentos sistematicos e
objetivos, a descricdo do contetido das mensagens. Essa abordagem permite interpretar os
sentidos implicitos nos discursos, sendo especialmente util em pesquisas qualitativas por

possibilitar a categorizacdo a inferéncia e a interpretacao dos dados coletados.

4 INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NO ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA: DESAFIOS, APOIOS E PRATICAS PEDAGOGICAS

A seguir, sao apresentados e discutidos os dados obtidos da pesquisa, agrupados em
categorias tematicas que emergiram das respostas das participantes. Nesse sentido, a presente

pesquisa esta organizada em uma categoria geral intitulada de Inclusdo de Alunos com TEA no
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Ensino de Ciéncias da Natureza: Desafios, Apoios e Praticas Pedagdgicas e subdividida em trés

subcategorias:

Figura 01: Categorias Tematicas

Subcategoria 1: Barreiras pedagogicas,
formativas e institucionais enfrentadas por

professores
Inclusao de Alunos com TEA no - - —
Ensino de Ciéncias da Natureza: —> Subcategoria 2: Disp 0n1b11}dade de )
Desafios, Apoios e Praticas recursos adaptados e o ensino colaborativo,
Pedagogicas (parceria entre professores da sala comum e
Subcategoria 3: Estratégias
metodoldgicas inclusivas, como uso de
Fonte: Proprias autoras, (2025). materiais visuais,

A subcategoria 1 contempla as barreiras formativas e institucionais enfrentadas por
professores no AEE. Quando questionamos as participantes acerca da formagao continuada, a
professora Empatia (2025) afirmou ter recebido capacitacdo numa perspectiva inclusiva
especificamente para desenvolver praticas pedagogicas para alunos com TEA. Ao serem
questionadas sobre formacdes voltadas ao ensino de Ciéncias da Natureza para esse publico, a
Professora Empatia (2025) indicou ter participado apenas de formagdes gerais sobre o TEA
sem foco no contexto do ensino de Ciéncias da Natureza, enquanto a Professora Didatica
(2025) afirma nunca ter participado de nenhuma formagao na area de Educagao Especial.

Segundo Bernal; Silva e Gomes (2023), a auséncia de formagdes direcionadas ao ensino
de Ciéncias compromete a eficicia das praticas pedagogicas, considerando as necessidades
singulares dos alunos com TEA. A formacao continuada dos profissionais do AEE ¢ essencial
para qualificar suas praticas pedagdgicas, especialmente no ensino de tematicas especificas
como Ciéncias da Natureza. A auséncia de capacitagdes voltadas a essas areas compromete a
inclusdo desses alunos.

Ao serem questionadas sobre os principais desafios enfrentados no ensino de Ciéncias

da Natureza para alunos com Transtorno do Espectro Autista, ambas as professoras apontaram
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algumas dificuldades que interferem diretamente no processo de ensino-aprendizagem. Esses
desafios envolvem tanto aspectos pedagogicos quanto estruturais e institucionais, revelando a
complexidade do trabalho no AEE.

Entre os fatores citados, o que mais se destacou foi a falta de materiais didaticos
acessiveis e adaptados, sendo um fator importante para o aprendizado desses alunos. Além
disso, destacam-se a auséncia de formagdo especifica voltada ao ensino da disciplina,
participagdo reduzida por parte da familia, falta de formagao especifica para o ensino de ciéncias
da natureza e dificuldade de comunicagao e interagao do aluno.

Em conformidade com De Souza et al., (2022), ha a necessidade de estratégias
pedagogicas mais significativas, como o uso de atividades praticas e contextualizadas, que
aproximem os objetos de conhecimentos com a realidade vivida pelos estudantes e favorecam
uma aprendizagem mais efetiva e significativa, especialmente no ensino de Ciéncias e Biologia.

Na subcategoria 2 abordamos a disponibilidade de recursos adaptados, ensino
colaborativo (a parceria entre docentes regulares e do AEE). No que diz respeito aos
materiais e recursos disponiveis na escola para o ensino de Ciéncias da Natureza, a
professora Empatia (2025) relatou que sdo suficientes e bem adaptados.

J4 a Professora Didatica (2025), afirmou que em parte, pois ainda faltam recursos
especificos para trabalhar a disciplina, o que compromete o desenvolvimento e a
compreensdo das unidades tematicas por parte dos alunos. Esse dado revela uma barreira
institucional, pois os recursos pedagdgicos adequados sdo fundamentais
para o desenvolvimento de praticas inclusivas no ensino de Ciéncias.

Segundo Fonseca et al. (2021), os recursos ludicos e pedagdgicos utilizados no contexto
da Sala de Recursos Multifuncional (SRM), devem ser apresentados aos alunos com TEA de
forma que contribuam ndo apenas para seu aprendizado escolar, mas também para o
desenvolvimento de habilidades aplicaveis a vida cotidiana. E essencial que esses estudantes
tenham a oportunidade de experimentar e compreender o uso de cada recurso, favorecendo o
alcance dos objetivos pedagogicos e promovendo sua inclusdo nas atividades escolares em
ambientes regulares.

Ao serem questionadas em relagdo ao suporte oferecido pelo AEE para alunos com TEA
no ensino de Ciéncias da Natureza, a Professora Empatia (2025), considera o suporte do AEE
como adequado, entretanto, destacou a necessidade de aprimoramento das metodologias
utilizadas, especialmente com foco em abordagens mais ativas.

De acordo com Bacich e Moran (2017), as metodologias ativas consistem em
abordagens pedagogicas que colocam o aluno no centro do processo educativo, promovendo

sua participagdo efetiva por meio da resolugdo de problemas, da investigagdo, do trabalho
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colaborativo e da vivéncia de situagdes reais. A professora Didatica (2025) atirmou que
o apoio ¢ insatisfatorio, evidenciando varios aspectos, dentre eles a necessidade de maior
investimento na formagao continuada e na adaptacdo curricular, a fim de garantir uma inclusao

mais efetiva.

No que diz respeito ao ensino colaborativo entre os profissionais do AEE e
os professores da disciplina de Ciéncias da Natureza, ambas apontaram que essa parceria
ocorre de forma moderada, o que pode limitar a articulagdo necessdria para o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradas.

De acordo com Aratjo et al. (2019), o trabalho em parceria entre os professores da
sala regular e os do Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ocorrer de forma
continua e articulada, garantindo uma atuacdo colaborativa e interdisciplinar, o que
possibilita o estabelecimento de metas concretas e a avaliagdo dos estudantes com
deficiéncia a partir de suas conquistas individuais. Além disso, apenas a Professora
Empatia (2025) relatou receber apoio da equipe multifuncional, como psicélogos,
terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos, de forma esporadica.

No eixo 3 buscamos discutir as estratégias metodoldgicas inclusivas, como uso de
materiais visuais, tecnologia assistiva, experimentos adaptados. Ao serem questionadas no que
diz respeito as estratégias pedagogicas utilizadas para facilitar na construgdao e formagao do
conhecimento de alunos com TEA em Ciéncias da Natureza, a professora Empatia (2025)
relatou empregar algumas abordagens inclusivas, como a adaptagdo do contetido para uma
linguagem mais simples, o planejamento individualizado das atividades, a realiza¢do de
atividades em pequenos grupos € o uso de musicas, jogos ¢ atividades ludicas.

Em sua pratica, destacou a participagdo dos alunos em uma Feira de Ciéncias, na qual
confeccionaram maquetes e brinquedos. Avaliou essas estratégias como muito eficazes para a
aprendizagem dos estudantes com TEA e considerou que a adaptacdo curricular ¢ suficiente
para garantir a inclus@o no ensino de Ciéncias. Segundo Ferreira da Silva ef al. (2023), as feiras
de ciéncias contribuem para aproximar os conteudos escolares da realidade dos alunos ao
promoverem a interdisciplinaridade e a contextualizagdo, favorecendo a compreensao do
conhecimento em situagdes praticas e incentivando uma postura mais critica diante dos
problemas do cotidiano.

J4 a adaptagao curricular, embora seja uma estratégia essencial no processo de inclusao,
ndo ¢, por si sO, suficiente para garantir a plena inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ensino de Ciéncias ou em qualquer outra componente curricular.
Segundo Mantoan (2016), a inclusdo escolar é um processo que envolve a reorganizagdo de

todo o sistema educacional, ndo apenas a adaptacao de tematicas. Para a autora, a escola deve
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ser repensada como um todo, metodologias, avaliagdes, relacdes interpessoais, infraestrutura
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para acolher todas as formas de aprender e ser. A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994)
também enfatiza que a inclusdo requer uma mudanga de paradigma: sair do modelo médico
(focado no déficit) e adotar uma abordagem baseada nos direitos humanos e na valorizagdo da
diversidade.

Ja a professora Didatica (2025) indicou utilizar recursos similares, como o uso de
recursos visuais, a adaptag¢do da linguagem, o planejamento individualizado e a aplicacdo de
atividades ludicas. No entanto, ndo relatou a utilizagdo de atividades praticas ou tecnologia
assistiva. De acordo com Bersch (2017), o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) define a
tecnologia assistiva como uma darea interdisciplinar do conhecimento que abrange produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos destinados a promover a funcionalidade
de pessoas com deficiéncia, o objetivo dessa abordagem ¢ garantir sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. Em relagdo a sua principal experiéncia
pratica mencionada, foi a criagdo de um jogo de pareamento com sombras de animais, que
trabalha a atenc¢do, associagdo e interacdo. Avaliou as estratégias como eficazes, embora tenha
enfatizado que além das adaptacdes curriculares, sdo necessarias mais formagdes continuadas

voltadas especificamente para o ensino de Ciéncias da Natureza.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, evidenciou os principais desafios enfrentados pelos professores e
analisou as praticas pedagogicas utilizadas para alunos com TEA na sala de recursos
multifuncionais. A Maioria dos desafios apresentados, esté ligado a falta de formacao especifica
das professoras do AEE e a falta de recursos adequados, o que se torna necessario a capacitacao
e formagdo continuada desses profissionais, e materiais adaptados.

A quantidade de profissionais ativos nas salas de recursos multifuncionais nas escolas
do municipio de Valenca do Piaui, refor¢a a necessidade de mais profissionais especializados
para atuarem na area, pois faltam professores capacitados para as demais escolas. Dessa forma,
torna-se urgente o investimento em politicas publicas que assegurem formacdo continuada,
alocagdo de recursos adequados e apoio institucional, promovendo uma inclusdo escolar efetiva
e equitativa no ensino de Ciéncias da Natureza para estudantes com TEA. Assim, sera possivel

garantir nao apenas o acesso, mas também a permanéncia desses alunos na escola.
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APENDICE A -FORMULARIO APLICADO PARA PROFESSORAS DO AEE

FORMULARIO PARA PROFESSORES DO AEE

Escola:

Nome completo professor(a) de AEE:

1. Idade do Professor:
() Menos de 30 anos
() De 31 a 40 anos
() De 41 a 50 anos
() Mais de 50 anos

2. Tempo de Experiéncia como professor (a) do AEE (anos):
() Menos de 1 ano
()De 1a5 anos
()De 6 a 10 anos
() Mais de 10 anos

3. Voceé ja recebeu capacitacio ou formagao especifica para lidar com alunos com TEA?
() Sim
() Nao

4. Vocé trabalha diretamente com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
() Sim
() Nao

5. Vocé possui formacgao especifica para atuar no Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

() Sim, possuo especializagdo na area.

() Sim, mas apenas cursos complementares.
() Nao, mas busco capacitacdo continua.
() Nao tenho formacao especifica na area.




6.

10.

1.
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Vocé ja participou de alguma formagao especifica sobre ensino de Ciéncias da
Natureza para alunos com TEA?

() Sim, ja participei de cursos e formagdes especificas.

() Apenas formagdes gerais sobre TEA, sem foco em Ciéncias da Natureza.
() Nao, nunca participei.

Qual das seguintes dificuldades vocé considera mais desafiadora ao ensinar Ciéncias
da Natureza para alunos com TEA? (Marque todas as opgdes que se aplicam)

() Dificuldade de comunicag¢do e interacdo do aluno.

() Falta de materiais didaticos acessiveis e adaptados.

() Dificuldade em manter o aluno engajado nas atividades.

() Falta de formacao especifica para o ensino dessa disciplina.

() Falta de apoio da familia.

() Falta de adaptagdo do curriculo escolar.

() Falta de apoio da equipe escolar.

Os materiais e recursos disponiveis na sua escola sdo adequados para ensinar Ciéncias
da Natureza a alunos com TEA?

() Sim, sdo suficientes e bem adaptados.

() Parcialmente, mas faltam recursos mais especificos.

() Nao, ha grande necessidade de materiais adaptados.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferece suporte adequado para
alunos com TEA no ensino de Ciéncias da Natureza?

() Sim

() Nao

Se ndo, o que poderia ser melhorado no AEE para apoiar esses alunos?

Qual ¢ a sua percepgao sobre a colaboragdo entre os profissionais do AEE e os
professores de Ciéncias da Natureza?

() Excelente colaboragao
() Boa colaboracao

() Colaboragao moderada
() Pouca colaboragao

() Nenhuma colaboragao

Vocé recebe apoio de outros profissionais (como psicologos, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos) no atendimento aos alunos com TEA?

() Sim, regularmente

() Sim, esporadicamente

() Nao, nunca recebi apoio



12.

13

14.

Quais estratégias vocé utiliza para facilitar a aprendizagem de alunos com TEA em
Ciéncias da Natureza?

(Marque todas as opgdes que se aplicam)

() Uso de recursos visuais (imagens, videos, graficos)

() Adaptacdo do conteudo para uma linguagem mais simples

() Planejamento individualizado das atividades

() Uso de tecnologias assistivas (computadores, softwares educativos)
() Realizagdo de atividades praticas e experimentos

() Trabalho em grupos pequenos para maior interacao

() Uso de musicas, jogos ou atividades ludicas

() Outros (especificar):

. Quais atividades praticas relacionadas a area de Ciéncias da Natureza vocé ja

desenvolveu com seus alunos no atendimento educacional especializado (AEE)?

Como vocé avalia a efic4cia dessas estratégias de inclusdo no processo de
aprendizagem do aluno com TEA?

() Muito eficaz

() Eficaz

() Moderadamente eficaz

() Pouco eficaz

() Nada eficaz
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15. Vocé sente que a adaptagdo curricular para alunos com TEA ¢ suficiente para garantir

a inclusao no ensino de Ciéncias da Natureza?

() Sim

() Nao

Se ndo, o que vocé considera necessario para melhorar a adaptagao?




