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RESUMO

O estudo tratou sobre a formacéo inicial de professores(as) de Matematica e seus
reflexos na atuacdo de professores(as) iniciantes que trabalham no Ensino
Fundamental, buscando responder ao seguinte questionamento: Quais aspectos da
formacao inicial influenciam nas préaticas pedagodgicas de professores(as) de
Matematica iniciantes que atuam no Ensino Fundamental de escolas publicas de
Piripiri-P1? ldentificando no processo de formagdo os momentos que proporcionaram
0 despertar para a docéncia em professores(as) de Matematica iniciantes, avaliando
0s aspectos desafiadores para a aprendizagem da docéncia, considerando as praticas
pedagodgicas dos formadores(as) na Licenciatura, e verificando as préticas
pedagdgicas originadas na Licenciatura considerando suas influéncias na atuacéo
docente dos iniciantes. A base tedrica sustenta-se em Huberman (2000), Névoa
(2014; 2019), Tardif (2018), Freire (2016), Coimbra e Quaresma (2023), Libaneo
(2001; 2018) e Masetto (2012). O trabalho constituiu-se como uma Pesquisa-acao
(Thiollent, 2018). Obteve uma abordagem de natureza qualitativa (Minayo, 2016). Os
dados foram gerados por meio de questionarios (perguntas abertas e fechadas),
entrevistas semiestruturadas e um momento formativo por meio de palestra dialogada
da pesquisadora com professores de Matematica que possuiam no maximo 5 anos
de profissdo. A analise dos dados foi baseada em Bardin (2022). Constatou-se as
influéncias das primeiras experiéncias no ambiente escolar, bem como as praticas
pedagdgicas e a postura profissional dos docentes formadores possuem na
construcdo da identidade docente de futuros educadores e no desenvolvimento do
ciclo de vida desses profissionais. Pontua-se o olhar voltado para a formagéo inicial
de professores de Matematica, com énfase nas pedagogias dos(as) docentes
formadores.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, Formacdo Inicial; Praticas Pedagodgicas;
Professores de Matematica; Professores iniciantes.

ABSTRACT

The study addressed the initial training of Mathematics teachers and its impact on the
practice of novice teachers working in elementary education. The research sought to
answer the following question: What aspects of initial training influence the
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pedagogical practices of novice Mathematics teachers working in public elementary
schools in Piripiri-PI? The study identified the moments in the training process that
sparked the desire to teach in novice Mathematics teachers, evaluated the challenging
aspects of learning to teach, considered the pedagogical practices of teacher
educators in the undergraduate program, and examined the pedagogical practices
originating from the undergraduate program, considering their influence on the
professional performance of novice teachers. The theoretical framework is based on
Huberman (2000), Névoa (2014; 2019), Tardif (2018), Freire (2016), Coimbra and
Quaresma (2023), Libaneo (2001; 2018), and Masetto (2012). The work was
structured as an Action Research study (Thiollent, 2018), with a qualitative approach
(Minayo, 2016). Data was generated through questionnaires (open and closed
guestions), semi-structured interviews, and a professional development session in the
form of a dialogue-based lecture by the researcher with Mathematics teachers who
had a maximum of 5 years of experience. Data analysis was based on Bardin (2022).
The study found that the initial experiences in the school environment, as well as the
pedagogical practices and professional demeanor of teacher educators, influence the
construction of the professional identity of future educators and the development of
these professionals' career cycles. The study highlights the focus on the initial training
of Mathematics teachers, with an emphasis on the pedagogies of teacher educators.

Keywords: Elementary Education; Initial Training; Pedagogical Practices;
Mathematics Teachers; Novice Teachers.

Data de aprovacédo: 12/09/2025

1 INTRODUCAO

A profisséo docente caracteriza-se por conter um conjunto de conhecimentos e
saberes diversos que sédo desenvolvidos durante a formacdao inicial, e aperfeicoados
na formacédo continuada e ao longo do exercicio da profissdo. Dentro desse processo
formativo é necessario saber identificar e compreender a ligacéo entre a formacao e
a profissédo docente, e a relacdo entre teoria e pratica.

Na formacgé&o inicial, os(as) licenciando(as) em Matematica precisam vivenciar
inimeras experiéncias e adquirir diferentes saberes que contribuam para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a atuacao docente,
tornando-se basilar para sua identidade profissional, além de serem preparados para
atuar em diferentes contextos sociais, econdmicos e culturais.

Ao longo de sua formacao, os(as) docentes em Matematica compreendem
que o ato de ensinar Matematica é para além de ensinar a codificar e decodificar

simbolos, responder e elaborar féormulas, mas, é fazer com que os(as) aluno(as)



desenvolvam o0 pensamento matematico, e para iSSO € necessario que esses
educadores utilizem préticas que auxiliem na aprendizagem dos(as) estudantes.

Durante o processo de iniciagdo a docéncia ocorre a transicdo da vida de
estudante para a vida e a responsabilidade do ser educador(a), que é quando ocorre
aquilo que podemos denominar como o “despertar” docente. Tardif e Raymond (2000)
apontam que as bases dos saberes profissionais sdo construidas nos anos iniciais da
docéncia, assim o inicio da carreira docente representa uma fase critica e fundamental
nos ajustes a serem feitos em fungéo da realidade do exercicio da profissao.

Nesta direcdo, sabe-se que o ensino aprendizagem de Matematica vem se
modificando ao longo do tempo, e as praticas utilizadas pelo(a) o(a) professor(a) ao
ensinar um determinado contetdo deve estar alinhada a esses avanc¢os educacionais,
uma vez que elas influenciam na compreensao dos estudantes em relacdo aos
conteudos matematicos. Dessa forma, tornam-se pertinentes as reflexdes sobre as
praticas pedagodgicas construidas/adquiridas pelos(as) professores(as) de
Matematica ao longo do seu processo formativo.

Temos que as praticas pedagogicas se referem as préaticas sociais que sao
exercidas para efetivar os processos pedagogicos, e no que lhe concerne, pauta-se
na atuacéao profissional do(a) professor(a) em sala de aula, quando esta se insere na
finalidade prevista para sua acédo, composta de responsabilidade social, planejamento
e teoricamente fundamentada (Franco, 2016).

Nessa perspectiva, compreende-se que o fazer docente ndo se resume a
ensinar técnicas de um determinado assunto/conteddo que posteriormente serao
aplicados/utilizados pelos estudantes, mas é ser um(a) mediador(a) no processo de
aprendizagem desses educandos(as), acompanhando-os no seu desenvolvimento,
auxiliando-os nas dificuldades de aprendizagem apresentadas por eles e buscando
torna-los protagonistas do seu processo formativo.

Dessa forma, em busca de analisar o processo de formacéo inicial de
professores(as) de Matematica e sua relagcdo com as praticas pedagogicas utilizadas
por eles/elas, o estudo partiu da seguinte problematica: Quais aspectos da formacao
inicial influenciam nas praticas pedagodgicas de professores(as) de Matematica
iniciantes que atuam no Ensino Fundamental de escolas publicas de Piripiri-P1?

Sabe-se que o ensino de Matematica, acontece muitas vezes, de forma
descontextualizada, e abstrata, e fatores como esses podem dificultar a aprendizagem

do(a) aluno(a), impedindo a construcdo das relacdes com o objeto do conhecimento.



Neste sentido, torna-se pertinente as analises sobre as praticas pedagodgicas
utilizadas pelos(as) professores(as) no inicio da carreira docente, e a forma como eles
associam os saberes construidos/aperfeicoados durante a formagédo em sua atuacgéao,
pois essa fase inicial da docéncia € vista como um momento em que esses(as)
professores(as) desenvolvem ou seu “ser professor(a)”.

Os primeiros anos da docéncia sdo considerados cruciais para a construcao
da identidade docente, € 0 momento da transicdo de estudante para professor(a), em
que € marcado por sentimentos contraditérios que desafiam diariamente o(a)
professor(a) e sua pratica, “[...] € um periodo realmente importante na historia
profissional do professor, determinando inclusive seu futuro e sua relacdo com o
trabalho” (Tardif, 2018, p. 11).

Assim, considerando que um dos papéis dos(as) professores(as) é mediar o
conhecimento aos seus alunos(as), e a maneira como ele/ela realiza esse processo
reflete na aprendizagem dos(as) estudantes, o estudo pautou-se em compreender 0s
aspectos relacionados a formacao inicial de professores(as) de Matematica, bem
como as praticas pedagdgicas utilizadas por eles/elas.

Dessa forma, o trabalho buscou analisar os aspectos da formacéo inicial que
influenciam nas praticas pedagogicas desses professores(as), assim como identificar
no processo de formacdo os momentos que proporcionaram o despertar para a
docéncia desses professores(as) de Matematica iniciantes, além de avaliar os
aspectos desafiadores para a aprendizagem da docéncia considerando as praticas
pedagdgicas dos(as) formadores(as) na Licenciatura, bem como verificar as praticas
pedagdgicas originadas na Licenciatura considerando suas influéncias na atuacao
docente.

A base metodolégica da pesquisa constituiu-se como uma Pesquisa-acao
fundamentada em Thiollent (2018), onde ela pode desempenhar um papel
fundamental tanto nos estudos, como na aprendizagem dos(as) pesquisadores(as) e
nos demais participantes que estado imersos na situacéo problema, adotando uma
abordagem de natureza qualitativa (Minayo, 2016).

Os dados foram gerados por meio de questionarios com perguntas abertas e
fechadas, entrevistas semiestruturadas, além de um momento formativo realizado no
formato de palestra dialogada com os(as) professores(as) colaboradores da pesquisa.
Para a analise dos dados foi utilizada a Analise de Conteudo (Bardin, 2022), que € um

método constituido por trés etapas, em que requer organizacdo e rigor em sua



execucdo: 1) pré-analise; 2) exploracao do material, categorizacdo ou codificacdo; 3)
tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

O referencial teorico foi construido em trés categorias: a primeira refere-se a
formacdao inicial de professores(as) de Matematica e o “despertar’ docente desses
profissionais, baseando-se em Névoa (2014; 2019), Huberman (2000) e Tardif (2018).
A segunda categoria aborda sobre as Praticas Pedagodgicas de professores(as)
formadores(as), onde sustenta-se em Libaneo (2001; 2018) e Masetto (2012). Quanto
a ultima categoria trata-se das Praticas PedagoOgicas de professores(as) de
Matematica iniciantes, e baseia-se em Freire (2016) e Coimbra e Quaresma (2023).

O artigo esta estruturado da seguinte maneira: a seguir € apresentado o
referencial tedrico, que se alinha aos objetivos especificos tragados, dividido em trés
categorias distintas. Em seguida € abordado o percurso metodoldgico utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa, posteriormente encontram-se o0s resultados e
discussdes dos dados produzidos na pesquisa e logo apés as considerac¢des finais do

trabalho.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo € dividida em trés categorias distintas, a primeira tem por titulo
“formacéo inicial de professores(as) de Matematica: o despertar e o inicio da vida
docente”, onde aborda sobre a formacéo inicial e a relagcdo com o Ciclo de vida dos
professores (Huberman, 2000). A segunda categoria intitula-se, “o aprender para
ensinar. praticas pedagdgicas de docentes formadores”, que discorre sobre as
praticas pedagogicas utilizadas por professores(as) formadores(as) e seus reflexos na
construcdo de futuros docentes, quanto a ultima categoria, ela é intitulada “praticas
pedagdgicas: o “saber fazer” dos(as) professores(as) iniciantes”, onde aborda sobre
as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores de Matemética no inicio de sua

vida docente.

2.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) DE MATEMATICA: o despertar e
o0 inicio da vida docente

A formacdo inicial é uma das fases que compdem o processo de
desenvolvimento do(a) professor(a). Nesse percurso, os(as) licenciando(as), aos

poucos véo se aperfeicoando enquanto educador(a) e construindo sua identidade



profissional, identidade essa que esta sujeita a sofrer influéncias diversas,
possibilitando uma sucessiva ressignificacdo daquilo que é considerado ser
professor(a) para cada educador(a).

Esse aperfeicoamento profissional ndo se inicia nem finaliza na formacao
inicial, pois “a profissao docente remete a um conjunto de saberes de conhecimentos
plurais, aptiddes a serem desenvolvidas durante o processo de formacéo inicial, no
exercicio da profissdo e na formagao continuada” (Bernardi, 2020, p. 3).

Assim, temos que a construcdo da identidade docente é um processo continuo,
e ocorre de diferentes maneiras, seja na formacao (ou até mesmo antes dela); por
meio da pesquisa; na acdo docente, em que o(a) professor(a) se depara diante das
demandas exigidas pelo cenério educacional na qual esté inserido; e/ou por meio das
trocas de experiéncias e saberes no ambito educacional.

Entende-se que essa identidade nédo é algo adquirido, mas construido ao longo

do tempo e que esta sujeita a mudancas. De acordo com No6voa (2014),

[...] aidentidade ndo é um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo € um
produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construcdo e de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, é mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor. [...] E um
processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para
acomodar inovagfes, para assimilar mudancas. (Névoa, 2014, p. 16)

Os cursos de Licenciatura em Matematica buscam formar profissionais que
promovam uma Educacdo em Matematica, em que estes(as) sejam capazes de
ressignificar & Matematica ensinada em sala de aula, que muitas vezes é abordada
de maneira estritamente formal, que inviabiliza a sua relacdo com a realidade do(a)
estudante. Ao iniciarem a vida docente, esses profissionais devem utilizar praticas que
facam com que a Matemética da sala de aula e a Matematica do cotidiano sejam vistas
pelo aluno(a) como uma so.

Assim, é necessério dentro do processo de formacdo e construcdo da
identidade desse/dessa professor(a) de Matematica “uma soélida imersao tedrica tanto
em termos de conhecimentos matematicos quanto das ciéncias educativas e dos
processos metodologicos de ensino da matematica” (Fiorentini; Oliveira, 2013, p.5). E
gue mais tarde serdo aplicadas mediante a imersdo desses educadores em sua
pratica profissional.

O inicio da vida docente desses(as) educadores(as) € considerado como uma



parte continua desse processo de formacdo identitaria, assim como o inicio da
constituicdo de sua carreira docente. Esse momento é composto por situacdes
desafiadoras aos professores(as) iniciantes, em que eles/elas passam pela transicéo
de estudante para professor(a), onde sdo exigidos dos mesmos uma nova postura
perante as demandas existentes no ambito educacional.

Nesta direcdo, para Huberman (2000), essa fase inicial da docéncia
caracteriza-se como um “periodo de descobertas”, que € o0 momento de imersao
desses(as) professores(as) recém-formados(as) ao ambiente escolar, e é onde
eles/elas tém um “choque” com a realidade, comparando algo idealizado por eles(as)
com o “ambiente real” na qual se encontram, e com isso ocorre a (ndo)identificagao
com a profissdo docente, que também faz parte dessas fases iniciais da docéncia.

A seguir, sera apresentado o Ciclo de vida dos(as) professores(as), baseado
em Huberman (2000), em que é constituido por 5 fases distintas que compdem o ciclo
de vida de um/uma professor(a), onde sdo categorizadas de acordo com 0s anos de
docéncia desses profissionais. O autor esclarece que o ciclo é instavel, ou seja, cada
fase vivenciada pelo(a) professor(a) vai de acordo com as experiéncias que ele(a)
teve nas fases anteriores, e a relacdo com o contexto na qual esta inserido(a),
podendo refletir no desenvolvimento das demais fases do ciclo.

A figura a seguir mostra as etapas do ciclo de vida dos professores descrito

anteriormente detalhando cada fase.

Figura 1- Ciclo de vida dos(as) professores(as)
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Fonte: Elaborada pela autora (adaptado de Huberman, 2000), (2025)

O ciclo se inicia com a primeira fase denominada de entrada na carreira (1-3
anos), e nessa fase os(as) professores(as) recém formados(as) tém as primeiras
experiéncias com a realidade da escola, onde exploram seus conhecimentos, ocorre
os desencontros de ideias e o enfrentamento com essa realidade do chéo da escola
e a imagem idealizada durante a formacéo, por isso, essa fase também pode ser
chamada de “fase de sobrevivéncia”. A segunda fase é a fase de estabilizacdo (4-6
anos), nela, os(as) professores(as) ja possuem uma identificacdo com sua pratica
pedagdgica, envolvendo-os também em sentimentos de valorizacdo, competéncia e
liberdade diante do trabalho desenvolvido (Huberman, 2000).

Segundo Huberman (2000), a terceira fase nomeada de fase de diversificacao
ou questionamentos (7-25 anos), nela, os(as) professores(as) buscam diversificar
sua pratica, buscando novas formacdes, conhecimentos, métodos e estratégias para
melhorar sua atuacéo docente, tornando-se um profissional mais critico. Porém, ela
também é caracterizada por uma fase de questionamentos, que surgem devido as
frustragdes vivenciadas no trabalho, pela monotonia da sala de aula, seguranca
financeira, pelo ndo reconhecimento do seu desempenho enquanto educador, que
fazem com que esse profissional se questione em continuar ou ndo na profisséo

docente.
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Para o mesmo autor, a quarta fase, denominada de fase de serenidade e/ou
de lamentacdes (25-35 anos), ela é caracterizada como a fase de aceitacdo do(a)
professor(a) com o seu “ser professor(a)”’, podendo haver o conformismo com a sua
pratica vivenciada ao longo de sua atuacédo, ou lamentacdes de acbes que teve ou
gue deixou de ter em periodos anteriores de sua atuacéo. Nela, os(as) professores(as)
tornam-se mais resistentes a inovacoes e mudancas nas estratégias de ensino.

A ultima fase, chamada de fase de desinvestimento, recuo e interiorizacao
(35-40 anos), é quando o(a) professor(a) comeca a desinvestir em sua carreira, ou
seja, buscando sua aposentadoria. Essa fase pode ser serena, ou amarga, podendo
ser caracterizada pelo conformismo de sua atuacdo, ou lamentacGes daquilo que
poderia ter feito (Huberman, 2000).

Segundo Novoa (2019), os(as) professores(as) iniciantes devem receber apoio,
para que o desenvolvimento profissional deles aconteca da melhor forma possivel,
pois essas experiéncias vivenciadas por eles/elas no inicio de sua carreira docente
tém grandes implicagcbes para o seu futuro profissional em termos de autoconfianca,
experiéncia e de identidade profissional, além de influenciar sobre sua decisdo em
continuar ou ndo na docéncia.

Além disso, também sdo cobrados desses(as) professores(as) iniciantes a
insercao de praticas e saberes docentes oriundos de sua formacédo, uma vez que
esses saberes sao construidos para nortear o exercicio profissional deles, e além de
nortear, constitui-se também como parte do processo de reformulacao, reelaboracéo
e reestruturacdo da pratica docente.

Temos que o saber docente ndo se da de uma Unica maneira, ele é composto
de um conjunto de outros saberes produzidos/desenvolvidos em diferentes contextos,
na qual sdo denominados por Tardif (2018) em quatro categorias: saberes
disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais, que influenciam nas
praticas utilizadas pelos(as) professores(as) e que estdo sujeitos a modificacdes e
adaptacdes de acordo com o contexto que este esta inserido(a).

Nessa perspectiva, o(a) educador(a) matematico € um profissional que mobiliza
e desenvolve saberes por meio da sua agédo docente e das experiéncias no exercicio
de sua profissdo, sendo capaz de reconstruir sua prépria pratica e a si proprio,
buscando fazer com que seus alunos desenvolvam o conhecimento matematico. Para
Tardif (2018, p. 230) “[...] um professor € um sujeito que possui conhecimentos e um

saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura
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e a orienta”.

Neste sentido, o processo de formacao inicial, o inicio da vida docente sob a
perspectiva da construgdo do ser educador(a) de Matematica, atribui respaldo na
pratica desses profissionais, influenciando no processo de ensino aprendizagem de

Matematica.

2.2 O APRENDER PARA ENSINAR: praticas pedagdgicas de docentes formadores

Pesquisas voltadas para as pedagogias universitarias nas licenciaturas estao
cada vez mais pertinentes, pois a maneira como se estrutura e desenvolve o0 processo
de formacao de licenciandos(as) reflete no seu interesse de atuacao na area. Desse
modo, tornam-se necessarios o olhar voltado para as praticas pedagogicas utilizadas
pelos(as) professores(as) formadores(as) nos cursos de licenciatura, e os reflexos que
elas causam na formacgéao e construcéo de futuros educadores(as).

Nesta perspectiva, para ampliar as definicbes e concepcdes a cerca dessa
categoria foi realizada uma Reviséo Sistematica de Literatura (RSL), para analisar os
autores que mais eram referenciados em artigos que reportam sobre praticas
pedagdgicas no Ensino Superior. A busca foi realizada no Portal de Periddicos Capes,
sendo apenas artigos revisados por pares, com um recorte temporal de 10 anos,
utilizando os seguintes descritores: docéncia universitaria; pratica pedagoégica no
Ensino Superior; docéncia universitaria and pratica pedagogica.

Por meio da RSL foram encontrados 32 trabalhos, em que foram analisadas as
obras mais referenciadas, e o quadro a seguir apresenta as informacdes encontradas

por meio da pesquisa.

Quadro 1- Definicdes e concepcdes sobre a docéncia universitaria

Obras mais

Autores Ano .
referenciadas

O que abordam as obras?

Habilidades e competéncias didatico-

Selma P . .
. . A . pedagdgicas; aprendizagem dialdgica e a
Pimenta; Docéncia no ensino . .
X 2014 ) construcao de conhecimento
Léa superior SN ~ .
, emancipatorio; formagédo continuada e
Anastasiou ~ L P
reflexdo sobre a préatica pedagdgica.
Pedagogia da Pedagogia da autonomia no processo
, autonomia: saberes | educativo; Pensamento e posicionamento
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necessarios a critico do educando; relagdo dialégica

pratica educativa | entre professor(a)-aluno(a).
Marcos 2012 Competéncias Competéncias pedagdgicas para um
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Masetto pedagdgicas do ensino aprendizagem significativos;
professor professor(a) mediador(a) e aluno(a)
universitario protagonista; reflexdo sobre a prética

docente.

Os saberes e a pratica docente; trabalho
Saberes docentes e | docente como uma atividade humana e

Maurice Tardif | 2018 formacéo transversal; relagdo entre teoria e prética
profissional na formacdo para a atuacdo docente;

formacao que valoriza as experiéncias.
Formacéo de Saberes didaticos e pedagdgicos; reflexao

professores paraa | sobre a pratica docente; didlogo entre

llIma Veiga 2006 | Educacao Superior |teoria e pratica na atuacdo docente;

e a diversidade da | autonomia dos estudantes na construcao
docéncia de conhecimento.

Fonte: Produzida pela autora com dados da pesquisa, (2025).

Nessa perspectiva, Pimenta e Anastasiou (2014) afirmam que, “ensinar € uma
atividade complexa que exige do professor, [..] conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacdo teorica e
criatividade” (p. 15), elementos essenciais para o desenvolvimento de uma educacao
autbnoma por parte dos estudantes. Em vista disso, elas apontam a necessidade de
os docentes formadores e a instituicdes de ensino a busca por formacfes continuadas
para qualificacdo pedagdgica dos(as) docentes universitarios.

Corroborando nesse sentido, Freire (2016) defende que o(a) educador(a) deve
ser um(a) mediador(a) no processo de ensino aprendizagem, contribuindo para
construcdo do pensamento e posicionamento critico reflexivo do(a) educando(a). “No
fundo, o essencial nas relacdes entre educador(a) e educando(a), entre autoridade e
liberdades [...], € a reinvengédo do ser humano no aprendizado de sua autonomia”
(p.105). Ele defende também uma postura reflexiva do educador perante sua pratica,
buscando constantemente o aperfeicoamento da mesma.

Segundo Masetto (2012), a docéncia universitaria ndo se resume aos saberes
especificos da area. Para ele os(as) docentes formadores devem ter uma formacéo
pedagogica voltada para um ensino significativo que contribua com o desenvolvimento
profissional dos educandos(as), em que o(a) professor(a) assuma uma postura de
mediador(a), e os(as) educandos(as), de protagonistas, e que esse profissional
possua uma postura reflexiva diante de sua pratica. “Exige isso tudo, e Competéncia
Pedagdgica: ele € um educador” (Masetto, 2012, p. 14).

Dessa forma, Tardif (2018) pontua que a pratica docente se fundamenta em

diversos saberes, pois “0 saber dos professores € plural, [...] porque envolve, no
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préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos,
provenientes de fontes variadas” (p. 35), dentre os quais destaca-se os saberes da
experiéncia, que para ele sdo fundamentais na atuagéo profissional, pois o trabalho
docente constitui-se como uma agao humana e transversal, uma vez que “ensinar &
agir com outros seres humanos” (p. 13), levando o(a) educador(a) a ter uma postura
reflexiva perante sua pratica.

Neste sentido, Veiga (2006) aponta que ser um(a) especialista na area
especifica ndo é suficiente ao professor(a) universitario, e que é essencial o
desenvolvimento de competéncias didatico-pedagdgicas para 0 exercicio da
docéncia, pois “os conhecimentos pedagdgicos sao necessarios a realizagdo do
ensino” (p. 332). Dessa forma, esses profissionais tornam-se capazes de pesquisar e
analisar sobre sua propria acdo docente, uma vez que, eles tém um papel fundamental
no desenvolvimento da autonomia do(a) educando(a) em sua formacé&o e construcao
profissional.

No ambito da graduacdo em Matemética, os(as) licenciandos(as) aos poucos
vao (re)construindo aquilo que é o ser Professor(a), porém, a maneira como os(as)
docentes formadores(as) expdem suas praticas aos graduandos, refletem de forma
significativa na percepcdo desses novos professores, fazendo com que 0s mesmos
tendem a adquirir e aplicar tais praticas em sua atuacao.

Deste modo, os(as) professores(as) formadores(as) devem ser capazes de
construir significados e conexdes dos saberes docentes aos licenciandos(as),
levando-os a aperfeicoarem os saberes e praticas construidos na formacao para sua
atuacdao profissional, uma vez que, “o0 ensino mais do que promover a acumulagao de
conhecimentos, cria modos e condi¢cdes de ajudar os alunos a se colocarem ante a
realidade para pensé-la e atuar nela.” Libaneo (2001, p. 37).

Existem varios discursos que compdem o processo de formacdo de
professores(as) de Matematica, dentre eles temos, o “desenvolvimento do
pensamento e posicionamento critico-reflexivo matematico”, “uma formacédo humana
na atuacao docente”, além de “novas metodologias para o ensino de Matematica”,
entre outros que possuem 0 mesmo objetivo, aperfeicoar a formacéo de futuros
professores(as) de Matematica, contribuindo para a formagéo integral desses
profissionais.

Nesta perspectiva, cabe aos docentes formadores(as) o uso de praticas de

ensino que despertem e estimulem nos(as) licenciandos(as) o comprometimento com
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seu processo formativo, fazendo com que os mesmos desenvolvam e mobilizem os

saberes produzidos por eles ao longo da formacéao. Libaneo (2018) pontua que,

[...] Os métodos de ensino, portanto, ndo se reduzem a quaisquer medidas,
procedimentos e técnicas. Eles decorrem de uma concepc¢éo de sociedade,
da natureza e da atividade pratica humana no mundo, do processo de
conhecimento e, particularmente, da compreensao da pratica educativa numa
determinada sociedade. Nesse sentido, antes de se constituirem em passos,
medidas e procedimentos, os métodos de ensino se fundamentam no método
de reflex@o e acéo sobre a realidade educacional, sobre a l6gica interna e as
relacdes entre os objetos, fatos e problemas dos contetdos de ensino, de
modo a vincular a todo momento o processo de conhecimento e atividade
pratica humana no mundo. (Libaneo, 2018, p. 151)

Nesta direcdo, a pratica docente universitaria deve adquirir um carater ativo e
reflexivo quanto ao processo formativo de novos(as) educadores(as), uma vez que, a
docéncia universitaria envolve o desenvolvimento profissional, posicionamento critico,
e a responsabilidade de cada individuo na construcdo do seu saber e sua identidade
profissional (Masetto, 2012).

Assim, em sua acdo docente os(as) professores(as) formadores(as) na
licenciatura em Mateméatica devem buscam diferentes meios para efetivar o ensino de
forma significativa, observando a realidade na qual os licenciandos estéo inseridos
para promover a relacado entre objeto, ensino e conhecimento, e nesse movimento que
€ o exercicio da docéncia, muitos professores buscam “a forma perfeita” para ensinar,
porém, ela ndo existe, o que nao significa que esse(a) professor(a) deva permanecer
estatico (Costa; Queiroz, 2020).

Para Masetto (2012), a maioria desses profissionais ndo possui qualificacédo
necessaria para atuar como formadores(as) de professores(as), pois muitos deles
tendem a repetir os modelos de formacédo, préaticas pedagdgicas e metodologias de
ensino oriundas de suas formacodes. Por isso, ao elaborar uma atividade, ou ao mediar
a aprendizagem tendo um olhar sensivel para com seus alunos(as), os(as) docentes
formadores ndo devem ficar restritos aos saberes oriundos de sua formacdo, mas
buscarem continuamente aperfeicoamento profissional, sejam eles nas areas
especificas como também nos aspectos didatico-pedagdgicos, sendo esses, bases
necessarias para um ensino significativo na formacéo de professores.

Assim, os(as) professores(as) formadores(as) devem mobilizar agbes que
promovam cenarios formativos levando os(as) educandos(as) a desenvolverem o

posicionamento critico diante de sua formacdo, promovendo situacbes de
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aprendizagem que motivem e incentivem 0S mesmos ao comprometimento com sua

formacdo profissional cidada.

2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS: o “saber fazer” dos(as) professores(as) iniciantes

Perante os novos cenarios educacionais, é exigido dos(as) docentes(as)
praticas que valorizem os conhecimentos dos(as) educandos(as), em que os(as)
educadores proporcionem uma conexdo entre oS saberes apresentados pelos
alunos(as) e os conteudos a serem estudados em sala de aula, viabilizando a troca
de saberes e experiéncias entre professor(a)-aluno(a), fortalecendo assim o processo

de ensino aprendizagem. Nessa direcdo, Verdum (2013) diz que,

[...] professor e aluno, ensinam e aprendem, construindo e reconstruindo o
conhecimento juntos. O professor aprende com o aluno, ao pesquisar sua
realidade, seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, enquanto o aluno
aprende, por meio de um processo de reconstrucdo e criacdo de
conhecimentos daquilo que o professor sabe, tem para compartilhar.
(Verdum, 2013, p. 94)

Nesta direcédo, Verdum (2013) pontua que o ensino deve acontecer de maneira
contextualizada e significativa, em que o(a) aluno(a) seja um agente ativo no processo
de construcdo de conhecimento, sendo capaz de reconstruir aquilo que € ensinado
pelo(a) professor(a), defendendo assim uma préatica pedagdgica dialdégica, onde o
conhecimento € construido de forma conjunta, por meio da troca e do dialogo
constante entre professor(a) e aluno(a).

Para que os processos de Ensino Aprendizagem (EA) ocorram de forma
significativa, torna-se essencial o olhar voltado para as praticas pedagdgicas utilizadas
pelos(as) educadores(as), uma vez que elas refletem significativamente na construcéo
e reconstrugdo de conhecimento dos educandos. Para Franco (2015), as praticas
pedagogicas constituem-se como um conjunto de acdes planejadas que visam a
consolidacéo do ensino aprendizagem, onde essas praticas envolvem planejamento
e sistematizacao do ensino, garantindo por meio das atividades desenvolvidas que os
estudantes possam desenvolver seus saberes adquiridos anteriormente.

Assim, as praticas pedagodgicas incorporadas por esses profissionais vém para
integrar e ampliar os processos de EA, contribuindo para o desenvolvimento dos(as)

educandos(as). Dessa forma, “o professor ndo deve ser apenas um transmissor do
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conhecimento, ele deve buscar através do dialogo o que os alunos tras consigo em
sua bagagem social e cultural” (Freire, 2016, p.99).

Dessa forma, no EA de Matematica no Ensino Fundamental, a atuagcédo do(a)
professor(a) ao utilizar praticas que propiciem uma postura ativa do(a) educando(a)
em relacédo a aprendizagem de Matematica, levando-o a compreender a relevancia, o
significado e as possibilidades de utilizd-la no seu cotidiano pode se tornar um
diferencial no processo de desenvolvimento desses estudantes.

Para Libaneo (2011), o(a) professor(a) deve ser capaz de mediar a relacdo dos
alunos com os conteudos trabalhados em sua disciplina, porém, sem deixar de
considerar os conhecimentos e as experiéncias que eles trazem a sala de aula,
respeitando seu modo de trabalhar, as maneiras de pensar matematicamente e a
forma de solucionar as questfes propostas.

Além disso, as praticas pedagogicas do(a) professor(a) de Matematica devem
despertar nos estudantes a curiosidade de “v&” a Matematica por outras lentes, onde
eles reconstruam o saber matemético adquiridos anteriormente por eles, pois “quanto
mais o professor se apropriar de técnicas que favorecam o entendimento dos alunos
sobre 0 que esta sendo ensinado, cada vez mais tera resultados satisfatorios.”
(Coimbra; Quaresma, 2023, p. 3)

No Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil 2018)
estabelece algumas competéncias e habilidades matematicas nas quais o0s(as)
estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetoria escolar, como, raciocinar,
representar, comunicar e argumentar matematicamente, bem como o0
desenvolvimento do raciocinio I6gico/dedutivo/matematico para a formulacédo e a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos que envolvam situagdes da
vida cotidiana. Além disso, busca-se fazer com que o(a) aluno(a) reconhecam e
compreendam a importancia do conhecimento matematico e sua relacdo e atuacao
no mundo (Brasil, 2018).

E nesse percurso, o(a) professor(a) de Matematica é responsavel por auxiliar
na construcao desses conhecimentos, e fazer com que os(as) alunos(as) consigam
desenvolver o pensamento matematico, associando os saberes adquiridos por eles
em suas vivéncias cotidianas e relacionando-as aos saberes cientificos apresentados
pelo(a) professor(a) em sala de aula.

Nessa direcdo, Coimbra e Quaresma (2023) apontam um conjunto de acdes

pedagdgicas que devem ser desenvolvidas pelos professores de Matematica, na
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perspectiva de auxiliar na construcdo do conhecimento matematico dos(as)

alunos(as),

[...] algumas préaticas pedagdgicas tornam-se imprescindiveis, dentre as
quais, destacamos que: professor deve ser um mediador entre o
conhecimento matematico e o aluno,(...) deve ensinar os contelidos nao
apenas cientificamente, mas de forma que seja possivel relacionar o
conhecimento cientifico com o conhecimento empirico, presente nas praticas
diarias dos estudantes; o educador necessita ser dinAmico nesse processo
de ensino-aprendizagem, para gerar a compreensdo de novos
conhecimentos; o docente deve ter dominio didatico-pedagdgico, apresentar
abordagem comunicativa clara, ser dindmico. (Coimbra; Quaresma, 2023,

p.5)

Dessa forma, percebe-se que o(a) professor(a) precisa estar sempre buscando
aperfeicoamento profissional para lidar com as novas tendencias educacionais. Freire
(2016) pontua que um(a) educador(a) precisa estar constantemente reinventando
suas praticas pedagdgicas, afim de atender as necessidades de seus alunos(as), pois
€ por meio de a¢cdes como essa que ele se constitui como verdadeiro educador(a).

Ao utilizarem praticas pedagogicas que valorizem os conhecimentos prévios
dos(as) estudantes, tornando-os protagonistas em seu processo de ensino
aprendizagem, os(as) professores(as) de Matematica estardo assim dando um novo
significado ao saber matematico, possibilitando novas compreensdes, e mostrando

aos alunos diversas maneiras de “fazer’ Matematica.

3 METODOLOGIA

Esta secdo abordara os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados
para o desenvolvimento da investigacdo: descricdo da abordagem e objetivo da
pesquisa; descricdo do método que foi abordado; descricdo dos participantes da
pesquisa; descricdo das técnicas de producdo de dados que foram utilizados,
detalhamentos das técnicas de interpretacdo e de analise dos dados, bem como das
limitacdes da pesquisa e sua dimensé&o ética. Em sintese, para demonstrar a inter-
relacéo entre objeto da pesquisa, objetivos e instrumentos de investigacao apresenta-

se abaixo o mapa conceitual (Figura 2).

Figura 2 - Mapa Conceitual dos Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa
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Fonte: Elaborada pela autora, (2025).

O trabalho teve como base metodologica a Pesquisa-acdo, sendo essa
considerada por Thiollent (2018) uma metodologia que pode desempenhar um papel
fundamental tanto nos estudos, como na aprendizagem dos(as) pesquisadores(as) e
nos demais participantes que estao imersos na situacdo problema, sendo de carater
exploratorio e analitico em relagéo aos seus objetivos.

Em virtude dos objetivos tracados, a pesquisa constituiu-se de abordagem
qualitativa, uma vez que, segundo Minayo (2016) a abordagem qualitativa propicia ao
pesquisador trabalhar com significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes presentes na realidade investigada, onde prevalece uma compreensao
interpretativa da acéo social.

Para as técnicas de geracéo de dados, optou-se por aplicar questionarios com
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perguntas abertas e fechadas, entrevistas semiestruturadas com os participantes da
pesquisa, além de um momento formativo desenvolvido por meio de uma palestra
dialogada com os colaboradores da pesquisa, em busca de analisar os aspectos e
vivéncias da formacao inicial de professores(as) de Matemética e suas influéncias na
construcdo profissional e nas praticas pedagogicas utilizadas por eles/elas.

Segundo Cervo e Bervian (2006, p. 48), os questionarios “[...] refere-se a um
meio de obter respostas as questdes por uma formula que o proprio informante
preenche”. Eles podem conter perguntas abertas e/ou fechadas; as abertas permitem
obter respostas mais ricas e variadas, ja as fechadas possibilitam uma maior facilidade
na tabulacdo e andlise dos dados.

De acordo com 0s mesmos autores, a entrevista por sua vez, é considerada
como uma das principais técnicas de geracao de dados e pode ser definida como
conversas realizadas face a face pelo(a) pesquisador(a) junto ao entrevistado(a),
seguindo um método para se obter informacdes sobre determinado assunto.

O publico-alvo da pesquisa foram professores(as) de Matematica que
possuem no maximo 5 anos de atuacdo docente desde a sua formacao inicial,
podendo ser celetistas e/ou concursados, que atuassem no Ensino Fundamental de
escolas publicas de Piripiri-Pi. Essa delimitacdo de tempo entre formacao e atuacao
docente fundamenta-se em Garcia (1999).

O estudo buscou respeitar o anonimato dos participantes, sem expor a
identidade dos mesmos, de maneira neutra quanto a geracao e analise dos dados
obtidos, ndo consistindo riscos para o publico participante e nem para a comunidade
geral. As analises e tabulacdo dos dados foram realizadas de forma transparente,
visando dar clareza ao publico da pesquisa e a comunidade em geral.

Em virtude disso, tomando por base a Pesquisa-acéo (Thiollent, 2018), que é
caracterizada por possuir quatro fases em seu desenvolvimento, sendo essas: Fase
exploratéria; Fase principal/ de planejamento; Fase de acédo e Fase de avaliacéo.
Destarte, 0 estudo desenvolveu 0 seguinte percurso para a realizacdo da pesquisa,

descritos na figura 3:

Figura 3- Percurso da Pesquisa-agéo
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Fonte: Elaborada pela autora (adaptado em Thiollent, 2018), (2025).

A primeira fase dessa pesquisa (fase exploratéria), é caracterizada por ser o
momento em que o(a) pesquisador(a) conhece os colaboradores da pesquisa,
possibilitando o primeiro contato entre eles, onde sao tracados os perfis dos participes
e apresentados os objetivos e a finalidade da pesquisa (Thiollent, 2018).

Nessa primeira fase, foi realizado um mapeamento de egressos do curso de
licenciatura em Matematica que tinham no maximo 5 anos de docéncia, e que
trabalhavam na rede municipal de Piripiri-Pi no Ensino Fundamental. Posteriormente,
foram apresentados os objetivos, a metodologia da pesquisa e entregue 0s Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os colaboradores, em seguida foi
utilizado um questionario inicial (via google forms) com os participes, onde se buscou
tracar o perfil desses colaboradores analisar seu contexto de formacéo e atuagao
docente.

Na segunda fase (fase principal/ de planejamento), € onde os pesquisadores
analisam as informacgdes obtidas da primeira fase e tracam os planos de acéo para
serem desenvolvidos na fase seguinte (Thiollent, 2018). Nessa segunda fase, foram
analisadas as respostas obtidas por meio do questionario possibilitando tragar os
planos de a¢fes para a proxima fase.

Nessa fase, foram realizadas entrevistas semiestruturadas individualmente
com cada colaborador detalhando os aspectos da formacéo inicial dos mesmos, bem
como o reflexo dessa formacdo com sua atuacdo docente, que por sua vez,

possibilitou o planejamento de um momento formativo por meio de uma palestra
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dialogada ministrada pela pesquisadora com os colaboradores da pesquisa.

Na fase de acdo, como o proprio home ja sugere, envolve as medidas e
praticas que séo estruturadas a partir das fases anteriores, nela o(a) pesquisador(a)
coloca em prética o que havia tracado como plano de agéo (Thiollent, 2018). Dessa
forma, foi realizado com os colaboradores um momento formativo por meio de uma
palestra dialogada, sendo desenvolvida em trés momentos, o primeiro pautando em
sua trajetéria docente, o segundo sobre saberes docentes e o terceiro sobre
praticas pedagogicas.

A fase de avaliacdo € a ultima fase da pesquisa, e a mesma possui dois
objetivos principais: o primeiro se trata da verificagcdo dos resultados das acbes
desenvolvidas, e 0 segundo sé@o as consequéncias a curto e médio prazo (Thiollent,
2018). Dessa forma, avaliou-se o processo formativo de cada colaborador por meio
das experiéncias descritas por cada um, o desenvolvimento durante o momento
formativo e as respostas obtidas por meio dos instrumentos de geracdo de dados
(questionério, entrevistas e atividade).

Para andlise dos dados, o estudo optou por fazer a Andlise de Conteldo
baseada em Bardin (2022), quando ele afirma que a analise de contetdo possui duas
funcdes basicas: funcdo heuristica, onde aumenta a prospeccdo a descoberta,
enriguecendo a tentativa exploratoria e funcdo de administracdo da prova em que,
pela andlise, buscam-se provas para afirmacdo de uma hipGtese. A seguir é
apresentada a figura 4 com o desenho de como foi desenvolvida a analise de contetdo
do trabalho.

Figura 4- Desenho da Anélise de Conteudo

Andlise de Contetudo

Exploracdo do
material

Categorizados/codificados
os questionario e

entrevistas e da atividade

do momento formativo

otamento
esultados

Organizar e captar os contetdos
contidos nos questionarios, na
entrevista e na atividade do
momento formativo

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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Segundo Bardin (2022), essa técnica possui trés etapas: 1) pré-analise; 2)
exploracdo do material, categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretagdo. Constituindo-se como um processo que
requer organizacao e rigor em sua execug¢ao, ao qual exige-se o cumprimento de cada
uma dessas fases, seguindo de maneira sequencial para ndo comprometer 0s
resultados da pesquisa.

A primeira etapa da Analise de Conteudo é a pre-andlise, e ela consiste na
organizagcdo dos materiais utilizados na pesquisa. Nela, os pesquisadores devem
sistematizar as ideias iniciais em quatro etapas: a leitura flutuante; escolha dos
documentos; reformulacdes de objetivos e hipoteses e a formulacdo de indicadores.
Em seguida, temos a exploracdo do material, nessa etapa 0s materiais sao
categorizados/codificados. Nela, ocorre uma analise categorial, onde consiste no
desmembramento e posterior agrupamento ou reagrupamento das unidades de
registro do texto (Bardin, 2022).

Para contribuir com a Ultima etapa que corresponde ao tratamento dos
resultados, buscou-se a aplicacdo de uma atividade dindmica, conforme é trazida na

figura 5:

Figura 5- Atividade dinamica e reflexiva
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=

= “Quais saberes docentes vocé considera essenciais para a pratica de
dm(a) professor(a) de Matematica na atualidade?

Escolha 2 conteados matematicos alinhando-os aos tipos de g
praticas pedagogicas que podem ser utilizadas(pode ser mais A . / (‘q
de um) e explique o paorque. L _ =

cnnt: _ - 7"7
Tatica Forque

Fratica Forque

Fonte: Elaboragao propria (2025).
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Assim esta terceira etapa corresponde ao tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao. Nela o tratamento dos resultados tem a finalidade de
organizar e captar os conteudos contidos em todo o material coletado por meio dos
instrumentos. Esta fase é a “operagao logica, pela qual se admite uma proposi¢gao em
virtude da sua ligagao com outras proposigdes ja aceitas como verdadeiras” (Bardin,
2022, p.101).

4 ANALISES E DISCUSSAO DOS DADOS

A presente pesquisa foi desenvolvida com 5 professores(as) de Matematica,
com idades entre 22 a 33 anos, que atuam apenas no Ensino Fundamental na rede
municipal de ensino na cidade de Piripiri-Pi, como celetistas. Essa quantidade de
professores colaboradores justifica-se pela auséncia de professores iniciantes de
Matematica que atuam na rede municipal de ensino. Esses professores(as) sédo
egressos do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui-IFP1 Campus Piripiri, sendo que 80% deles trabalham
somente na zona urbana, e 20% somente na zona rural.

Atendendo a um dos critérios exigidos na pesquisa, 0s colaboradores tém
entre 2 a 5 anos de docéncia, ou seja, estdo na transicdo da primeira para a segunda
fase do Ciclo de vida dos professores (Huberman, 2000). No que diz respeito as
formacdes inicial e/ou continuada dos participes, de acordo com a pesquisa, a
Licenciatura em Matematica é a Unica graduacao que eles possuem, e em se tratando
de formacéo continuada, 4 dos 5 professores(as) possuem especializacdo na area de
Matemética.

As analises dos dados foram dividas em 3 categorias distintas, alinhadas aos
objetivos tracados, e no decorrer das discussdes o0s colaboradores serao
apresentados com o0s seguintes nomes ficticios sugeridos pelos(as)

colaboradores(as) da pesquisa: Somaline, Katherine, Cristiano, Henry e Primorial.
4.1 DESPERTAR PARA A DOCENCIA EM MATEMATICA: antes, durante ou depois
da formagéo?

Para atender ao primeiro objetivo do trabalho, foi realizado um questionario com

perguntas abertas e fechadas via google forms e um momento formativo,
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desenvolvido em formato de palestra dialogada com os(as) professores(as)
colaboradores(as) da pesquisa. Por meio desses instrumentos, observou-se que a
principal motivacdo para que os(as) professores(as) optassem por cursar a
Licenciatura em Matematica era de obter um curso de nivel Superior, e escolheram a
licenciatura devido a viabilidade de ter o curso na regido, e a afinidade com seus
conhecimentos matematicos.

Muitos graduandos ao iniciarem um curso de licenciatura em &reas exatas,
consideram que os conhecimentos especificos sdo suficientes para sua formacéo,
porém, durante o processo formativo acabam percebendo que a formacdo de
professores(as) engloba um conjunto de saberes que transcendem os conhecimentos
especificos da area.

Perante 0s questionamentos relacionados a formacao inicial, os(as)
colaboradores(as) disseram que, no decorrer da formacdo, aos poucos foram
compreendendo a diferenca entre ser matematico e ser professor de Matematica, e
que os conhecimentos especificos da area ndo eram suficientes para sua formacao e
construcéo profissional enquanto educadores(as).

Nessa perspectiva, Fiorentini e Oliveira (2013) discorrem que os saberes para
a formacédo de um(a) professor(a) de Matematica séo diferentes daqueles exigidos
para bacharéis de Matematica, uma vez que, na formacao de professores(as), esses
profissionais sdo preparados para o exercicio da docéncia, que requer além dos
saberes especifico da area, o desenvolvimento de saberes e praticas que contribuirdo
na construcdo de conhecimento e desenvolvimento do pensamento matematico dos
alunos.

Ao longo da formacdo, os processos de identidade docente ocorrem de
maneiras diferentes para cada professor(a), pois existem um conjunto de fatores que
podem antecipar ou tardar essa (ndo)identificacdo com a profissdo. A construcao
dessa identidade ocorre de maneira continua, porém, para cada profissional existem
momentos/situacdes que se tornam marcantes para sua formacdo e construcao
profissional.

Por meio dos questionarios foi possivel perceber os momentos/situacdes
durante o processo formativo que foram significativos para o despertar da docéncia
em Matematica dos professores colaboradores. Obteve-se que cada professor(a) teve
experiencias e vivencias diferentes que refletiram sobre sua construcéo e identificacéo

profissional.
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A seguir é apresentado um quadro com as respostas de cada professor(a) em

relagdo ao momento que teve o “despertar da docéncia”.

Quadro 2- Momento que teve o “despertar’ da docéncia

Professores

Respostas

Henry

“Foi nas disciplinas que despertavam aquilo que eu gostava, como
Desenho Geométrico, Laboratério de ensino de Matematica,
Tecnologia na Educacdo, que ajudavam a desenvolver nossas
habilidades”

Katherine

“Essa sensacdo comecou a surgir mais no fim da jornada académica,
guando ja estava tendo mais contato com a docéncia na prética.”

Cristiano

“No meu caso, o despertar para querer atuar como docente foi no
estagio, onde tive o primeiro contato com a sala de aula, os alunos, o
ambiente escolar”

Somaline

“Nao tive essa sensacao de ‘eu me encontrei, é iSSO que eu quero’, eu
fui seguindo, passando as etapas e nao tivesse essa sensacéo...embora
eu ndo tenha me encontrado na docéncia e ndo veja a Educagédo como o
meu projeto de vida, tudo o que me comprometo a fazer, eu fago com
responsabilidade, gosto e dedicacdo”

Primorial

“Durante a graduagéo criamos muitas expectativas de como seria quando
estivéssemos atuando em sala de aula, mas quando chegamos nos
estagios, percebemos que a sala de aula é diferente daquilo que a gente
idealiza... dentro do curso é uma coisa, ali vocé sente a vontade e o
desejo por ensinar, mas quando vocé conhece a realidade da escola,
pelo menos no meu caso, essa vontade cai pela metade por conta da
realidade das escolas”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

Ao analisar o quadro, percebe-se que para Henry, o despertar da docéncia foi
um processo que se iniciou com as disciplinas do curso na qual tinha afinidade, assim

como a forma como os(as) professores(as) trabalhavam os conteldos que aos poucos

foram moldando seu interesse sobre a profissao docente.

As respostas de Katherine e Cristiano mostram que esse momento de “vontade
de ser professor(a)” ocorreu nos periodos de Estagios Supervisionados, em que
tiveram o contato com a pratica, com a realidade das escolas, com as experiéncias

com os(as) alunos(as), e a preparacéo das aulas, como sao descritos nos seguintes

relatos.

Katherine menciona que ainda tinha duvidas sobre seguir ou ndo na profissao,

pois possuia algumas dificuldades em relagéo as disciplinas teéricas envolvendo a

parte pedagdgica do curso, porém, ao ter 0s primeiros contatos com a sala de aula,

ela foi se identificando com a profissdo docente,
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[...] tinha dificuldade com a parte teérica das disciplinas pedagdgicas do
curso, mas ao ter o contato com o Estagio, e a Residéncia Pedagogica, tendo
contanto com os alunos, preparando aulas, a satisfagdo pela profissédo por
meio do carinho dos estudantes me fez querer seguir na profisséo...De todas
as vezes que eu dava aula e depois os alunos diziam que tinham gostado,
gue gostavam de mim, aquilo aquecia meu coracgéo. (Katherine)

Assim como Katherine, Cristiano menciona o papel significativo que os Estagios

tiveram em sua formacéo,

[...] sei que muitas pessoas na area da docéncia quando chega nos estagios
pensam em desistir, mas eu ndo, quando comecei eu percebi que dava. No
inicio foi um pouco dificil por causa do nervosismo, mas aos poucos fui me
adaptando a escola e aos alunos, e tive boas experiencias nas escolas onde
estagiei. (Cristiano)

Nesta perspectiva, para Pimenta e Lima (2018), a constru¢ao da identidade
docente ocorre por meio da relacdo entre teoria e prética, proporcionados no
processor formativo com o0s estagios supervisionados, onde licenciandos(as) sao
capazes de perceber e reconhecer o espago escolar como futuro campo de atuacao.
Os trés primeiros relatos mostram a influéncia que as experiéncias vivenciadas nas
aulas praticas e nos estagios refletiram na construcdo da identidade docente desses
profissionais.

Ao analisar a resposta de Somaline evidencia-se que a mesma nao teve um
momento de desperta da docéncia, “néo tive essa sensacgéo”, ela relata néo ter tido

“

boas experiencias ao iniciar 0s primeiros contatos com a pratica docente, ‘hos
estagios foram dificeis, sentia alivio quando terminavam” (Somaline). Esse momento
(o estagio) dentro da licenciatura €, na maioria das vezes considerado como o “divisor
de aguas” para aqueles que desejam ou n&o continuar na docéncia.

Neste sentido, para Somaline as experiéncias iniciais em sala de aula foram
desafiadoras, gerando reflexdes criticas a respeito da continuidade na carreira
docente. Huberman (2000) pontua que essas experiéncias vivenciadas pelos(as)
professores(as) no inicio da docéncia tém grandes implicacbes sobre sua
(n&o)identificagdo com a profissao, influenciando sobre a decisdo de permanecer ou
nao na docéncia.

Mediante a resposta de Primorial, percebe-se um “desencanto” pela profissao
docente, o professor relata a diferenca entre a formacéo na universidade para e a
atuacao no chéo da escola, “...] quando vocé conhece a realidade da escola, pelo

menos no meu caso, essa vontade cai pela metade” (Primorial), o que para ele, gerou
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reflexos negativos quanto ao seu sentimento de permanecer na profissao.

Para Primorial, na maioria das vezes, as disciplinas do curso nao preparam
os/as futuros/as professores/as para conduzirem as reais exigéncias da sala de aula.
Corroborando assim com Pimenta (2018), que pontua sobre essa dissociagao entre a
construcdo tedrico-metodoldgica da docéncia na formacéao inicial de professores(as)
e a realidade encontrada nas escolas. Exigindo assim das instituicdes de ensino de
formacéo de professores uma formacdo docente mais préxima da realidade do
ambiente escolar e aproximando os futuros professores daquilo que “o(a) espera” nas
salas de aula.

A partir da anadlise dos momentos de despertar da docéncia, o0s(as)
professores(as) colaboradores(as) participaram de uma palestra interativa e dialogada
sobre o Ciclo de Vida dos Professores (Huberman, 2000), que abordou suas
diferentes fases e caracteristicas. Apds a explanacdo das fases, os participantes
foram convidados a refletirem sobre sua formacdo e atuacdo, sendo solicitados a
identificarem a fase em que se encontravam, independente do ano de docéncia, e
justificassem sua escolha, proporcionando uma reflexdo sobre sua vida docente.

Por meio dessa atividade, obteve-se que os professores Henry, Katherine e
Cristiano encontram-se no processo de transicdo da primeira fase (sobrevivéncia)
para a segunda fase(estabiliza¢édo) do ciclo de vida dos professores, pois, 0s mesmos
consideram estar em um momento de sobrevivéncia e adaptagdo ao ambiente
escolar, além estarem em um processo de consolidacdo de praticas pedagdgicas que
em suas percepcdes contribuem para a aprendizagem dos/as estudantes.

Para Somaline, mesmo tendo apenas 3 anos de docéncia, ela se considera
esta na fase de diversificacdo ou questionamentos, afirmando que estd buscando
diversificar o ensino e novas estratégias metodoldgicas em sua acdo docente, para
gue possa atender ao aprendizado esperado dos estudantes. Essa fase acontece por
volta dos 7 a 25 anos de docéncia, porém, o ciclo ndo € instavel, e as vivéncias e
experiéncias dos/as professores/as em sala de aula podem antecipar algumas dessas
fases, como foi o caso dela.

Em se tratando da percepcéo de Primorial sobre sua fase do ciclo de vida dos
professores, 0 mesmo considera que esta finalizado o seu ciclo, pontuando que esta
na fase de desinvestimento, justificando que faz apenas aquilo que estad ao seu
alcance, e que também n&o deseja mais permanecer na docéncia.

Neste sentido, vé-se a necessidade do olhar voltado para o processo de
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formacdo inicial de professores/as de Matematica, uma vez que, “0s primeiros anos
parecem efetivamente deixar marcas profundas na maneira como se pratica a
profissao” (Cavaco, 1999, p. 114), pois esses primeiros contatos com o “chdo” da
escola, refletem na construcdo identitaria e no desenvolvimento do ciclo de vida

desses profissionais.

4.2 PROFESSORES OU PROFESSAUROS?: o olhar voltado para os(as)
professores(as) formadores(as)

Objetivando compreender os processos de aprendizagem da docéncia dos
colaboradores da pesquisa, foi realizado um questionario com perguntas abertas e
fechadas, via google forms e uma entrevista semiestruturada com 0s mesmos.

A formacado inicial envolve um conjunto de fatores que refletem na
aprendizagem da docéncia e na construgdo profissional de licenciandos e
licenciandas, e por meio dos questionarios e entrevistas foi possivel identificar alguns
aspectos que foram marcantes na formacdo dos colaboradores da pesquisa,
principalmente as praticas pedagogicas e estratégias metodologicas utilizadas
pelos/as professores/as formadores/as na licenciatura.

Neste viés, foi questionado aos colaboradores sobre as disciplinas da
graduacdo em gque mais tiveram dificuldades, e obteve-se que na percepcao deles, as
mais citadas foram: Equac¢des Diferenciais Ordinarias (EDO), Projeto Integrador,
Politica e Organizacdo da Educacdo Nacional e Estruturas Algébricas. Mesmo
sendo disciplinas especificas ou pedagdgicas do curso, sendo que o motivo da
dificuldade foi 0 mesmo para todos: a metodologia que os docentes utilizavam em
sala de aula.

Por meio dos relatos dos/as professores/as € possivel perceber que a
percepcao deles as disciplinas ja possuem uma certa complexidade, e se o/a docente
formador(as) ndo dispor de uma metodologia que facilite a compreensdo dos
conteudos, torna ainda mais dificil a aprendizagem, uma vez que as estratégias
utilizadas por esses profissionais influenciam no processo de aprendizagem e
construcéo profissional dos(as) licenciando(as).

Nesta dire¢do, o(a) professor(a) universitario torna-se referéncia no processo
de formacado. Para Saviani (2023), um dos papeis fundamentais do(a) professor(a) é
mediar o conhecimento, indicando os caminhos e instrumentos necessarios para a

construcdo profissional dos(as) discentes, fazendo com que 0os mesmos se tornam
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ativos no seu processo de ensino aprendizagem.

Para muitos(as) licenciandos(as), existem uma certa dificuldade com as
disciplinas pedagogicas do curso devido o habito de estudo e leitura que muitos ndo
possuem, e € o que relata Katherine em sua resposta. Porém, ao ser questionada se
essas dificuldades eram com todas as disciplinas pedagogicas, ela pontua que néo,
gue eram apenas as trabalhadas de maneira repetitiva, com muitas leituras de textos,
e sem uma diversificacdo na maneira como alguns docentes trabalhavam o contetdo,
tornando as aulas “pouco envolventes e muito cansativas” (Katherine).

Neste sentindo, percebe-se que as dificuldades relatadas por Katherine néo
eram pelas disciplinas em si, mas pelas praticas metodoldgicas utilizadas pelo(a)
docente formador(a), pois ela pontua que na préatica de sala de aula no dia a dia, 0os
conteldos que eram vistos nos textos se fazem presentes na escola, porém, a
maneira como esses assuntos eram abordados desmotivavam os licenciandos.

Neste viés, Masetto(2012) destaca que a sala de aula deve ser um ambiente
gue oportunize o desenvolvimento intelectual, humano e profissional, assim como as
habilidades, atitudes e valores essenciais para vida e atuagao dos futuros educadores.
Assim, a forma como os/as docentes formadores/as trabalha os conteidos em sala
de aula, reflete na construcéo e desenvolvimento dos/as futuros/as professores/as.

Corroborando com Masetto (2012), Moran (2015) pontua que as metodologias
de ensino devem estar alinhadas aos objetivos desejados pelo(a) educador(a),
destacando que se o(a) docente deseja que os/as educandos/as sejam mais
criativos/as, entdo, cabe aos professores(as) adotarem o uso de praticas que
instiguem a criatividade de seus alunos, oportunizando momentos em que eles
mostrem iniciativas criativas ao longo de sua formacgéo.

Um outro aspecto pontuado pelos colaboradores é a postura na qual alguns
docentes formadores tinham (especialmente os professores de areas especificas da
Matematica), que ndo davam possibilidade de os licenciandos se sentirem
confortaveis em tirar davidas durantes a aula, “professor chegava calado e ja ia
copiando no quadro” (Primorial), fazendo com que muitas vezes levassem essas
duvidas para casa.

Desse modo, os licenciandos relatam que muitas vezes tinham que buscar
outros meios para compreender o contetdo visto em sala de aula, como o goolge,
aulas no Youtube, em livros e outras fontes, pois eles tinham dificuldade em

compreender aquilo que o(a) formador(a) estava explicando, atribuindo essa
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dificuldade a didatica do(a) professor(a): “o professor nédo tinha uma boa didatica”
(Primorial), assim, associando o termo “boa didatica”, com préticas que proporcionem
uma aula envolvente e convidativa, fazendo o uso de diferentes abordagens de
ensino.

Todavia, eles pontuam que haviam professores dinamicos também, onde
estavam sempre buscando inovar o ensino, que mesmo em aulas tradicionais
conseguiam envolver os/as educandos/as, tornando as aulas convidativas por meio
de abordagens que relacionavam o contetdo trabalhado com outras areas, ou seja,
abordado de maneira interdisciplinar, tornando assim as aulas mais dinamicas e
interativas e promovendo um aprendizado significativo aos licenciandos(as).

Para Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2005) é essencial que as préticas
docentes envolvam abordagens que permitam a aproximagdo entre discente e
docente, fortalecendo a relacdo pedagdgica e o aprendizado, uma vez que os(as)
professores(as) formadores(as) se tornam referéncias na construcdo profissional
desses licenciandos, e a postura dos mesmos refletem na futura atuacado desses
profissionais, levando-os muitas vezes a repetirem aquilo que aprenderam durante
sua formacao.

Um outro aspecto destacado pelos/as professores/as foi quanto ao habito de
estudar, pois € algo que eles ndo tinham, mas, na graduacdo perceberam a
importancia de cultivar e manter essa pratica, haja vista que, muitas vezes as aulas
em sala ndo suprem suas duvidas e necessidades em relacéo ao conteudo. Refletindo
assim a necessidade da formacédo continuada no ambito da docéncia, uma vez que
essa acdo pode proporcionar aos educadores/as “a percepcdo acerca do seu
processo formativo, das condi¢cdes para o exercicio do pensamento critico, dos
problemas relativos a sua pratica pedagogica” (Silva, 2022, p.39).

Dessa forma, percebe-se que no processo de formacao inicial, as praticas
pedagdgicas, as estratégias metodoldgicas, e a postura profissional refletem na
formacao e construcao da percepcao dos/as licenciandos/as em relacdo a docéncia,
bem como, no desenvolvimento do pensamento e posicionamento critico-reflexivo de

um(a) educador(a) matematico.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS: o que tem nessa bagagem?

Nesse topico sera discutido sobre as praticas pedagdgicas advindas da

formacdo inicial, e que sao utilizadas pelos professores colaboradores em sua atuagéo
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docente. Para isso, foi realizada entrevistas semiestruturadas e um momento
formativo com os participes da pesquisa.

Inicialmente foram questionados sobre as aulas que eles consideraram
marcantes durante sua formacao inicial, desde as aulas tradicionais, descritas como
aguelas realizadas em sala de aula onde o(a) professor(a) € um agente ativo e 0s
licenciandos(as) considerados passivos, assim como também as aulas diferenciadas,
consideradas como aquelas realizadas tanto em sala como em outros ambientes da
instituicdo, onde os licenciandos(as) eram ativos em seu processo de construgao
profissional.

Por meio dos relatos foi possivel identificar que para os/as professores/as, as
aulas mais marcantes na percepc¢éao deles eram as aulas no laboratério de ensino de
Matematica, pois ali eles criavam materiais didatico pedagdgicos de acordo com
conteudos e séries especificas, além de compreenderem as diferentes possibilidades
de ensinar conteidos matematicos utilizando materiais concretos.

Para os/as professores/as iniciantes, as abordagens ludicas tem um diferencial
no processo de ensino aprendizagem, pois torna a Matematica mais interessante e
prazerosa para os(as) alunos(as), pois, “0 desenvolvimento do aspecto ludico facilita
a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, [...], facilita os
processos de socializagdo, comunicagao, expressao e constru¢ao do conhecimento”
(Santos, 2008, p.108).

Nesta perspectiva, eles destacam o uso de jogos no ensino de Matematica,
pontuando que essa é uma prética que eles costumam utilizar em suas aulas, pois
percebem um retorno positivo por parte dos/as estudantes, tanto na aprendizagem,
como na interagdo com os demais colegas em sala de aula, uma vez que, “o jogo é
uma das formas mais adequadas para que a socializacdo ocorra e permita
aprendizagem” (Smole; Diniz; Candido, 2007, p. 13).

Henry destaca que desenvolveu um projeto envolvendo a elaboracdo de jogos
educativos nas escolas em que trabalha, onde os alunos devem construir jogos
baseados nos conteudos trabalhados em sala de aula. Em suma, as etapas desse
projeto sdo: incialmente os/as alunos/as estudam o conteddo proposto;
posteriormente, eles séo divididos em grupos onde séo exibidas ideias de jogos para
gue eles possam escolher; depois, eles produzem esses jogos com a supervisao do

professor, e por fim, é feita a culminancia do projeto para o corpo escolar.
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O desenvolvimento desse projeto, segundo Henry se deu devido a monotonia
da sala de aula, onde professor escreve e o(a) aluno(a) copia, e que na maioria das
vezes esse(a) aprendiz ndo aprende. Para o professor colaborador, esses tipos de
praticas pedagogicas que envolvem a elaboragdo de projetos relacionando
Matematica e Jogos educativos contribuem para o desenvolvimento do raciocinio
logico matematico dos estudantes, e possibilita aprender os conteddos matematicos
de maneira divertida e prazerosa entre os colegas.

Corroborando com isso, Smole (2008) pontua que a utilizagdo de jogos em
aulas de Matematica, possibilita o desenvolvimento de habilidades tais como a
“‘observacgao, analise, levantamento de hipéteses, busca de suposicdes, reflexao,
tomada de decisdo, argumentacdo e organizacdo” (p.9), 0 que na maioria das vezes
os alunos nao conseguem desenvolver nas aulas habituais.

Posteriormente, foi questionado aso professores as praticas pedagdgicas na
qual tinham interesse em desenvolver em suas aulas, mas tinham dificuldades. Neste
sentido, eles destacaram ter o interesse no desenvolvimento de projetos de pesquisa,
gue foi algo que vivenciaram durante a graduacdo com os Projetos Integradores, e
o proprio Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), que envolviam a pesquisa, trabalho
em equipe e apresentacoes de trabalhos.

Na percepcéo dos/as professores/as colaboradores/as, € fundamental adotar
essas praticas em sala de aula, possibilitando a relacdo da Mateméatica com outras
areas, porém, eles destacam que os/as estudantes precisam ter uma certa maturidade
para que possa ser desenvolvida tal proposta, além de horarios flexiveis, o que na
maioria das vezes nao acontece devido as exigéncias curriculares propostas nos
planejamentos escolares.

Neste sentido, 0 uso de projetos de pesquisa como uma proposta educacional
exige que o(a) educador(a) e os(as) alunos(as) desempenhem a pesquisa como um
principio cientifico e educativo, adquirindo-a como uma postura cotidiana,
possibilitando aos mesmos novas formas de pensar e repensar, reorganizar ideias,
problemas e conclusbes. “Educar pela pesquisa tem como condi¢cdo essencial
primeira que o profissional da educacgéo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa
como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana” (Demo, 2021,
p.2). Corroborando com Demo (2021), Freire (2024) pontua que,

[...] toda a docéncia implica pesquisa e toda pesquisa verdadeira
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implica docéncia. Ndo ha docéncia verdadeira em cujo processo hao
se encontre a pesquisa como pergunta, como indagacgéao, curiosidade,
criatividade, assim como ndo ha pesquisa cujo andamento
necessariamente ndo se aprenda porque se conhece e néo se ensine
porque se conhece e ndo se ensine porque se aprende. (Freire, 2024,
p. 192-193)

Nesta direcéo, percebe-se iniciativas de praticas pedagogicas que promovam
o protagonismo dos/as estudantes, onde os(as) educadores(as) admitem uma postura
de mediador(a) e os estudantes como agentes ativos em seu processo educacional,
‘os educandos em lugar de serem recipientes doceis de depdsitos, sdo agora
investigadores criticos, em dialogo com o educador, investigador critico também”
(Freire, 2024, p.89).

Dessa forma, percebe-se as influéncias que as experiéncias vivenciadas ao
longo da formacao inicial possuem em relacdo as praticas pedagogicas utilizadas
pelos/as professores/as iniciantes, bem como em sua postura profissional. Assim,
nota-se a necessidade de um olhar voltado para a formacéo inicial de professores/as

de Matematica, uma vez que ela é a “génese” da docéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No processo de formacdo inicial em Licenciatura em Matematica os(as)
graduandos(as) compreendem que a formacao docente se constitui como um conjunto
de saberes que se estendem para além dos conteudos disciplinares, exigindo a
mobilizacdo de conhecimentos pedagdgicos, relacionais e culturais, que fardo parte
de sua construcao identitaria profissional enquanto educadores/as.

No decorrer do trabalho buscou-se responder ao seguinte guestionamento:
Quais aspectos da formacdo inicial influenciam nas praticas pedagodgicas de
professores de Matematica iniciantes que atuam no Ensino Fundamental de escolas
publicas de Piripiri-P1? Ao longo da pesquisa foi possivel perceber que as experiéncias
vivenciadas nas disciplinas da graduacado influenciam de forma significativa na
atuacdo pedagogica desses profissionais, bem como a maneira na qual os(as)
docentes formadores trabalham os conteudos em sala de aula.

Durante a formacéo inicial, os momentos considerados significativos para o
(n&o)despertar da docéncia de professores(as) iniciantes foram aqueles vivenciados
nas aulas praticas na graduagéo e nos estagios supervisionados, sendo determinados

pelas experiéncias boas ou ruins na qual os licenciandos tiveram. Neste sentido,
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percebe-se a influéncia que as primeiras experiéncias com o chao da escola possuem
na formacao e construcéo da identidade docente.

Em se tratando dos aspectos relacionados a aprendizagem da docéncia,
identificou-se que as praticas pedagdgicas utilizadas por alguns docentes formadores
desestimulavam os licenciandos, sendo esses causados pela auséncia de uma
abordagem didatica coerente durante as aulas, o que demonstra a relevancia das
praticas pedagogicas utilizadas no ambito da formacéo inicial sobre o processo de
aprendizagem da docéncia.

As praticas pedagogicas mais recorrentes entre os professores de Matematica
iniciantes sdo aquelas provenientes de modelos didaticos que foram percebidos como
eficazes na formacdao inicial. Dentre esses modelos, destacam-se 0 uso de jogos,
onde atribuem a dinamizacao do ensino aprendizagem dos conteldos matematicos,
além também da disposi¢éo para a ado¢cao de uma perspectiva investigativa no ensino
da Matematica, onde € possivel promover a interdisciplinaridade entre Matematica e
outras areas.

Portanto, percebe-se a necessidade do olhar voltado para 0s processos
relacionados a formacado inicial de professores de Matematica, destacando as
influéncias das praticas pedagdgicas dos docentes formadores e as primeiras
experiéncias com o ambiente escolar na construcdo da identidade docente de

futuros/as educadores/as.
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APENDICE A - ASPECTOS FORMATIVOS E ATUACAO DOCENTE
QUESTIONARIO E PERGUNTAS DA ENTREVISTA

} 4. Faixa etaria *
25,0228 ASPECTOS FORMATIVOS E ATUAGAO DOCENTE

Marcar apenas uma oval.

ASPECTOS FORMATIVOS E 2Lzt ance

~ 25 a 28 anos
ATUACAO DOCENTE 29 a32 anos
0Ola, me chamo Maria Keilana Alves da Silva e o presente formulario faz parte de um dos 33 ano ou mais

instrumentos de geragao de dados de minha pesquisa deTCC, intitulada por "0
DESPERTAR DOCENTE: ASPECTOS DA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORS DE
MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMNETAL'". Na qual tem por objetivo analisar os
aspectos da formagéo inicial que influenciam nas praticas pedagogicas de professores
de Matematica iniciantes que atuam no Ensino Fundamental de escolas publicas de
Piripiri.

Desde ja agradego a colaborag@o para a seguinte pesquisa.

5. 1. Periodo de formagdo na Licenciatura em Matematica?(de que ano até qual  *
ano)

Quaisquer duvidas em relagdo as perguntas, fique avontade para entrar em contanto com
a pesquisadora pelo contato: (86) 99592-8700

6. 2. Possui outras formagdes? Quais? *

* Indica uma pergunta obrigatdria

PERGUNTAS REFERENTES AO PERFIL DOS COLABORADORES

7. 3. Tempo de trabalho na docéncia? Tempo de atuagao na docéncia em g
1.  Nome completo * Matematica?

2. E-mail * 8. 4. Jatrabalhou em qual(is) turmas? E atualmente, trabalha em qual(is) turmas? *
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15. 2. Durante a sua graduagao em qual momento vocé teve aquela sensagao de *
& i ? e : 5 . s 2
10. 6. Vocg trabalha em quais turnos? é isso que eu quero, é essa a profissdo que desejo seguir’, ou essa sensagéo

Marque todas que se aplicam. foi depois da graduag&o?

[ Manha
[ Tarde
Noite

11. 7. Qual sua carga horaria semanal de trabalho? *

16. 3. Em seu processo formativo qual(is) disciplina(s) vocé considera que teve ~ *
i i ? ?
12. 8. Trabalha em qual(is) rede(s)? * Maiapes diiculdaaest Pore?

Marque todas que se aplicam.

Municipal
Estadual
Federal
Privada

13. 9. Possui formagéo continuada na Licenciatura em Matematica? Quais? (Ex. 17 4 Das disciplinas que vocé cursou quais considera que foram mais *
Especializagdo, Mestrado, Doutorado, PhD)Qual ano de conclusao da ultima significativas para a sua formagéo? Porque?
formagao continuada?

PERGUNTAS RELACIONADAS AO PROCESSO FORMATIVO NA LICENCIATURA
EM MATEMATICA

(Algumas dessas perguntas ser3o refeitas na entrevista, para termos uma melhor
compreensao)

14. 1. Oque motivou vocé a cursar a Licenciatura em Matematica? *
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18. 5. Vocé participou de algum programa ofertado pela faculdade durante sua ° - - -
a -y =l s S oo § QUESTOES RELACIONADAS A ATUACAO DOCENTE
graduacdo? (Ex. Pibid, monitorias, Pibic, Residéncia Pedagodgica, Projetos de - ) )
Ensino, Projetos de Pesquisa, projeto de Extensio dentre outros)? Como (Algumas dessas perguntas serdo refeitas na entrevista, para termos uma melhor
: : p : : compreensao)
avalia seu desenvolvimento profissional diante disso?
22. 1. O que ficou da sua formagao que voceé utiliza em sua agao na sala de aula?
19. 6. Voceé participou de eventos cientificos relacionados a Educagao
Matematica ou areas relacionadas durante sua graduagao ou depois dela?
Marcar apenas uma oval.
) 23.
) Nao

2. Quais agoes que vocé gostaria de desenvolver em sua pratica docente,

mas considera dificil de aplicar? E quais possiveis motivos dessa dificuldade?
Sim, durante a Graduagao

) Sim, depois da Graduagao

20. 7. Das aulas tradicionais, houve alguma que “ficou” na memoria? Qual(is) e
porque?

24. 3. Sobre o apoio da gestao escolar no desenvolvimento de atividades

diferenciadas na escola em que trabalha, como vocé descreve?

21. 8. E sobre as aulas diferenciadas, houve alguma que “ficou” na memoria? *
Qual(is) e porque?
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25. 4. Como vocé percebe e avalia a participagao de seus alunos nos conteudos
trabalhados?

26. 5. Qual seu entendimento sobre Pratica Pedagoégica? *

27. 6. Quais Praticas Pedagogicas vocé costuma utilizar em suas aulas? *

28. 7. Quais reflexos no ensino e aprendizagem de Matematica vocé percebe ao
utilizar determinadas Praticas Pedagogicas?

*
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APENDICE B — SLIDES DO MOMENTO FORMATIVO

®

ME  INSTITUTO FEDERAL
Piaui

| ] C'ar:lpus Piripiri

Vida Docente: imersoes e
transformacoes

Académica: Maria Keilana Alves da Silva
Orientadora: Dra. Joselma Ferreira Lima e Silva

¢ Uma breve linha do tempo sobre

minha trajetéria; 2021
\
S oozg
8 |
SEGUIR ROTA
= @

* O Ciclo de Vida dos Professores
nao € instavel, pois cada
experiencia vivenciada reflete
no desenvolvimento e vivéncia
do ciclo.

CICLO DE VIDA ©
DOS
PROFESSORES

Adapatdo em Huberman

\\/o5

HORA DA ACAO
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Conjunto de
conhecimentos,
habilidades e
experiéncias que um
professor utiliza em
sua pratica
pedagogica.

Conhecimentos
tedricos e
saberes praticos.

Fonte: Tardif (2018)

PRATICAS PEDAGOGICAS

Exemplo de Praticas Pedagogicas

¢ Utilizacao de Projetos;

¢ Ensino aprendizagem baseada em resolugao de

345
problemas; @
¢ Ensino aprendizagem por meio da gamificacao;
¢ Sala de Aula Invertida;
o Atividades Ludicas;
¢ Aulas tradicionais;
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Exemplo de Praticas Pedagogicas

e Trabalho em Grupo; 345 «

* Sh\ -

* Uso de Tecnologia; (12 \ I’
]\

e Protagonismo do Aluno;

¢ Relagao cultural;

@BRIGADA PELA PARTICIPACAQE”
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APENDICE C - ATIVIDADE DO MOMENTO FORMATIVO

Nome:

Descreva usando uma linha do tempo, de sua formacde até aqui.

k Em qual fase do Clico vocé considera que esta, e por que?

\II

-~ - . ~ . . . e
Quais saberes docentes vocé considera essenciais para a pratica de
um(a) professor(a) de Matematica na atualidade?

Escolha 2 contelidos matematicos alinhando-os aos tipos de '
praticas pedagogicas que podem ser utilizadas(pode ser mais

de um) e explique o porque. L/ b

Conteudo "
Conteudo 27

Pratica Porque Pratica Porque
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ANEXO A —=TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

INSTITUTO
FEDERAL
Piaul

CURSO LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE PARA
PARTICIPANTES MAIORES DE 18 ANOS

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de graduagao de, Maria
Keilana Alves da Silva, Matricula 2021116LMAT0300. A pesquisa intitulada “O
despertar docente: aspectos da formacao inicial de professores de
Matematica do Ensino Fundamental” do Curso de Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFPI), campus Piripiri. O estudo sera acompanhado pela orientadora da

disciplina de TCC II: prof. Dr®. Joselma Ferreira Lima e Silva.

A pesquisa tem como objetivo analisar os aspectos da formacéo inicial que
influenciam nas praticas pedagogicas de professores de Matematica iniciantes

que atuam no Ensino Fundamental de escolas publicas de Piripiri.

O estudo tem como proposta identificar no processo de formagao os momentos
que proporcionaram o despertar para a docéncia em professores de
Matematica iniciantes. Avaliar os aspectos desafiadores para a aprendizagem
da docéncia considerando as praticas pedagogicas dos formadores na
Licenciatura. Verificar as praticas pedagogicas originadas na Licenciatura
considerando suas influencias na atuagdo docente de Professores de
Matematica iniciantes. O motivo do convite e da importancia da sua
participacao se deve ao fato da sua formagdo em Matematica e por ser
professor(a) de Matematica iniciante.

A sua participagao consistira em responder a um roteiro de perguntas abertas e

fechadas para discorrer livremente. As perguntas serdo aplicadas através de

um roteiro de questionario por meio de um formulario e uma entrevista.
Posteriormente sera desenvolvido um momento formativo com uma roda de
conversa. Esclarecemos que sera mantido o sigilo das respostas individuais e
coletivas, sendo utilizadas apenas para fins académicos e publicagoes futuras.
Fica esclarecido também sobre a utilizagdo de imagens para anexar ao

trabalho final.

A participagao nesta pesquisa é voluntaria (ndo obrigatdria), podendo desistir e
retirar o consentimento por quaisquer motivos, sem necessidade de justificar,
sem nenhum onus para si.

Por se tratar de pesquisa com seres humanos admite-se a existéncia de riscos

na sua execucdo, seja de ordem fisica, psiquica e social. Enfatizamos os

riscos:
Fisico Riscos ergonémicos devido ao tempo para responder as perguntas
Psiquico Despertar emogdes e ou relembrar fatos; revitimizar ou revelar
pensamentos nao revelados.
Social Invasdo de privacidade ao responder perguntas sensiveis; riscos
relativos ao sigilo das respostas.

Com o intuito de reduzir ao minimo os possiveis riscos para os participantes,

serdo implementadas as seguintes medidas:
a) assegurar o acesso aos resultados individuais e agregados;

b) mitigar qualquer desconforto, proporcionando orientagdo sobre postura ao
sentar-se e mobiliario adequado e permitindo a ndo resposta a questoes
constrangedoras;

c) garantir a inviolabilidade e a preservacao da integridade dos documentos,

prevenindo danos fisicos, copias ndo autorizadas e alteragdes indevidas;

d) garantir a confidencialidade, privacidade e evitar qualquer forma de
estigmatizacdo, impedindo o uso das informagdes de maneira prejudicial as

pessoas e fornecendo uma explicagdo abrangente sobre o anonimato;



e) assegurar que a populagdo envolvida no estudo tenha acesso aos

resultados e produtos exclusivamente de natureza académica;

f) interromper imediatamente o estudo ao identificar algum risco ou dano a
saude do participante que ndo tenha sido previsto no termo de consentimento

ou assentimento;

g) formular as perguntas de maneira simples, facilitando a compreensao por

parte dos participantes;

h) permitir que o participante revogue seu consentimento ou assentimento e
opte por deixar a pesquisa a qualquer momento, sem quaisquer encargos e

sem que isso afete os cuidados previamente garantidos pelos pesquisadores.

Diante dessas consideragdes e conforme as regulamentagdes brasileiras para
estudos envolvendo seres humanos (Resolugoes CNS 466/2012 e 510/2016),
nao havera qualquer compensacao financeira por sua participacdo neste
estudo, uma vez que se trata de uma pesquisa de graduagdo que sera

conduzida de forma gratuita.

Entretanto, & assegurado a vocé e aos demais participantes da pesquisa o
fornecimento de uma cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

e/ou do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

E importante ressaltar que os participantes da pesquisa receberio assisténcia
completa e imediata, gratuita e prestada pelos pesquisadores responsaveis,
pelo tempo necessario, no caso de ocorréncia de danos relacionados a
pesquisa.

Os beneficios da pesquisa estdo em termos dados sobre os aspectos da
formacao inicial e as praticas pedagdgicas de professores de Matematica
iniciantes que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental de escolas

publicas de Piripiri.

Em caso de duvida quanto as questoes éticas da pesquisa, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, Reitoria do
Instituto Federal do Piaui, endereco: Avenida Presidente Janio Quadros, n°
330, Santa Isabel, sala 3, CEP: 64053-390, Teresina-PI, Telefone: (86) 3131-
1441, E-mail: cep@ifpi.edu.br . O Comité de Etica em Pesquisa é o 6rgao
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responsavel por defender os interesses dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
garantindo sua integridade, dignidade e protegdo. O Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP/IFPI) € um orgao colegiado, de carater
interdisciplinar, de natureza técnico-cientifica, consultiva, deliberativa e
educativa, com autonomia de decisdo no exercicio de suas funcdes. Esta
constituido nos termos da Resolugdo n°® 466 de 12/12/2012, da Norma
Operacional N° 001/2013 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Saude — CNS/MS e da Resolugao CNS n° 370, de 08 de margo de 2007.

Declaro que compreendi os objetivos e as condi¢gdes da minha participagéo no
estudo e estou de acordo. Assino o referido termo em 02 (duas) vias, sendo

uma copia para o participante e a outra para o pesquisador responsavel.

Caso necessite de maiores informacdes sobre a presente pesquisa, por
gentileza, ligue para os responsaveis por este estudo:

Maria Keilana Alves da Silva
Telefone (86) 99592-8700

E-mail: keilanaalves4@gmail.com
Joselma Ferreira Lima e Silva
Telefone(86) 9848-4456

E-mail: joselmalavor@ifpi.edu.br

Piripiri - PI, de de 2025.
Assi a do(a) partici
CPF
Assinatura da pesquisadora responsavel

CPF: 086.841.063-26



