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RESUMO

O presente trabalho tem como tematica principal a Metodologia Freireana e o ensino
na Licenciatura em Matematica. Traz como questdo norteadora: quais as
contribuicbes da Metodologia Freireana para a consolidacdo dos saberes
matematicos na licenciatura? Tem como objetivo principal compreender quais as
contribuicdes da Metodologia Freireana para consolidacdo dos saberes matematicos
na licenciatura, bem como verificar como essa Metodologia pode desenvolver a
autonomia dos estudantes em relacdo a Matematica, descrevendo as perspectivas da
Metodologia para o ensino aprendizagem em Matematica, buscando ainda analisar
como a Metodologia Freireana esta relacionada com o Ensino de Matematica. A
pesquisa se justifica pela necessidade de gerar discussdes em relacdo a Metodologia
Freireana no contexto da Licenciatura em Matematica, haja vista que é onde os futuros
professores de Matematica estdo construindo sua identidade profissional e olhares
criticos em relacdo a comunidade escolar. Para o percurso metodoldgico optou-se por
uma Pesquisa-acdo (Thiollent, 2018), a abordagem de natureza qualitativa
(Marconi;Lakatos, 2022). Os instrumentos para a geracao de dados foram dois
guestionarios com perguntas abertas, uma roda de conversa, uma oficina e a
construcdo de uma nuvem de palavras, com alunos do 7° periodo do curso de
licenciatura em Matematica do Instituto Federal do Piaui, Campus Piripiri. A anélise
dos dados foi mediante Andlise de Contetdo (Bardin, 2022). Considera-se que a
autonomia dos saberes matematicos, sob a otica Freireana, ndo se limita ao dominio
técnico dos conteudos, mas a capacidade de pensar, refletir e agir sobre a realidade,
utilizando a Matematica como linguagem de transformacao.

Palavras-chave: Metodologia freireana; Educacéao; Licenciatura; Matematica.

ABSTRACT

This work focuses on the Freirean Methodology and its role in Mathematics Teacher
Education. The guiding question is: what are the contributions of the Freirean
Methodology to the consolidation of mathematical knowledge in teacher education?
The main objective is to understand how the Freirean Methodology contributes to the
consolidation of mathematical knowledge in teacher education, as well as to examine
how it fosters students’ autonomy in relation to Mathematics, describe the Freirean
perspectives on teaching and learning Mathematics, and analyze how this
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methodology relates to Mathematics Education. The research is justified by the lack of
written work on the Freirean Methodology in the context of Mathematics Teacher
Education, considering that this is where future Mathematics teachers build their
professional identities and critical perspectives regarding the school community. The
methodological path followed an action-research approach (Thiollent, 2018), with a
gualitative nature (Marconi & Lakatos, 2022). Data were collected using two open-
ended questionnaires, a conversation circle, a workshop, and the creation of a word
cloud, involving students from the 7th semester of the Mathematics Teacher Education
Program at the Federal Institute of Piaui, Piripiri Campus. Data analysis was carried
out through content analysis (Bardin, 2016). It is considered that mathematical
knowledge autonomy, from a Freirean perspective, goes beyond technical mastery of
content—it includes the ability to think, reflect, and act upon reality, using Mathematics
as a language of transformation.

Keywords: Freirean Methodology; Education; Degree; Mathematics.

1 INTRODUGAO

As metodologias de ensino sdo bem relativas, pois cada professor(a) tem o
seu modo de ensinar, e ndo existe uma férmula pronta para trabalhar em sala de aula,
uma vez que sdo turmas onde ha diversidade. Neste sentido, é necessario que haja
um olhar mais reflexivo e complexo sobre o processo de ensino, buscando saber se o
método estad envolvendo todos os/as alunos/as, para que eles tenham néo s6 a
equidade do acesso ao ensino, mas também alcancem apreender e compreender 0s
conteudos.

Na Matematica, os métodos de ensino podem ser pictoricos, quando
representam visualmente por meio de imagens e desenhos a escrita de sinais ou
simbolos e gréficos; abstratos, quando se trata de algo mais conceitual; e concreto,
gue é quando o aluno tem contato com o material desenvolvendo o raciocinio légico-
matematico, e que auxilia para uma melhor compreenséao por parte deles.

Sabe-se que o0s discentes tém algumas lacunas no processo de
aprendizagem, e se considerarmos a pandemia da Covid-19, causada pelo virus
SARS-CoV-2, quando tiveram que se afastar do ambiente escolar, esse fato se tornou
um agravante. Nesse sentido, € necessario reaver as formas de ensinar,
possibilitando que todos aprendam de forma igualitaria, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia enquanto estudantes e cidadaos.

A Metodologia Freireana trabalha em sua esséncia o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, a partir de uma investigacdo tematica para a verificagdo do

universo vocabular do(a) aluno(a), sua vivéncia, seus habitos e costumes, para assim



compreender a sua realidade. E na disciplina de Matematica € necessario que haja
essa interacdo entre conteudo ensinado e a realidade do aluno, para que ele possa
de fato compreender o que esta proposto no curriculo.

A Base Nacional Comum curricular (BNCC), divide a Matematica em areas
tematicas como: Numero, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade
e Estatistica, sendo que cada area tem seus objetos de conhecimento que séo o0s
assuntos a serem trabalhados durante o ano letivo e as habilidades a serem
desenvolvidas pelo(a) aluno(a) durante esse periodo.

Nesse sentido, as habilidades constam que o(a) aluno(a) deve conhecer e
discutir os conteudos de forma coletiva e que envolva seus conhecimentos prévios,
de forma que haja interacdo entre eles e o(a) professor(a), onde todos expressam
suas ideias e contribuam para a aprendizagem de maneira geral, entdo, € o que Freire
(2011) denomina de dodiscéncia, pois ndo ha docéncia sem a discéncia, e uma
sempre esta em articulagdo com a outra.

A Matemética muitas vezes € vista pela maioria dos(as) alunos(as) como algo
dificil de entender, alguns ndo sentem nem curiosidade em assistir as aulas, fazendo
com que se torne ainda mais complicada de ser ensinada. Dessa forma, é essencial
gue sejam elaboradas novas propostas de ensino, para que os discentes se sintam
mais instigados a aprender algo novo.

Os(As) estudantes tém que compreender que a Matematica ndo esta s6 na
sala de aula, mas em qualquer lugar que eles estiverem, por isso nao adianta estudar,
decorar 0os assuntos, apenas para passar nas avaliagbes mensais, mas sim, se
envolver no assunto estudado. E quem deve mostrar a melhor maneira de aprendé-la
€ o(a) educador(a), que através de suas metodologias, adeque o ensino para todo o
seu publico escolar.

Sendo assim, o(a) educador(a) como mediador(a) deve facilitar a
aprendizagem dos/as educandos/as. A Metodologia Freireana pode ser utilizada na
sala de aula para desenvolver a autonomia dos(as) estudantes e fazer com que eles
sejam proativos em relacdo as atividades realizadas na classe.

A Metodologia Freireana € composta por um circulo de cultura, aplicada a
disciplina de Matematica, que se faz presente na seguinte sequéncia: circuito
metodoldgico, autonomia, olhar critico e ressignificagdo do ensino. A primeira em
relacdo a periodicidade dos acontecimentos em sala de aula, o segundo em relacéo

ao desenvolvimento da autonomia, o terceiro em relacdo ao posicionamento critico



em relacdo as metodologias de ensino, e a ultima pela introdugdo da metodologia
desenvolvida por Paulo Freire no ambito da educacdo Matematica.

A autonomia pode ser adquirida para desempenhar a capacidade de realizar
atividades com mais autenticidade e praticidade. Pode ser desenvolvida desde os
primeiros passos até a fase adulta, e ja que desenvolver a autonomia € um processo,
pode-se dizer que durante esse percurso os individuos se tornam mais criticos e
autdbnomos.

A partir disso, tem-se que ensinar ndo é apenas transferir conhecimento, mas
fazer com que o(a) aluno(a) tenha uma formacéo integral, um crescimento profissional
e pessoal, do que € hoje para o que sera amanha. E ainda mais, possa ser critico e
ético, sabendo lidar com as questdes a serem levantadas durante seu processo de
aprendizagem.

A Metodologia desenvolvida por Paulo Freire, denominada Metodologia
Freireana, ndo pode ser esquecida, mas sim ressignificada, ndo perdendo sua
esséncia, mas moldando de acordo com as necessidades apresentadas. Na
Matematica ela pode ser trabalhada de forma a desenvolver a autonomia dos(as)
alunos(as) em relacdo as atividades repassadas, fazendo com que eles deixem o
comodismo de receber as “formulas prontas’, e passam a desenvolver a
aprendizagem de forma mais significativa.

Dessa forma, a pesquisa tem como questéao problema: quais as contribuicdes
da Metodologia Freireana para a consolidacdo dos saberes matematicos na
licenciatura?

A Metodologia Freireana é mais aplicada na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), mesmo que alguns alunos(as) do Ensino Fundamental Anos Finais necessitam
desenvolver a autonomia em sala de aula, aprender conteados em Matematica, e ndo
s6 receber a férmula pronta, que estimule apenas a memorizagao deles.

No Ensino Fundamental Anos Finais ainda ndo ha muito essa relagdo da
autonomia do/a estudante em Matematica, entdo observou-se a necessidade de
ampliar e compartilhar a Pedagogia Freireana, ndo s6 na EJA, com jovens e adultos,
mas também, proporcionar aos adolescentes uma vivéncia mais proxima da
Matematica com a realidade deles. Sendo assim, optou-se por fazer a pesquisa com
alunos da graduacéo, haja vista que terdo uma visdo mais critica e realista sobre essa

metodologia de ensino na Educacéo Basica.



Considerando-se a diversidade de estilos de aprendizagem manifestados
pelos(as) alunos(as) e as diferentes motivacdes para a aprendizagem Matematica em
sala de aula, ha eminente necessidade de agregar propostas interacionistas de ensino
gue permitam desencadear os interesses e as aspiragdes dos/as educandos/as e
oferecer-lhnes condicdes para o desenvolvimento de competéncias, como, por
exemplo, a capacidade de administrar suas aprendizagens e a capacidade de decidir
e agir em diferentes contextos (Luccbesi; Lima; Gessinger, 2012).

E isso faz com que os(as) alunos(as) desenvolvam autonomias, se tornem
proativos em relacéo as atividades desenvolvidas em sala de aula, além de torna-los
cidadaos ativos em sociedade, uma vez que 0 objetivo da escola, ndo é sé formar
para o mercado de trabalho, mas buscar a formacéao integral do individuo. Sendo
assim tem-se a realidade do/a aluno/a como ponto inicial para a introducédo da
Metodologia Freireana em Matematica, principalmente no Ensino Fundamental Anos
Finais, que é onde os alunos estdo formando suas opinides criticas acerca das
metodologias desenvolvidas em sala de aula e suas escolhas sobre quem ser no
futuro.

Entéo, pode-se destacar que a Metodologia Freirana em Matematica pode vir
a desenvolver um papel importante em relacdo as novas descobertas dos(as)
alunos(as) em relacéo a disciplina, pois nada é estatico, sempre ha algo novo para
encontrar. Além de propiciar mais autonomia em relacao as atividades desenvolvidas
nas turmas, pois os aprendizes se tornam mais aptos a pesquisar e a desenvolver
seus conhecimentos sobre os conteidos matematicos.

A pesquisa tem como objetivo principal compreender quais as contribuicoes
da Metodologia Freireana para consolidacdo dos saberes matematicos na
licenciatura, bem como verificar como a Metodologia Freireana desenvolve a
autonomia dos estudantes em relacdo a Matematica na licenciatura, descrever as
perspectivas da Metodologia para o ensino aprendizagem em Matematica no Ensino
Fundamental Anos Finais, bem como analisar como a Metodologia Freireana esta

relacionada com o Ensino de Matematica na licenciatura.

2 REFERENCIAL TEORICO
O referencial tedrico foi construido com base em trés categorias, a primeira
referente ao circuito metodolégico aplicado na Educacdo Matematica, a partir da

Metodologia Freireana. A segunda com relacdo as metodologias de ensino e a



valorizacdo do conhecimento prévio dos discentes, tendo em vista que cada um
aprende de maneira e tempo diferentes. E a terceira categoria fundamenta como a
Metodologia Freireana pode ressignificar o processo de ensino aprendizagem junto
com metodologias tradicionais.

2.1 METODOLOGIA FREIREANA: circuito metodoldgico

A Metodologia Freireana tem a autonomia como objetivo principal a ser
desenvolvido em sala de aula, sendo assim pode-se destacar que ela engloba trés
pontos a serem discutidos: a metodologia do docente; a aprendizagem dos alunos; e
autonomia deles em relacdo aos conteudos aprendidos. Nesse sentido foi criado um

ciclo metodolégico, baseado na Metodologia Freireana para a Educacdo Matematica.

Figura 1 — Ciclo Metodoldgico Freireano
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Fonte: Elaborado pela autora e adaptado em Freire (2025)

O primeiro movimento do ciclo (1) - Realidade discente, € sobre conhecer os
alunos(as), sua cultura, suas experiéncias com a Matematica no dia a dia e a
valorizagcdo dos conhecimentos prévios, mediante questionarios, conversas informais,
e até mesmo observacdo do/a professor(a), o que Freire (2019) enfatiza como o
respeito as vivéncias e aos saberes dos(as) educandos(as). No movimento (2) —
Problematizacdo, visa escolher temas que fazem parte das vivéncias dos(as)
educandos(as), que sejam relevantes e significativos para eles, criando uma ponte

entre a realidade e a Matematica, estimulando o pensamento critico sobre a contexto



deles, sem oferecer solugdes prontas. E para Freire (2019) néo é diferente, pois ele
defende que ensinar é colocar o mundo em questdo e provocar o pensamento.

Com relacdo ao mover (3) — Teoria e pratica, € possivel desenvolver o
conteddo matematico de forma dialogica e investigativa, mediante aulas expositivas
dialogadas, atividades préaticas com material concreto e aparelhos tecnoloégicos, como
celulares ou computadores, seja na escola ou em casa, fomentando assim o trabalho
em equipe e colaborativo, conforme Freire (2019) diz, logo, a aprendizagem € mutua,
isto €, quando se ensina, também aprende e quando aprende também ensina.

Na sequéncia tem-se o movimento (4) — Matematica em ac¢éo, que pretende
aplicar o conhecimento matematico para compreender ou transformar a realidade
mediante pesquisa, propostas de intervencdo e construcdo de solucdes reais ou
hipéteses, contribuindo também para o desenvolvimento da autonomia dos(as)
educandos(as), e é o que Freire (2011) determina sobre todo contetdo, que deve ser
trabalhado de forma critica e contextualizada.

No movimento (5) — Avaliacédo e autoavaliacdo, tem-se a proposta de avaliar
nao somente o produto final, mas o processo, valorizando o desenvolvimento
discente, a participacdo voluntaria e o pensamento critico. Freire (2011) reforca que
deve ser tratada com seriedade e comprometida com o desenvolvimento do(a)
educando(a). No mover (6) do ciclo — Dodiscéncia, é possivel destacar a relacdo de
respeito e ensino horizontal que deve prevalecer entre o docente e o discente, e que
Freire (2011) defende, pois ndo existe a docéncia sem a discéncia.

A préatica docente, é algo que muitas vezes é cheia de lacunas, onde o(a)
professor(a) apenas repassa o conhecimento para o(a) aluno(a) sem nenhum
significado. Para Freire (2011), ensinar ndo € apenas transferir conhecimentos, mas
dar significado a vida dos estudantes e em cada descoberta, para que meras
informagdes passem a ser aprendizados.

Conseguinte tem-se a criticidade ao ensinar, que € algo indispensavel para se
ter o dominio daquilo que esta sendo ensinado, bem como a ética e a estética de um
profissional da educacéo, que € primordial para uma formacao solida. Para Freire
(2011),

[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica da pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.
O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica tem de ser de
tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. (Freire, 2011,
p. 40)
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Nesse sentido, pode-se dizer que embora se passem varios anos em
formacéao, mas o lugar em que o profissional da Educacao vai realmente saber o que
€ ser professor(a) é quando estiver atuando nas turmas. Outrossim, o(a) professor(a)
tem que reinventar o modo de ensinar, embora seja 0 mesmo conteddo e na mesma
instituicdo de ensino, mas séo diferentes publicos.

Vale ressaltar que o(a) educador(a) tem que ter sempre um olhar critico para
a metodologia que ele est4 desenvolvendo em sala de aula, se os(as) alunos(as) estéo
respondendo bem as explicacdes, estdo tendo facil compreenséo, se a resposta for
sim, é indispensavel que o mesmo continue melhorando e se a resposta for ndo, ele
tem o dever de reestruturar seu plano de aula e planejar intervencdes para que
eles/elas possam compreender 0s assuntos estabelecidos.

A aprendizagem dos(as) alunos(as) deve ser percebida durante o processo
de ensino aprendizagem, através de conteldos a serem avaliados como o0s
conceituais e procedimentais, que sdo realizados por meio do entendimento dos/as
alunos/as com relacdo aos conteudos, através de atividades em sala de aula e
mensais, e conteudos atitudinais em relacdo ao processo do/a aluno/a durante o

periodo. Logo,

[...] ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar
a dignidade do educando, sua autonomia, sua identidade em
processo, devo pensar também, como ja salientei, em como ter uma
pratica educativa em que aquele respeito, que sei dever ter ao
educando, se realize em lugar de ser negado. Isso exige de mim uma
reflexdo critica permanente sobre minha prética através da qual vou
fazendo a avaliagdo do meu proéprio fazer com os educandos. (Freire,
2011, p. 63)

A partir disso tem-se que o professor deve validar os conhecimentos prévios
gue os alunos trazem para a sala de aula, suas vivéncias, perspectivas e olhar sobre
0s assuntos abordados em Matematica. Além de procurar perceber o
desenvolvimento deles quanto as aulas, se estdo desenvolvendo autonomia ao
responder atividades e questionamentos orais. Para Freire (2011), ensinar exige

respeito a autonomia do ser educando, pois,

[...] o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu
gosto estético, a sua sintaxe e a sua prosddia; o professor que ironiza
o aluno, que o minimiza, que manda que ele se ponha em seu lugar
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ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor
gue se exime do cumprimento de seu dever de propor limites a
liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar

\

respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.
(Freire, 2011, p. 58-59)

O(A) professor(a) tem que respeitar a autonomia do/a estudante, fazendo com
gue ele/a se sinta participe ativo/a, e ndo frustrar as expectativas criadas por eles/as
em relacdo a aprendizagem. Sendo assim o docente tem que d& seguranca ao
aluno(a) para que ele(a) possa construir a aprendizagem Matematica individualmente,

mas que seja compartilhada com todos da turma.

2.2 AUTONOMIA DOS ESTUDANTES E O ENSINO DE MATEMATICA: um olhar
critico as metodologias de ensino

A autonomia € algo que proporciona ao individuo independéncia moral e
intelectual, onde familia e escola tém um papel fundamental nessa construcao do ser
autdbnomo. A autora Fernandez (2001), esclarece este processo de desenvolvimento

da autonomia como,

[...] se um menino ou menina aprende a caminhar n&o é porque tenha
pernas, mas porque seus pais desejam que ele/ela caminha e o/a
considerem capaz de caminhar. Quando nossos filhos caminham
sozinhos, podem até “escapar” e ir para onde ndo podemos controla-
los; no entanto, mesmo sabendo disso, continuamos desejando que
aprendam. Antecipamos que deixardo de necessitar de nés, que nao
precisardo mais que os levemos no colo e, ainda sim, promovemos a
aprendizagem de caminhar. Isso quer dizer ensinamos nosso filho a
caminhar. (Fernandez, 2001, p. 30)

Esse processo desenvolve também a personalidade do sujeito, e na escola nao
é diferente, se o/a professor/a propde algo para o/a aluno/a e deixar que ele faca
sozinho, e se conseguir resolver o problema proposto, ele se sentirda motivado. E
gualquer questdo que seja proposta futuramente o estudante ira sentir-se instigado a
responder, pois acreditara no seu potencial.

A autonomia intelectual tem suas bases ancoradas no construtivismo. Quando
o(a) educador(a) alicerca sua acdo pedagodgica no construtivismo, ele privilegia a
argumentacdo e a exposicdo de ideias, sinalizando um acréscimo de diferentes

opinides sobre um mesmo tema. (Luccbesi; Lima; Gessinger, 2012)
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E indispenséavel a utilizacdo do ensino tradicional, mas ndo deve prender-se
somente a ele, tem-se que buscar novas concepc¢des, qualificacbes para que nao
torne o processo de ensino aprendizagem mondétono e sem significado. Franco (2016,
p. 547), ressalta que o professor deve recolher como elementos essenciais para o
ensino, “[...] as aprendizagens de outras fontes, outros mundos, outras logicas, para
incorpora-las na qualidade do seu processo de ensino e naquilo que é necessario para
0 momento pedagogico do aluno”.

A autonomia esta relacionada também com a valorizacdo do(a) professor(a)
perante ao erro e acerto de seus alunos, pois o erro também faz parte do processo de
aprendizagem, e se o docente mostrar para o aprendiz onde ele errou e refazer com
ele, mostrando o certo a se fazer para que assim ele ndo o cometa novamente.

Sendo assim, o ser autbnomo desenvolve ainda um olhar critico diante as
situacdes encontradas. Segundo Skovsmose (2008, p. 39), na procura de diferentes
metodologias de ensino que contribuam para, “[...] que a busca de um caminho entre
os diferentes ambientes de aprendizagens possa proporcionar novos recursos para
levar os alunos a agir e a refletir, oferecendo, dessa maneira, uma Educacéo
Matematica de dimenséao critica”.

Dessa forma a aprendizagem Matematica, ocorre ndo s6é no ambito escolar,
mas em todo lugar desde a organizar um armario a fazer compras no supermercado,
Matematica ndo envolve s6 numeros, por isso € essencial que o método de ensino

esteja articulado as vivéncias dos alunos. Skovsmose (2007), ressalta que,

[...] a Educagdo Matematica é parte da comunicagéo e interacao diaria.
Pode ocorrer em quaisquer situagcfes. Eu uso a palavra educacéo
matematica quando eu desejo me referir a situacées onde os
processos de aprender e ensinar matematica estao ocorrendo. Assim,
a educacdo matematica torna-se um roétulo que cobre tudo e eu desejo
ignorar as conotac¢des que indicam apenas 0s processos de ensino e
de aprendizagem que ocorrem na escola. Educacdo matematica
ocorre em todo lugar. (Skovsmose, 2007, p. 48-49)

Nesse sentido o autor associa a Educacdo Matematica para além dos
ambientes da escola, Matematica significa muito mais do que ensinar e aprender. Na
escola os alunos aprendem contetidos conceituados, exemplificados, 0 que os deixa
muitas vezes se questionando, “para que irei usar esse conteudo?” ou “Nunca irei

utilizar isso na minha vida.” Sabe-se que, sem a Matematica pouco se faz, todos
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precisam dela, principalmente para o dia a dia, ao fazer compras. E os/as alunos/as
precisam que entender e compreender sua importancia.

Ao entrar na sala de aula deve ser apresentado para os/as alunos/as 0s
objetivos da aula, propostas que devem ser alcancadas por eles. Compartilhe com
eles o titulo do assunto a ser trabalhado naquele dia, questione e indague o que eles
sabem sobre aquele conteudo, pois o/a aluno/a tem que se sentir parte do processo,
uma vez que sao valorizados os conhecimentos prévios deles.

Skovsmose (2001), fala sobre um curriculo que deveria evidenciar a Matematica
critica, desde os seus contelidos conceituais até os procedimentais. Sendo assim foi
possivel analisar o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da licenciatura em Matemética
de 2016, com a finalidade de observar se esse curriculo ja vem trabalhando a
Matemética de forma critica na licenciatura.

O PPC (2016), de Licenciatura em Matematica do IFPI, Campus Piripiri,
apresenta uma preocupacdo com a formacdo critica dos licenciandos e com o
incentivo a autonomia dos futuros professores da Educacdo Basica. A estrutura
curricular contempla ndo apenas conteudos especificos da Matematica, mas também
um conjunto significativo de disciplinas pedagdgicas e formativas que favorecem a
reflexdo sobre a prética docente, o papel social do/a educador/a e a construcdo de
uma identidade profissional critica.

Nesse sentido, o Curso destaca em sua organizacdo a importancia da
articulacdo entre teoria e pratica, valorizando os Estagios Supervisionados, 0s
Projetos Integradores e o0s componentes curriculares voltados a realidade
educacional. Isso estd em consonancia com a perspectiva Freireana, que defende
uma formacdo baseada na problematizacdo da realidade, na escuta ativa e na
autonomia intelectual dos sujeitos.

Além disso, o PPC (2016) evidencia que o Curso busca promover uma
abordagem interdisciplinar, dialégica e contextualizada, valorizando o0s
conhecimentos prévios dos/as alunos/as e o incentivo de metodologias ativas de
ensino, como trabalhos em grupo, projetos de pesquisa e atividades praticas. Nesse
sentido, isso contribui para o desenvolvimento da autonomia dos/as licenciandos/as,
tanto em termos de construgcdo do conhecimento matematico quanto da postura
docente reflexiva.

Outro ponto importante € a presenca de disciplinas como Educacdo em Direitos

Humanos, Diversidade e Sustentabilidade, Filosofia da Educacdo e Metodologia do
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Ensino de Matemética, que oferecem espacos para o debate critico sobre o curriculo,
as relacdes sociais e o papel politico do(a) professor(a). Essa base teorica, aliada as
vivéncias nos estagios e nas praticas integradoras, forma um cenario favoravel a
formacdo de professores(as) capazes de atuar de forma consciente em diferentes
contextos sociais e educacionais.

Em suma, o curriculo da Licenciatura em Matematica do IFPI Campus Piripiri,
conforme delineado no PPC (2016), é coerente com uma proposta de formacao critica,
gue valoriza a autonomia, a reflexdo e o compromisso social dos futuros docentes.
Embora a efetivagdo dessas propostas dependa diretamente da mediagdo dos
docentes e das condicBes concretas do processo formativo, 0 documento oferece uma
base sélida para que a autonomia dos educandos seja efetivamente incentivada ao

longo do Curso.

2.3 METODOLOGIA FREIREANA E O ENSINO DE MATEMATICA: pela
ressignificagdo do ensino

A Matemaética é considerada por muitas pessoas algo sé para génios, e que €
inalcancavel para outros. Freire (2013), acreditava nisso também, dai parte as poucas
escritas relacionando Paulo Freire, grande nome da Educagdo no Brasil, com a
Educacdo Matematica.

Para o autor, os seres humanos vém construindo suas linguagens, culturas,
formas de falar e se “matematizar” sendo “corpos conscientes matematicizados”.
Freire (2013) ressalta que as pessoas tém conquistado seu espaco, através de suas
trajetorias evolutivas, intervencbes, superando desafios e desenvolvendo

conhecimento. A partir disso,

[...] atuar, refletir, avaliar, programar, investigar, transformar sao
especificidades dos seres humanos no e com o mundo. A vida vai
virando a existéncia e o suporte mundo, quando a consciéncia do
mundo implica a consciéncia de mim, emergindo, ja se acha em
relacdo a dialética com o mundo. [...] Somos seres no mundo, com o
mundo e com 0s outros, por isso seres da transformacéo e ndo da
adaptacao a ele [...]. A compreensdao da Historia como possibilidade e
nao como determinismo, o reconhecimento do ser humano enquanto
ser da decisao, da ruptura, da op¢do sem cujo exercicio ndo ha como
falarmos em ética. (Freire, 2013, p. 33-37)
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A ética a qual o autor se refere remete a relagdo entre o(a) professor(a) e o(a)
aluno(a) onde o primeiro, apesar de coordenar a sala de aula e impor respeito, nao é
superior ou inferior ao aluno. Fazendo-se necessario que o docente nao torne a aula
enfadonha e cansativa, mas prazerosa e divertida. Para Freire (2013), ensinar exige

liberdade e autoridade, sendo,

[...] o grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de
opcao democratica € como trabalhar no sentido de fazer possivel que
a necessidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade.
Quanto mais criticamente a liberdade assuma o limite necessario tanto
mais autoridade tem ela, eticamente falando, para continuar lutando
em seu nome. (Freire, 2013, p. 103)

Para desenvolver a criticidade o(a) professor(a) também tem que ter liberdade
para trabalhar os contetdos de forma autbnoma, nao ficar apenas preso ao curriculo
estabelecido. Nesse sentido, o trabalho propde uma Metodologia Freireana para o
Ensino de Matemética, abordando quatro eixos principais: a metodologia do(a)
professor(a) de Matemética; a relacdo da dodiscéncia; a autonomia do(a) estudante;
a autonomia Matemaética.

Cada professor/a tem sua metodologia, dependendo do grupo de alunos/as
gue ele tem, os métodos vao se modificando para se adequar ao publico discente
dele. Em Mateméatica é muito dificil manter um Unico método em uma mesma aula, ja
que enquanto um(a) aluno(a) aprende de uma forma, outro(a) aprende de outra
maneira, pois o(a) professor(a) tem que explicar o assunto de forma com que todos
apreendam.

A relacdo da dodiscéncia é como o/a docente se mantém diante dos
discentes, relacao de respeito muatuo e ética de ambas as partes, o que s torna muito
importante nesse processo de ensino aprendizagem, e se faz necesséario uma boa
relacao entre professor/a e aluno/a para que esse processo seja realizado com éxito,

sucesso. Para Freire (2013), ensinar exige comprometimento quando,

[...] n8o posso ser professor sem por diante dos alunos, sem revelar
com facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, de pensar
politicamente. N&do posso escapar a apreciagdo dos alunos. E a
maneira como eles me percebem tem importancia capital para o meu
desempenho. Dai, entdo, que uma de minhas preocupagfes centrais
deva ser a de procurar a aproximag¢ao cada vez maior entre o que digo
e 0 que fago, entre 0 que parego ser e o que realmente estou sendo.
(Freire, 2013, p. 94)
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Sendo assim, a dodiscéncia ndo € uma simples relagdo, mas um
comprometimento perante o ensinar e o que € ensinado, pois o(a) professor(a) ndo
passa despercebido pelos(as) alunos(as) e acaba se tornando um exemplo a ser
seguido. Dai tem-se a autonomia dos(as) alunos(as), primeiro em relagdo ao que eles
gostam de fazer e em segundo ao que é pedido para eles fazerem.

Atualmente, os(as) alunos(as) sao fixados em jogos fisicos e tecnoldgicos,
entdo o(a) professor(a) precisa relacionar o assunto trabalhado com algo Iudico, pois
€ 0 que chama a atencdo deles e faz com que eles desenvolvam o prazer pela
aprendizagem. O docente ndo deve simplesmente entregar o problema e resolver
imediatamente, tem que fazer com que o/a aluno/a busque, pesquise e encontre as
respostas, o que é proposto pela Metodologia Freireana.

A autonomia Matemética, entra como uma protagonista, onde os(as) alunos(as)
desenvolvem a aprendizagem da disciplina mediante um(a) professor(a) que propde
a construcdo do saber matematico pelo(a) proprio(a) aluno(a). Seja resgatando os
conhecimentos prévios ou instigando a pesquisa por parte dos educandos, onde eles
mesmos buscam, tornando-os ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando o ensino da Matemética sob a otica Freireana, € fundamental
compreender que a ressignificacdo desse ensino exige mais do que mudancas
metodoldgicas, requer uma reconstrucao do papel da Matematica na formacao dos
sujeitos. E nessa perspectiva, a Matematica deixa de ser vista apenas como um
conjunto de regras e algoritmos e passa a assumir o papel de ferramenta para
compreender, analisar e transformar a realidade.

Nesse sentido, a autonomia estd no reconhecimento do erro como parte
essencial do processo de aprendizagem, haja vista que para Freire (2013), errar ndo
é fracassar, mas sim uma oportunidade de reflexdo, de reconstru¢éo do raciocinio e
de reafirmacédo da autoria do pensamento. Isso desafia a cultura escolar tradicional,
gue apenas critica 0 erro, sem buscar compreender como o(a) aluno(a) chegou
naquela situacao.

Entdo, cabe reconhecer que a Metodologia Freireana ndo oferece férmulas
prontas ou métodos fechados, mas sim, uma postura ética e politica diante do ato de
ensinar. No campo da Educacdo Matematica, isso se traduz em praticas que

provocam, envolvem e mobilizam os discentes como protagonistas do conhecimento.
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3 METODOLOGIA
Sera abordado nessa sec¢éo os procedimentos metodolégicos utilizados para

o desenvolvimento da investigacao: descricdo da abordagem e objetivo da pesquisa;
descricdo do método que sera abordado; descricdo dos participantes da pesquisa;
descricdo das técnicas de producdo de dados utilizados, detalhamentos das técnicas
de interpretacdo e de andlise dos dados, bem como das limitacdes da pesquisa e sua
dimenséao ética. Em sintese, para demonstrar a inter-relacao entre objeto da pesquisa,
objetivos e instrumentos de investigacdo apresenta-se abaixo o mapa conceitual

(Figura 2).

Figura 2 — Mapa conceitual dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A pesquisa é de abordagem qualitativa, que segundo Gil (2022), faz relacéo
as subjetividades e consistem em coletas de dados por meio de observacéao, relato,
entrevista e outros, por meio de uma dinamica entre o mundo e o sujeito, ndo traduzida

por nimeros. O trabalho tem como base metodoldgica a Pesquisa-acdo (Thiollent,
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2018), que € um tipo de pesquisa social de base empirica que é concebida e realizada
através de uma acdao e resolucédo de um problema coletivo, isto é, o(a) pesquisador(a)
nao sO observa os participantes, mas aplica algo para o desenvolvimento dela.

O instrumento utilizado para a geracdo de dados foi um questionério, com
perguntas abertas e fechadas com os participantes da pesquisa, que buscou analisar
0s aspectos da pesquisa em relacdo a utilizacdo da Metodologia Freireana e o Ensino
de Matematica, procurando entender como € desenvolvida a autonomia dos
estudantes em relacao a disciplina. Segundo Marconi e Lakatos (2022, p. 218-219), o
questionario “¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador”.

Outro instrumento utilizado foi uma oficina sobre a Metodologia Freireana,
onde foi possivel desenvolver trés etapas: a primeira foi uma roda de conversa, onde
foi realizado um momento de acolhimento com os estudantes para que eles falassem
um pouco sobre suas experiéncias com o0 Estagio Supervisionado. O segundo
momento, foi feito uma aula expositiva dialogada sobre a Metodologia Freireana, o
gue significa e como ela deve ser trabalhada. O terceiro momento, foi realizado a
construcdo de uma nuvem de palavras, baseadas nas percepc¢des dos participes com
relacdo a Metodologia Freireana no ensino de Matematica.

Os participes da pesquisa foram 17 (dezessete) académicos(as) do 7° periodo
do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui — IFPI, Campus Piripiri. O publico foi escolhido levando em
consideracao que estdo no final do curso, entdo ja vivenciaram experiéncias com a
Educacao Basica, através do estagio, monitorias ou como professores contratados.

Tomando por base a pesquisa-acdo (Thiollent, 2018) é desenvolvida em
guatro fases: fase exploratoria, fase principal ou planejamento, fase de acéo e fase de

avaliacdo, como mostra a figura a seguir.

Figura 3 — Fases da pesquisa-acao
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A fase exploratéria consiste no primeiro contato do(a) pesquisador(a) com os
participantes e a apresentacao da pesquisa para eles, podendo definir assim o perfil
deles(as) e a realidade a qual eles(as) estao inseridos (Thiollent, 2018). Nessa fase
da pesquisa, foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para
os estudantes e foi realizada uma roda de conversa para entender melhor o perfil dos
participantes e como tinha sido as vivéncias deles no estagio supervisionado.

A fase principal (planejamento) é utilizada para a aplicagdo de questionarios
e/ou entrevistas com pessoas chave para a pesquisa, a fim de obter uma analise mais
préxima do objeto de estudo. Nessa fase da pesquisa, foram aplicados dois
guestionarios com perguntas abertas, o primeiro sendo antes da oficina para saber
qual era o conhecimento dos/as alunos/as sobre as metodologias de ensino, e o
segundo foi depois da oficina para entender a percepcédo deles sobre o objeto de
estudo apresentado.

A fase de acdo consiste no momento de colocar o plano de acao em prética,
isto €, a fase de intervencado (Thiollent, 2018). Nessa fase da pesquisa foi realizada
uma oficina com os participes sobre a Metodologia Freireana e sua utilizagdo no
contexto da Educacdo Matematica, e sendo solicitado como produto final da oficina
guatro planos de aula. A fase de avaliacdo tem o intuito de avaliar a acédo, ou seja,
consiste na avaliacdo dos dados que o(a) pesquisador(a) conseguiu e analisar sua
utiidade em estudos futuros. Nesta fase da pesquisa, foi realizada uma analise
detalhada sobre os instrumentos respondidos, isto é, roda de conversa, questionarios

e planos de aula. Os resultados foram obtidos a partir de uma analise de conteudo



20

segundo Bardin (2022), em que ele estrutura em trés etapas: pré-anélise, exploracao

do materia e tratamento dos resultados, como mostra a figura a seguir.

Figura 4 — Etapas da analise de contetdo

ANALISE DE
CONTEUDO
(Bardin, 2022)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A primeira é a pré-andlise, que segundo a autora é a organizacao do material
para que a pesquisa seja aplicada, na qual foram analisados dois questionarios, um
inicial sobre o perfil dos participantes, e um final para compreender a percepcao deles
sobre o0 objeto de estudo apresentado.

A segunda é a exploracdo do material, que consiste na codificacdo ou
categorizacao no estudo a partir das hipéteses levantadas e referencial teorico, onde
foi a construgcdo de uma sequéncia didatica a partir de quatro planos de aula pelos
participes e uma nuvem de palavras. A terceira é sobre o tratamento dos resultados,
gue consiste na inferéncia e interpretacdo dos resultados, isto é, € o momento de uma
analise reflexiva e critica sobre os dados levantados com a pesquisa, a partir da leitura

dos questionarios, planos de aula e observacao na oficina.

4 ANALISES DOS RESULTADOS

A pesquisa foi realizada com 17 académicos(as), que tém entre 20 e 25 anos,
onde cerca de 94,2% moram em outra cidade, o que evidencia uma caracteristica do
IFPI — campus Piripiri e do curso de Licenciatura em Matematica, que possui grande
parte do seu publico sendo de cidades vizinhas.

Outrossim, de 64,7% dos participes ja atuam ou atuaram como professor(a)
de Matematica, possuindo desde 1 més até 5 anos de experiéncia. Além disso foi
relatado por alguns deles que também ja atuaram em outras disciplinas, como

portugués, redacao, geografia, historia, entre outros.
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Sendo assim foi perguntado para eles se ja tinham conhecimento sobre a
Metodologia Freireana, e 70,58% responderam que sim, e 1 participe disse que néo

conhecia, mas depois iria pesquisar mais sobre essa Metodologia.

4.1 AUTONOMIA DOS SABERES MATEMATICOS A PARTIR DA METODOLOGIA
FREIREANA

Para atender o primeiro objetivo da pesquisa foi criada uma sequéncia
didatica para apresentar a pesquisa aos alunos, como um momento inicial. Assim
sendo, na primeira etapa da pesquisa foi realizada uma roda de conversa, com os(as)
participes, com o intuito de acolher e entender sobre as experiéncias deles(as) com o
Estagio Supervisionado, haja vista que ja estavam cursando a disciplina de Pratica
Profissional Il, referente a regéncia no Ensino Fundamental Anos Finais.

No momento em questdo foi entregue um papel para que os(as) alunos(as)
respondessem em trés palavras como eles(as) definiam o estagio supervisionado,
para que em seguida, compartiihassem com a turma. A maioria relatou que foi
desafiador, mas com muito aprendizado, haja vista que os aproximou ainda mais do
ser docente.

A aluna Delta relatou que achava as metodologias de ensino de alguns
professores(as) do Ensino Fundamental Anos Finais muito enfadonhas e cansativas,
e percebia que os(as) alunos(as) também tinham a mesma percepgdo, e os(as)
professores(as) continuam querendo abordar os objetos do conhecimento de forma
totalmente tradicional, o que dificulta ainda mais a relacéo da dodiscéncia, de acordo
com Freire (2011).

Ademais, foi realizado um questionario com perguntas abertas para que fosse
possivel conhecer o perfil dos participantes, e qual era a opinido deles sobre os
métodos e estratégias de ensino trabalhados durante o curso de Licenciatura em
Matematica. O aluno Cateto respondeu que ‘no meu curso, os conteudos sdo
trabalhados com metodologias ativas, como debates, estudo de caso e atividades em
grupo. As aulas buscam sempre conectar teoria e pratica, incentivando a participacao
e o0 pensamento critico dos alunos”’.

Nesse caso € possivel perceber que as disciplinas, cada uma com sua
caracteristica, buscam inovar nas suas estratégias metodoldgicas.

A aluna Sigma disse que,
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[...] em sua grande maioria sdo métodos tradicionais, principalmente
nas matérias pedagdgicas aconteceu vez ou outras estratégias
diferentes para tornar a aprendizagem ativa. Nas disciplinas
especificas alguns professores tentam inovar e trazer métodos
participativos enquanto outros, pela natureza da disciplina, permanece
com o método tradicional.

E possivel observar que na maioria das vezes o curriculo ja vem engessado,
isto é, o(a) professor(a) ndo consegue utilizar novas estratégias e trabalhar de forma
livre. Nesse sentido, Freire (2019), faz uma critica a um curriculo inflexivel que néo
valoriza as vivéncias dos(as) educandos(as), haja vista que embora tenha um
curriculo nacional, estadual e/ou municipal, o(a) docente é quem deve fazer a
articulacéao entre a teoria e a pratica, pois sdo inumeras realidades.

Sendo assim, no questionario que abrange todos os topicos dessa analise, foi
perguntado se eles(as) sentiam autonomia para construir o0 seu conhecimento

matematico durante o curso. O discente Retangulo disse que,

[..] sim, sinto autonomia para construir meu conhecimento
matematico, pois 0 curso incentiva a participacdo ativa, a resolucéo de
problemas e o uso de diferentes recursos, o que me permite explorar
os conteudos, tirar davidas e aprofundar o aprendizado no meu ritmo.

Nesse caso, o discente entende que a autonomia é algo que € dado a ele
durante o seu processo formativo, como bem conceitua Fernandez (2001), quando diz
gue se vocé incentivar a aprendizagem de qualquer coisa, a crianga, ou nesse caso 0
discente, ira se sentir seguro para fazer, pois o(a) professor(a), confia na sua

capacidade. A aluna Equacéo disse que,

[...] sim, com certeza. O curso constantemente nos propde desafios
gue exigem o desenvolvimento de estratégias, o que fortalece nossa
autonomia. Somos incentivados a investigar, questionar e pensar
sobre os conteddos, o que nos permite construir o conhecimento de
forma ativa e significativa.

A autonomia, nesse caso, também nédo é tratada como um dom natural, mas
como uma competéncia a ser desenvolvida durante a formacéo, conforme propde
Freire (2019), quando defende que os sujeitos aprendem por meio da acao-reflexao-
acao, isto €, a praxis no desenvolvimento da liberdade e transformacéo social dos

educandos.
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Contudo, h& também relatos de auséncia de autonomia, com estudantes
apontando inseguranca, necessidade constante de apoio e lacunas nos
conhecimentos basicos. Nesse sentido, isso revela uma fragilidade formativa que
pode ser atribuida tanto a aspectos estruturais do curso quanto a formacgao anterior
na Educacéo Basica.

A relacdo entre o ensino de Matematica e sua funcdo social também foi
abordada no questionario, instigando-os a responder com relacdo ao Ensino
Fundamental Anos Finais, haja vista que € onde inicialmente irdo exercer a profisséo.
Varios estudantes destacaram que as disciplinas pedagogicas possibilitam uma
compreensao critica da Matematica como ferramenta de transformacéao da realidade,
alinhando-se a proposta Freireana, como por exemplo, no desenvolvimento de
atividades que partem do cotidiano dos educandos e da contextualizacdo social
desenvolvendo assim a reflex&o critica.

Por outro lado, uma parte significativa dos participes apontou que, nas
disciplinas especificas, a Matematica ainda é ensinada de forma mecanica,
desvinculada das realidades dos(as) alunos(as), o0 que compromete sua fungéo social
e critica. Esse descompasso entre disciplinas pedagogicas e especificas evidencia a
necessidade de uma maior articulagdo entre teoria e prética, entre os saberes

matematicos e os saberes do cotidiano dos/as alunos/as.

4.2 PERSPECTIVAS DA METODOLOGIA FREIREANA AO ENSINO
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Para atingir o segundo objetivo, foi realizada uma oficina, mediante Google
Meet, onde foi explicado para os(as) discentes sobre o conceito e como é trabalhada
a Metodologia Freireana. Foi explicado que ela sempre foi trabalhada na EJA
(Educacao de Jovens e Adultos), onde Paulo Freire desenvolveu suas pesquisas e
incentivava a relacao entre docente e discente.

Conseguinte, para saber se os(as) alunos(as) realmente compreenderam o
gue foi ministrado na oficina sobre a Metodologia Freireana no contexto da Educacao
Matematica, foi pedido como produto final da oficina que eles se dividissem em grupos
e elaborassem um plano de aula. Outrossim foram dados a eles(as) 4 temas, onde s6
poderiam escolher 1, e o tema escolhido por eles foi 0 de Expressdes Algébricas, haja

vista que a partir dos planos de aula seria construida uma sequéncia didatica.
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Segundo Zabala (2010), sequéncia didatica € um conjunto de atividades
articuladas que séo ordenadas e estruturadas de forma a terem principio, meio e fim,
bem delimitados para todos os envolvidos no processo pedagogico. A seguir, esta a
construcdo de uma sequéncia didatica que pode ser aplicada na Educacdo Basica na

disciplina de Matematica numa perspectiva Freireana.

Quadro 1 — Sequéncia didatica
SEQUENCIA DIDATICA
CONTEUDO: Expressées Algébricas

HABILIDADE: EFO8MAOQ6: Resolver e elaborar problemas que envolvam calculo do
valor numérico de expressodes algébricas, utilizando as propriedades das operagdes.

OBJETIVOS:

Estimular o pensamento critico e contextualizado sobre o uso da algebra;
Compreender a utilidade das expressodes algébricas em situa¢des do dia a dia;
Identificar o que € uma variavel e um coeficiente;

Refletir de forma ladica sobre equivaléncia algébrica;

Resolver expressées numéricas com as quatro operagdes fundamentais;
Desenvolver atencao, raciocinio l6gico e trabalho colaborativo;

Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica,

Aplicar o contetdo em situacdes praticas do cotidiano;

Desenvolver raciocinio légico.

ATIVIDADE 1

ESTRATEGIAS DE ENSINO

Aula expositiva dialogada, com investigagédo do conhecimento prévio, problematizagdo com
situacBes do cotidiano, construcdo coletiva do conhecimento (acdo-reflexdo—acéo), e
sistematizac&o no quadro com escuta ativa dos alunos.

RECURSOS

e Quadro;

¢ Pincel;

e Cartdes com problemas reais.
TEMPO

50 minutos

ATIVIDADE 2

ESTRATEGIAS DE ENSINO

Aula expositiva dialogada, com apresentagdo do contetdo por meio de jogo da memoéria e
atividade préatica com 28 pecas (cada uma relaciona expressdes equivalentes).

RECURSOS

e Quadro;



https://www.google.com/search?cs=0&sca_esv=fd9de876da70e2b5&sxsrf=AE3TifNfjUCtnEzSxvN15IyEZNgKcTy4XA%3A1754333512763&q=EF08MA06&sa=X&ved=2ahUKEwjk-7TO6fGOAxWrr5UCHVZzLvcQxccNegQIOhAB&mstk=AUtExfDnRkSkn8MNICMuMHDGa5jnH6192OclTAP31skO1_rSHMXFbKPntmRU9UyyPOAqC44JodTIpQurdUvvtnb6QTBuLlq44p6XqtT0qIdITyIhKJfyrRzogWVlvBUAihHCjJAgoShDx_f5M5ZL0BUXhg_SJXxCja80a4oRUd4v6sIkA3M&csui=3
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e Pincel;

e Apagador;

e Livro didatico;

e Jogo da memoéria com 28 pecas.
TEMPO
60 minutos

ATIVIDADE 3

ESTRATEGIAS DE ENSINO

Aula expositiva dialogada com resolucéo no quadro, com atividade “Desafio das Fichas
Numéricas” (resolugdo em grupo com tempo limitado) e correcdo coletiva com
discusséo das estratégias utilizadas.

RECURSOS

Quadro;

Pincel;

Apagador.

Livro didatico.

Fichas com expressdes numéricas.

TEMPO
50 minutos

ATIVIDADE 4

ESTRATEGIAS DE ENSINO

Momento 1: Aula expositiva dialogada com participagéo ativa.
Momento 2: Resolugdo de problemas no quadro com debate coletivo e discusséo
sobre as diferentes estratégias de resolucéo.

RECURSOS

Quadro;

Pincel,

Apagador.

Livro didatico.

Folhas com atividades: questbes objetivas e problemas contextualizados

TEMPO

120 minutos

AVALIACAO

Observacéo e participacdo nas aulas e atividade tedrica e pratica.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A sequéncia didatica elaborada com foco em expressdes algébricas, reflete

uma abordagem coerente com 0s principios da Metodologia Freireana, estruturada
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em quatro atividades com duracgao total de 280 minutos, promovendo um ensino que
valoriza o didlogo, a contextualizac&o e a participacéo ativa dos estudantes.

A primeira aula introduz as expressodes algébricas com base no conhecimento
prévio dos(as) alunos(as), valorizando suas vivéncias e estimulando o pensamento
critico. A problematizacgéo inicial, seguida da construgcéo coletiva do saber, promove
um ambiente de escuta ativa, em que o(a) aluno(a) deixa de ser um mero receptor e
passa a ser sujeito do processo educativo.

Na segunda aula, o uso de um jogo da memoéria para explorar conceitos de
varidveis e equivaléncia algébrica reforca a importancia da ludicidade e do
aprendizado pela experiéncia, favorecendo a autonomia e a colaboracdo entre os
grupos. Na terceira aula, ao trabalhar expressfes numéricas com operacdes e
simbolos de agrupamento, a proposta fortalece o raciocinio l6gico e a interacdo entre
0s estudantes por meio de desafios em grupo.

Quanto a quarta aula, mais longa e densa, aprofunda os conceitos de algebra
com foco em aplicacdes praticas, retomando e ampliando os saberes anteriores por
meio de resolucdo coletiva de problemas. Essa articulag&o entre teoria e pratica esta
alinhada a concepcdo Freireana de educacdo como acdo-reflexdo-acao,
proporcionando sentido a aprendizagem matematica.

Além disso, a avaliacdo ocorre de maneira continua e formativa, por meio da
observacdo da participacdo, do desempenho nas atividades e da capacidade de
argumentacao dos alunos. Isso reforca a ruptura com a viséo tradicional de avaliagcédo

classificatoria, priorizando o desenvolvimento integral do estudante.

4.3 METODOLOGIA FREIREANA E MATEMATICA: CONSTRUINDO UMA PONTE
DE CONHECIMENTOS

Para atender o terceiro objetivo dessa pesquisa optou-se por um terceiro
encontro com os licenciandos em Matematica, a fim de discutir quais as opinides deles
com relacdo a Metodologia Freireana e sua relacao com a Matematica. Sendo assim,
optou-se por um Uultimo questionario com perguntas abertas, a fim de saber a
percepcéao deles(as) com relacéo a tematica.

E importante destacar que a Metodologia de ensino proposta por Freire
(2013), tem como fundamento central o dialogo, a escuta ativa e o respeito a realidade
do(a) educando(a). Nesse sentido, o(a) discente € protagonista de sua formacéo, e

essa proposta desafia as praticas pedagogicas tradicionais e prop6e uma nova légica
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de ensino aprendizagem, sem excluir totalmente o ensino tradicional, haja vista que é
imprescindivel para a Educacao, mas podendo dar um novo significado, contribuindo
para a formacéao integral do aluno.

No campo da Matemética, essa perspectiva representa uma quebra de
paradigma, uma vez que a disciplina é, com frequéncia, ensinada de forma
descontextualizada, abstrata e desvinculada da vivéncia dos estudantes. Sendo
assim, a pesquisa aponta como esses futuros(as) professores(as) compreendem e
projetam a aplicagdo da Metodologia Freireana no ensino da disciplina, descobrindo
caminhos, desafios e possibilidades para mudar esse cenario de uma Matematica
muito conceitual.

De maneira recorrente nas respostas dos/as licenciandos/as, aparece a
percepcdo de que a aprendizagem da Matematica se torna mais significativa quando
0os conteudos partem da realidade dos estudantes e dialogam com seus
conhecimentos prévios. A valorizacdo da vivéncia cotidiana dos discentes, da cultura
local e dos saberes informais € apontada como fundamental para tornar o processo
de ensino mais efetivo.

Contudo, os proprios estudantes reconhecem que essa abordagem ainda é
pouco praticada nas disciplinas especificas do curso de Matematica. Enquanto as
disciplinas pedagogicas promovem reflexdes sobre o papel social do professor e a
importancia do contexto no processo de ensino, muitos apontam que as disciplinas de
contelido ainda seguem uma légica tecnicista e fragmentada, em que o cumprimento
do cronograma se sobrepde a construgéo de sentido.

Para os licenciandos, quando a Matematica deixa de focar apenas na
memorizacao de féormulas e procedimentos mecanicos, ela se torna uma aliada no
processo de formacao integral. A resolucdo de problemas contextualizados, a analise
de fendmenos sociais e o estimulo a reflexao sobre a realidade sdo apontados como
estratégias fundamentais para desenvolver a autonomia intelectual dos estudantes.

Essa visdo aproxima-se fortemente da proposta Freireana de Educacao
Critica, na qual o conhecimento € um instrumento de libertacdo e transformacéo.
Nesse sentido, os(as) futuros(as) professores(as) reconhecem que é papel do ensino
da Matemadtica contribuir com o desenvolvimento de competéncias que permitam aos
alunos/as posicionarem-se diante das desigualdades sociais e tomarem decisdes

conscientes e fundamentadas.
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Ao serem questionados sobre a aplicabilidade da Metodologia Freireana ao
ensino da Matematica, as respostas apontam que sim, é possivel adotar essa
abordagem. Os(As) licenciandos(as) mencionam conteudos como porcentagem,
estatistica, geometria e grandezas e medidas como especialmente propicios para a
contextualizag&o e o didlogo com a realidade dos estudantes.

As formas de aplicacao sugeridas séo diversas e demonstram uma busca por
praticas pedagoégicas mais dinamicas, participativas e sensiveis ao contexto dos
alunos. Entre as estratégias citadas estdo o uso de projetos investigativos, rodas de
conversa, situagdes problema baseadas em vivéncias reais, analise de dados sociais,
uso de videos curtos, materiais manipulativos e jogos didaticos relacionados ao
cotidiano.

Ainda que alguns licenciandos indiqguem dificuldades em visualizar a aplicacao
da metodologia em contetidos mais abstratos, ha um consenso de que a educacao
matematica precisa se aproximar da realidade e se tornar um campo propicio para o
exercicio da criticidade, da criatividade e da autonomia dos estudantes. Sendo assim,
foi pedido aos alunos/as que dissessem em duas palavras como eles definiam a
Metodologia Freireana para o ensino da Matematica, formando no final uma nuvem

de palavras exposta a seguir.

Figura 5 — Nuvem de Palavras

Dialogo

Real ldﬁd@ Autonomia

Reflexao
Dialogo
Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Essas palavras ndo apenas expressam o0s valores atribuidos a prética

pedagogica desenvolvida por Freire (2013), como também expressa a percepgéo dos
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futuros professores de Matemética com relagdo ao papel da disciplina do processo
formativo de sujeitos criticos e conscientes. O dialogo, € um dos termos mais citados,
sendo primordial para a relacdo de dodiscéncia, sempre defendida por Freire (2013).

Na Matemaética, o didlogo € capaz de reformular conteados muito abstratos e
conceituais para algo mais concreto, que fagca parte da realidade deles. A
contextualizagdo aparece como elemento complementar ao diadlogo, explicitando o
guanto deve ser levado em consideracéao as vivéncias dos educandos e sua realidade.

Nesse sentido, é possivel destacar também, as vivéncias, fazendo com que
0s contetudos sejam mais préximos do contexto social dos(as) discentes, e 0s préprios
participes reconhecem que se faz necessario, tornando mais significativa a
aprendizagem, trazendo elementos concretos da realidade deles(as). A presenca dos
termos reflexdo e transformacéo revelam que os participes percebem a Educacéo
Matematica ndo apenas como transmissao de contetddos, mas como pratica politico-
pedagogica. Como diz Freire (2011), ensinar vai muito além de transmitir
conhecimento, mas mediar e criar possibilidades para sua propria construcao.

A palavra empatia sugere uma sensibilidade para com a realidade do outro,
no contexto da Metodologia Freireana, o(a) professor(a) ndo é apenas um transmissor
de saber, mas um mediador consciente, atento as individualidades dos(as) alunos(as).
Empatia, nesse sentido, € reconhecer que cada educando carrega uma bagagem
Unica de conhecimentos e experiéncias, 0 que requer escuta ativa, respeito e
acolhimento no processo de ensino.

Nessa nuvem de palavras, destacam-se as palavras autonomia, sociedade
e participagédo, que apontam para os efeitos mais amplos de uma educacéo baseada
na liberdade e na consciéncia critica. A autonomia é entendida como a capacidade do
sujeito de pensar por si mesmo, tomar decisdes e agir de forma responséavel, a nocéo
de sociedade remete a funcdo social da escola e ao papel da Matemética como
ferramenta de cidadania.

Quando o ensino promove a participacdo ativa do estudante, ndo apenas na
resolucdo de problemas, mas na construcéo coletiva do saber, ele contribui para a
formacéao de cidadaos criticos e transformadores. A palavra significados expressa a
busca por um ensino que vai além da memorizagdo mecanica dos conteldos

matematicos.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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A Pedagogia Freireana é relativamente conhecida entre os participes, a
maioria afirma ja ter ouvido falar e compreende seus principios, ainda que
superficialmente. E quando foram questionados sobre a possibilidade de ensinar
Matemética com base nessa metodologia, a resposta foi muito positiva quando
eles(as) reconhecem que o ensino dialogico, contextualizado e baseado na realidade
dos educandos favorece a autonomia, a criticidade e a aprendizagem significativa.

Dentre os exemplos praticos, destaca-se a mencdo a aula invertida, a
modelagem matematica e ao uso do cotidiano como ponto de partida para o ensino,
estratégias que se aproximam da proposta Freireana de problematizacdo. Para
muitos, a construcdo de um ensino matematico transformador depende nao apenas
da didatica, mas também da postura critica do professor, que deve assumir um papel
de mediador, e ndo de mero transmissor de conteudo.

Os(As) licenciandos(as) sugeriram caminhos para tornar a formacado mais
proxima da perspectiva Freireana, com mais dialogo entre disciplinas, integracéo entre
teoria e pratica, valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, uso de
metodologias ativas e fomento a pesquisa e projetos interdisciplinares. Um destaque
recorrente foi a necessidade de maior envolvimento das disciplinas especificas de
Matematica com temas sociais.

A andlise das respostas revela que os/as futuros/as professores/as de
Matematica reconhecem a importancia de uma formacao que valorize a autonomia
intelectual, o pensamento critico e a fung¢do social da Matematica, ainda que exista
uma presenca marcante de métodos tradicionais, a Metodologia Freireana € vista
como viavel e necessaria no contexto da formacgéo docente. A autonomia dos saberes
matematicos, sob essa oOtica, ndo se limita ao dominio técnico dos conteudos, mas a
capacidade de pensar, refletir e agir sobre a realidade, utilizando a Mateméatica como
linguagem de transformagéo.

Outro ponto marcante foi que muitos discentes gostaram da Metodologia
Freireana, e aqueles que ndo conheciam falaram que iriam pesquisar mais sobre ela,
ja que se constitui em um método necessario para uma aprendizagem significativa.
Dessa forma, é possivel ressaltar que a Metodologia Freireana vai muito além da
mediagcao de conhecimentos, pois foca no desenvolvimento integral do discente.

Assim, para consolidar uma formacao que seja verdadeiramente Freireana, €
essencial que o curso de Licenciatura em Matematica assuma uma postura critica e

dialogica, rompendo com paradigmas tradicionais e abrindo espaco para a escuta, a
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experimentacdo, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. Assim serd possivel
formar professores(as) que ndo apenas ensinem Matematica, mas eduquem para a

liberdade, como Paulo Freire enfatizou.
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ANEXO A —-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

INSTITUTO
FEDERAL
Piaui

LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE PARA
PARTICIPANTES MAIORES DE 18 ANOS

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa, do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), de Jorrana Sthefany Magalhdes Amaral, Matricula 2021116LMATO0041.
A pesquisa intitulada “Autonomia dos Saberes Mateméticos na Licenciatura numa
Perspectiva Freireana” do Curso de Licenciatura em Matemética, do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), campus Piripiri. O estudo
sera acompanhado pela orientadora e professora da disciplina de TCC IlI: prof. Dr2.

Joselma Ferreira Lima e Silva.

A pesquisa tem como objetivo compreender quais as contribuicbes da Metodologia
Freireana para consolidagédo dos saberes matematicos na licenciatura.

O estudo tem como proposta verificar como a Metodologia Freireana desenvolve a
autonomia dos estudantes em relacao a Matematica, descrever as perspectivas da
Metodologia Freireana para o ensino aprendizagem em Matematica, analisar como a

Metodologia Freireana esta relacionada com o Ensino de Matematica.

A sua participacdo consistira em responder a um questionério de perguntas abertas
e fechadas e participar de aulas, como observador(a), e posteriormente elaborar
uma sequéncia didatica. As perguntas serdo aplicadas através de um roteiro de
guestionario. Esclarecemos que sera mantido o sigilo das respostas individuais e
coletivas, sendo utilizadas apenas para fins académicos e publicacdes futuras. Fica

esclarecido também sobre a utilizacdo de imagens para anexar ao trabalho final.
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A participacdo nesta pesquisa € voluntéria (ndo obrigatoria), podendo desistir e retirar
0 consentimento por quaisquer motivos, sem necessidade de justificar, sem nenhum

onus para si.

Por se tratar de pesquisa com seres humanos admite-se a existéncia de riscos na sua

execucao, seja de ordem fisica, psiquica e social. Enfatizamos o0s riscos:

Fisico Riscos ergonémicos devido ao tempo para responder as perguntas

Psiquico Despertar emogOes e ou relembrar fatos; revitimizar ou revelar
pensamentos néo revelados.

Social Invasdo de privacidade ao responder perguntas sensiveis; riscos
relativos ao sigilo das respostas.

Com o intuito de reduzir a0 minimo 0s possiveis riscos para 0s participantes, serao
implementadas as seguintes medidas:

a) assegurar 0 acesso aos resultados individuais e agregados;

b) mitigar qualquer desconforto, proporcionando orientagcdo sobre postura ao sentar-
se e mobiliario adequado e permitindo a ndo resposta a questdes constrangedoras;
c) garantir a inviolabilidade e a preservacdo da integridade dos documentos,
prevenindo danos fisicos, copias ndo autorizadas e alteracfes indevidas;

d) garantir a confidencialidade, privacidade e evitar qualquer forma de estigmatizacao,
impedindo o uso das informa¢gBes de maneira prejudicial as pessoas e fornecendo
uma explicacdo abrangente sobre o anonimato;

e) assegurar que a populacdo envolvida no estudo tenha acesso aos resultados e
produtos exclusivamente de natureza académica;

f) interromper imediatamente o estudo ao identificar algum risco ou dano a saude do
participante que nao tenha sido previsto no termo de consentimento ou assentimento;
g) formular as perguntas de maneira simples, facilitando a compreensao por parte dos
participantes;

h) permitir que o participante revogue seu consentimento ou assentimento e opte por
deixar a pesquisa a qualquer momento, sem quaisquer encargos e sem gue isso afete
os cuidados previamente garantidos pelos pesquisadores.

Diante dessas consideracdes e conforme as regulamentacfes brasileiras para

estudos envolvendo seres humanos (Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016), nao
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havera qualquer compensacéo financeira por sua participagdo neste estudo, uma vez
gue se trata de uma pesquisa de graduacdo que sera conduzida de forma gratuita.
Entretanto, é assegurado a vocé e aos demais participantes da pesquisa 0
fornecimento de uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e/ou do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

E importante ressaltar que os participantes da pesquisa receberdo assisténcia
completa e imediata, gratuita e prestada pelos pesquisadores responsaveis, pelo
tempo necessério, no caso de ocorréncia de danos relacionados a pesquisa.

Os beneficios da pesquisa estdo em termos dados sobre a Metodologia Freireana e
como ela desenvolve a autonomia dos estudantes em relacdo a Matematica,
descrevendo as suas perspectivas para o ensino aprendizagem e a sua relacdo com
o Ensino de Matemética.

Em caso de duvida quanto as questdes éticas da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, Reitoria do Instituto Federal
do Piaui, enderec¢o: Avenida Presidente Janio Quadros, n°® 330, Santa Isabel, sala 3,
CEP: 64053-390, Teresina-PI, Telefone: (86) 3131-1441, E-mail: cep@ifpi.edu.br . O

Comité de Etica em Pesquisa é o 6rgéo responsavel por defender os interesses dos

sujeitos envolvidos na pesquisa, garantindo sua integridade, dignidade e protecdo. O
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP/IFPI) é um 6rg&o colegiado,
de carater interdisciplinar, de natureza técnico-cientifica, consultiva, deliberativa e
educativa, com autonomia de decisao no exercicio de suas funcdes. Esta constituido
nos termos da Resolug&o n°® 466 de 12/12/2012, da Norma Operacional N° 001/2013
do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude — CNS/MS e da Resolucédo
CNS n° 370, de 08 de marco de 2007.
Declaro que compreendi os objetivos e as condi¢cdes da minha participacéo no estudo
e estou de acordo. Assino o referido termo em 02 (duas) vias, sendo uma cépia para
0 participante e a outra para o pesquisador responsavel.

Caso necessite de maiores informacdes sobre a presente pesquisa, por gentileza,
ligue para os responsaveis por este estudo:

Jorrana Sthefany Magalhdes Amaral
Telefone (86) 99988-4139

E-mail: amaraljorrana@gmail.com
Joselma Ferreira Lima e Silva

Telefone (86) 99848-4456
E-mail: joselmalavor@ifpi.edu.br


mailto:cep@ifpi.edu.br
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Piripiri - PI, de de 2025.

Assinatura do(a) participante

E-mail:

Assinatura do pesquisador responsavel

E-mail: amaraljorrana@gmail.com
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APENDICE A — SLIDES DA RODA DE CONVERSA E OFICINA

“« L &

AUTONOMIA DOS SABERES
MATEMATICOS NA ﬁ

LICENCIATURA NUMA %
P “ PERSPECTIVA FREIREANA “
/ s S ) % I = I

D
—

GUESIIONARIO

CONSTRUINDO UMA PONTE
DE CONHECIMENTOS:
EXPERIENCIAS DO ESTAGIO

SUPERVISIONADO

0 ESTAGIO APROXIMOU OU AFASTOU VOCE DE
SER PROFESSOR DE MATEMATICA?

o = COMO A METODOLOGIA
ONDE VOCE SE VE t ) FREIREANA SE INSERE NESSES
DAQUI A 2 ANOS? R CONTEXTOS?
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- PAULO FREIRE

METODOLOGIA .ﬂ
FREIREANA :_. PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA

Académica: Jorrana Sthefany Magalhaes Amaral
Qrientadora: Dr* Joselma Ferreira Lima e Silva

Wifis A0

T a0

Docéncia x lacunas x transmissao mecanica de conhecimento

AUTONOMIA

Para Freire (2011), ensinar &

A autonomia dos para a vida dos alunos
A aprendizagem A pratica docente estudantes sobre os

conteudos
aprendidos.

« Aimportancia da criticidade, ética e estética na pratica docente
« Aformagao continuada exige:

Reflexﬂo c ritica Reinterpretacac  sobre o

contexta real e a sala de aula

Freire (2011, p. 40) fala sobre pratica e reflexao.

Na formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexao critica da pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexao critica tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. (Freire, 2011, p. 40)




* A importancia do olhar critico sobre a propria pratica docente.

» Os alunos estao aprendendo?
» As explicacoes sao eficazes para a compreensao deles?
» Necessidades de ajustes e intervengoes.

¢ A Matematica nao € muito
aceita pelos estudantes

e Paulo Freire também
reconhecia uma percepgao
limitada com relacao a
Matematica.

(" autonomia Matematica como Protagonismo

h G
‘

&

Flica & raspaita mutuo entre dacents &

Interesses individuais L
4 Desafios propostos em sala R Y discante. N
4 Profassor cemo mediador o P oo O professor coma exemplo @ referéncla,
\ incentivador dabuscapor ¢ “Nao posso ser professor sem pér diante
respostas J p  CEDCHEON DTG

Como uma aula diferente agrega na
formacao do aluno?

« Maior engajamento e participagao ativa dos alunos.
« Desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico.
» Respeito ao tempo e estilo de aprendizagem de cada aluno.

= Transformagao da aprendizagem em algo significativo e contextualizado.

= Promocgéo da curiosidade, da investigacao e da colaboragéo, tornando o aluno protagonista do

seu processo de aprendizagem.
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Qual o papel do professor de Matematica??

« Respeitar as individualidades e a
autonomia dos educandos

* O professor deve ser facilitador
da aprendizagem, evitar ironia,
imposicao de autoridade e
omissao do dever de ensinar

¢ Garantir o protagonismo do aluno

e Estimulo a construcao individual
e coletiva do conhecimento

* A Matematica deve ser trabalhada
de forma contextualizada e
significativa

* A Educagao como acgao transformadora: atuar, refletir,
investigar e transformar

* A ética como base para decisoes e rupturas

Experimente |

Como posso trabalhar os contetidos de
acordo com a Metodologia freireana?

‘e == Fungﬁes\

OBJETOS
Do
CONHECIMENTO,

ap @

Devemos deixar de utilizar métodos
tradicionais ou apenas ressignifica-los?

« Utilizar metodos tradicionais de forma critica, associando-os a
realidade dos alunos.

« Transformar o conteudo em algo relevante, que dialogue com o
contexto de vida e os interesses do discente.

= Combinar diferentes estratégias de forma consciente, intencional
e etica, sempre com foco na autonomia e criticidade dos
estudantes.



Que desafios encontramos ao ensinar a
partir da metodologia freireana?

« Resisténcia de instituicoes ou colegas que

preferem métodos tradicionais e padronizados.
+ Falta de tempo ou estrutura adequada para
desenvolver atividades mais investigativas e I .
lidicas. .
« Formagao docente limitada quanto a
metodologias criticas e inovadoras. !
« Diversidade na sala de aula, que exige estratégias
variadas e constantes adaptagoes. l

= Curriculo engessado, que nem sempre permite
flexibilidade didatica.

A BNCC trabalha os conteudos sob a otica
freireana?

PENSAMENTO CIENTIFICO, EMBATIAE:

CRITICO E CRIATIVO - COOPERAGEO

/K A\
Ezm N="" e

S

TEMAS

Porcentagem

- Funcio Afim

Poligonos

X=Y Expressoes
Algébricas

todologia freir
ensinar de

+ Refletir constantemente sobre a pratica pedagogica.

s Estimular no aluno a capacidade de questionar,
investigar e transformar sua realidade.

* Valorizar a autonomia, a efica e a escuta ativa no
processo educativo.

« Promover um ensino dialogico, horizontal e
respeitoso, onde professor e aluno aprendem juntos.

+ Encarar o ensino como um ato politico, ético e
libertador, nao apenas como transmissae de
conteudos.

ATIVIDADE PARA CASA

ue significa
acritica?

u INS,T ITUTO FEDERAL tiuts Fedecs e Bcagao, Ciénca  Tecaologls - Gampas e

Diretoria de Ens
Piaui Coordenncio de Matemitica

WE  Campus Piripiri

Curso: Liceniatura em Matemitica

PLANO DE AULA
+ Professors: Ano Excolar: Data: Duragio da Aula
OBJETIVOS CONTEUDO ESTRATEGIAS DEENSINO|  RECURSOS AVALIAGAO

PROGRAMATICO

REFERENCIAS:
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APENDICE B — QUESTIONARIOS

0410812025, 16:47 QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS PARTICIPES

QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS
PARTICIPES

0l4, me chamo Jorrana Sthefany Ihdes Amaral. Este q i io faz parte da
minha pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), intitulada "Autonomia dos
saberes icos na numa iva Freireana'.

Esta pesquisa ¢ orientada pela professora Dr.? Joselma Ferreira Lima e Silva. Este
questiondrio tem como objetivo principal conhecer melhor o seu perfil académico,
identificar a sua visdo sobre as diferentes metodologias utilizadas no curso de
Licenciatura e verificar se vocé ja teve contato com a pedagogia desenvolvida por Paulo
Freire, intitulada Pedagogia Freirana ou Metodologia Freireana.
A Metodologia Freireana, em suma, diz que a educacéo ndo deve ser um processo de
dominagéo, mas sim de dialogo, onde professores e alunos séo sujeitos ativos na
construgdo do conhecimento. O conceito central é a consciéncia critica, que permite aos
pi d as que os opril e agir para alas. Ea
deve partir das iéncias dos alunos, sendo contextualizada e relevante
para suas vidas, d assima ia perante os i
abordados. Freire também enfatiza a importancia de uma educagéo popular, acessivel e
inclusiva, especialmente para os grupos e defende a d jaea
justiga social como pilares de uma educagéo transformadora.

alunos

Esclarecemos que sera mantido o sigilo das divid Suas resp séo
d: paraod lvi da isa. Agrad sua participagé
* Indica uma pergunta obrigatéria
QUESTIONARIO INICIAL
hiips docs google com/loms/d/im1eL KIUGJKY 1Ky_IMS21eBmGjibZ-IGaTBAShS2N_CUfedit 115
01082025, 16:47 QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS PARTICIPES

1. Qual asuaidade? *
Marcar apenas uma oval.

Menos de 20
20 a25 anos
26 a 30 anos

Acima de 30 anos

2. Género*
Marcar apenas uma oval.
Feminino
Masculino

Prefiro néo dizer

Outro:

3. Vocé reside em qual cidade? *
Marcar apenas uma oval.
Piripiri
) Batalha
Piracuruca
Capitéo de Campos
) Bamas

Sdo Jodo da Fronteira

Outro:

4. Vocé ja atua como professor de Matemdtica? Se sim, ha quanto tempo? *

KIUGIKY 1Kyt |_cueat 2%
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041082025, 16:47 QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS PARTICIPES

5. Vocé ja ministrou aulas de outra disciplina? Se sim, qual? *

6. Como vocé descreveria a forma como os conteldos séo trabalhados no seu %
curso, isto &, os métodos e estratégias adotadas?

7. Vocé sente autonomia para construir seu conhecimento matematico durante o *
curso? Explique

8. Como vocé percebe que as atividades propostas no componente curricular ®
Matematica desenvolvem a reflexd@o critica sobre a Matematica e sua fungéo
social, ou seja, como elas estéo relacionadas no contexto social dos
educandos?

hitps:ico mtel KIUGUKY1Ky_haS i I CWedt 35

04/0812025, 16:47 QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS PARTICIPES

9. Como os conhecimentos prévios sdo considerados na aula de Matematicano *
Ensino Fundamental?

10.  Vocé conhece ou ja ouviu falar da Pedagogia ou Metodologia Freireana? *

11.  Nasua opinido é possivel ensinar Matematica utilizando a Metodologia o
Freireana, com foco na autonomia dos educandos?

12.  Como vocé explica a relagéo entre a sua formagéo durante o curso de %
Li iatura em M. dtica e a pratica profissional vi iada no
escolar?

hitps ol 1m1aLKJUGJKY 1Ky_ha: -1GaT! |_CUredit 45




0410812025, 16:47 QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS PARTICIPES

13.  Como o curso de Licenciatura em Matematica prepara vocé para ser um
educador matemdtico critico e como propde a ped de
Paulo Freire?

14. O que significa para vocé ter autonomia dos saberes matematicos? *

15.  Quais sugestdes vocé daria para que a formagéo em Matematica seja mais
dialdgica, critica e auténoma?

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

KIUGUKY1Ky_mS21eBmGii | CUledit
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040812025, 1648
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01082025, 1648 QUESTIONAO HIEL

QUESTIONARIO FINAL

Este questionario faz parte da 3° etapa da minha pesquisa de Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), intitulada “Autonomia dos saberes matematicos na licenciatura numa

perspectiva freireana’ orientada pela professora Dr?. Joselma Ferreira Lima e Silva. Este
onari jetivo veri ia Freireana

por obj qual asua
inserida no ensino da Matematica.

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. Como voceé explica a interagao da Matematica com a realidade dos discentes,
isto €, os conteudos valorizam os conhecimentos prévios deles e a realidade
em que estdo inseridos?

2. Como o ensino da Matematica pode contribuir para a formagéo de sujeitos

criticos?

3. Como a Metodologia Freireana pode contribuir para a formago de sujeitos.
criticas?

QUES TIONARIO FINAL

4. Depois de conhecer a Metodologia Freireana voceé a utilizaria para ensinar
Matematica? Se sim, em quais contetdos?

5. Se a sua resposta anterior foi sim, de que forma vocé trabalharia esse contetdo
com base na Metodologia Freireana?

6. Escreva duas palavras que descrevem a metodologia freireana aplicada no
contexto da Matematica.

Este conteido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios




