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FORMAGAO INICIAL DO(A) LICENCIANDO(A) EM MATEMATICA: dialogos entre

formacao e pratica docente na EJA

Carlos Augusto Cardoso Filho'
Rosimeyre Vieira da Silva?

RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma modalidade fundamental
para a promog¢ao da equidade educacional, assegurada pela Constituicdo Federal e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB). Este artigo analisa a
formagao inicial e a pratica docente de professores de Matematica, a partir do
problema: Como a formacéo inicial favorece a pratica docente em EJA considerando
os saberes do componente curricular Educagdo de Jovens e Adultos? A
investigacdo foi de abordagem qualitativa, descritiva e exploratéria utilizando
questionario que teve como colaboradores professores de Matematica que atuam na
EJA e analise documental dos Projetos Pedagodgicos do Curso de Licenciatura em
Matematica (2016 e 2023). A discussao esta ancorada nas concepgdes de Freire
(2002 , 1997), Gadotti (1996), Araujo (2006) e Arroyo (2005). A produgao evidencia
através das analises dos PPCs de Licenciatura em Matematica os avancgos
curriculares recentes, mas também lacunas estruturais na preparacdo para essa
modalidade. Os dados indicam que a maioria dos professores percebe insuficiéncia
na formacdo inicial para atuar na EJA recorrendo frequentemente a formagao
continuada para suprir essas demandas. A pesquisa também enfatiza a necessidade
de uma formagdo docente critica, contextualizada e comprometida com a
valorizagdo dos saberes prévios dos educandos e com a pratica pedagdgica
dialégica e emancipatoria. Como recomendagao a produgao explicita a necessidade
de fortalecimento da formacao inicial com conteudos especificos para a EJA, estagio
supervisionado e integracao teoria-pratica, além do incentivo a formagéo continuada,
visando a qualificagdo do ensino da Matematica e a efetiva inclusdo social dos
estudantes da EJA.

Palavras-chave: Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA); Formacéo inicial docente;
Ensino de Matematica; Pratica Docente.

ABSTRACT

The Education of Youths and Adults (EJA) represents a fundamental modality for
promoting educational equity, guaranteed by the Federal Constitution and the Law of
Directives and Bases of National Education (LDB). This article analyzes the initial
training and teaching practice of Mathematics teachers, based on the problem: How
does initial training favor teaching practice in EJA, considering the knowledge of the
Youth and Adult Education curricular component? The investigation used a
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qualitative, descriptive, and exploratory approach, employing a questionnaire with
EJA teachers as collaborators and a documentary analysis of the Pedagogical
Projects of the Mathematics Licentiate Course (2016 and 2023). The discussion is
anchored in the concepts of Freire (2002, 1997), Gadotti (1996), Araujo (2006), and
Arroyo (2005). The work highlights, through the analysis of the Mathematics
Licentiate PPCs, recent curricular advances but also structural gaps in the
preparation for this modality. The data indicate that most teachers perceive their
initial training as insufficient for working in EJA, frequently resorting to continuing
education to meet these demands. The research also emphasizes the need for
critical, contextualized, and committed teacher training that values the students' prior
knowledge and promotes a dialogical and emancipatory pedagogical practice. As a
recommendation, the work makes explicit the need to strengthen initial training with
specific content for EJA, supervised internships, and theory-practice integration, in
addition to encouraging continuing education, aiming to qualify the teaching of
Mathematics and the effective social inclusion of EJA students.

Keywords: Youth and Adult Education; Initial Teacher Training; Mathematics
Teaching; Teaching Practice.

Data de aprovacéao: 15/08/2025
1 INTRODUGCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos se constitui em uma modalidade que
promove o combate as desigualdades sociais ao oferecer educagao a quem néao
pbdde estudar no momento escolar adequado a sua faixa etaria de idade,
contribuindo para construgdo de uma sociedade mais justa. E pautada em alguns
principios que fortalecem a inclusdo social ao permitir que pessoas excluidas do
sistema educacional tenham uma nova oportunidade para estudar, promovendo a
cidadania e a dignidade. Promove também a melhoria de vida pois com a educacgao,
os alunos da EJA tém mais oportunidades no mercado de trabalho, melhores
salarios e mais chances de crescimento profissional. Assim, a formacao para esse
publico tornou-se essencial ao fortalecer a capacidade critica desse publico,
ajudando-as a tomar decisGes mais conscientes no dia a dia e a participar
ativamente da sociedade.

A EJA é garantida pela Constituicdo Federal de 1988 no Art. 208, no inciso |,
em que o legislador determina que esta modalidade seja ofertada considerando a
premissa: ” educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao

tiveram acesso na idade prépria®. A mesma determinacdo respalda a Lei de



Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n® 9394/96, ao determinar no Art. 37 que
“A educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e
constituira instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida”.

A descricao dos elementos que se constituem em adversidades no processo
de trabalho com a Matematica na EJA permite compreender que urge pensar
também a formacao do docente de Matematica para atuacdo com essa modalidade.
Neste aspecto, as Diretrizes Curriculares Nacionais Resolugdo n°® 1/2000, Resolug¢ao
n° 01/2021 do Conselho Nacional de Educacéo trazem em seu bojo a preocupagéo
para que as praticas formativas sejam desenvolvidas considerando o
reconhecimento das trajetorias de vida, respeito a diversidade, organizagao
curricular com flexibilidade orientando que o curriculo deve ser flexivel e
contextualizado a realidade dos estudantes, tratamento interdisciplinar, pois os
conteudos devem ser abordados de maneira integrada, respeitando as experiéncias
de vida dos alunos em articulagdo com o mundo do trabalho.

O documento orientador dos curriculos da EJA destacam o papel dos docentes
que atuam com este publico e direcionam que nas turmas de EJA os docentes
devem trabalhar de forma a desenvolver o potencial dos seus alunos e segundo
Resolugao n° 01/2021 do Conselho Nacional de Educacao determina a necessidade
de: Formacgao docente especifica, € necessario preparo pedagoégico para lidar com o
publico da EJA; implementagdo de Metodologias ativas com abordagens
pedagdgicas que valorizem a experiéncia dos alunos e promovam sua autonomia.
Além de conceber o processo de acompanhamento da aprendizagem a partir de
uma Avaliacdo dialdgica, continua, diagnodstica e formativa, e ndo meramente
classificatéria.

O numero de alunos matriculados na EJA em nivel nacional deve uma
diminuicao, apds o ano de 2019, refletindo diretamente a falta de investimento e a
extincgdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Incluséo (Secadi).

A Secadi era crucial para a promog¢ao da EJA, assim como para a Educacao do
Campo, Educacao Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola e Educagao
para as Relacdes Etnico-Raciais. A extingdo desse 6rgéo resultou em um periodo de

abandono e desinvestimento que teve consequéncias graves.



Considerando os pontos mencionados e levando em conta toda histéria da
educacdo no Brasil, em que ocorreram negligéncias em relagdo a Educacéao
ofertada a populagao, em especial, os mais humilde, acarretando para muitos deles
na fase da infancia e juventude o ndo acesso a educagao basica ou mesmo os que
tiveram, mas devido as circunstancias abandonaram os estudos, a presente
discussao se constitui em reflexdes sobre a formacdo inicial do professor de
Matematica para atuar com o publico da EJA.

A proposta investigativa considerou os multiplos fatores que convergem para
analisar a formagao docente no Brasil como “sua institucionalizacao e curriculos que
vem sendo postos em questdo, e isso ndo é de hoje. Estudos de décadas atras ja
mostravam varios problemas na consecucdo dos propoésitos formativos a elas
atribuidos” (Candau, 1987; Braga, 1988; Alves, 1992; Marques, 1992).

Parte-se da premissa que “o magistério ndo pode ser colocado como uma
ocupacado secundaria. Ele constitui um setor nevralgico nas sociedades
contemporaneas, uma das chaves para entender as suas transformacdes” (Tardif e
Lessard, 2005). Desta feita, procura-se contribuir para o debate que busca a
melhoria da qualidade da formacdo de professores e em especial da area de

Matematica.

A escolha pelo tema da pesquisa surgiu a partir das experiéncias do autor
durante as disciplinas de estagios obrigatérios, no qual dentre quatro disciplinas de
estagio, trés ocorreram na modalidade EJA. No decorrer do estagio foi observado
que muitos alunos tinham certas dificuldades e lacunas de assuntos basicos que sao
trabalhados nos anos anteriores, além disso, observou-se a auséncia de
metodologias adequadas por parte dos professores para atuarem com alunos
especificos da EJA.

Considerando o impacto que a EJA tem na sociedade e os obstaculos que os
professores de Matematica enfrentam, no que se refere a preparagao para essa
modalidade durante sua formacéo inicial, este trabalho propde investigar: Como a
formagéao inicial favorece a pratica docente em EJA, considerando os saberes do

componente curricular Educacao de Jovens e Adultos?

Tendo em vista essa situagcéo, a pesquisa se estrutura a partir da abordagem
qualitativa, descritiva e exploratéria e teve o objetivo geral analisar como os saberes

da formacao inicial favorecem a pratica docente em EJA, considerando o curriculo



dos cursos de Licenciatura em Matematica. Para alcangar a finalidade principal foi
elaborado trés objetivos especificos: (1) Verificar no PPC do curso de Licenciatura
em Matematica o perfil de formagao e os componentes curriculares que favorecem a
formagao inicial para atuagcdo na EJA; (2) Tracar o perfil dos professores de
Matematica que atuam na EJA em turmas de Ensino Fundamental e Médio no
municipio de Piripiri-Pl; (3) Verificar na pratica docente do professor de Matematica
em EJA os saberes relacionados a formacéo inicial para atuagdo nesta modalidade
de ensino.

A produgdo esta organizada de forma a explorar as inter-relagdes entre a
formacgao inicial e a pratica docente na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), com
foco especial na atuagao de professores de Matematica. A fundamentacgao tedrica
baseia-se em autores classicos e contemporaneos que discutem os desafios e
possibilidades dessa modalidade educativa, sob o titulo “Dialogos entre formacgéo
inicial e pratica docente na Educagao de Jovens e Adultos”. A metodologia adotada
combina analise documental e pesquisa qualitativa com professores atuantes na
EJA, permitindo uma compreensao aprofundada das percepcdes e experiéncias
docentes. A analise e discussdo dos dados evidenciam as lacunas da formagao
inicial para enfrentar as especificidades da EJA e ressaltam a importancia da
formagao continuada como complemento indispensavel. Por fim, as consideragbes
finais apresentam recomendagdes para o fortalecimento da formagao docente e para
a construcido de praticas docentes contextualizadas e inclusivas, visando a efetiva

promog¢ao da aprendizagem e da cidadania no ambito da EJA.

2 REFERENCIAL TEORICO

Este topico € dedicado a construgao do arcabouco tedrico que fundamenta a
presente investigagao, estabelecendo as bases conceituais e epistemoldgicas para a
analise da formacgao inicial de professores de Matematica que atuardo na EJA.
Serdo exploradas as principais correntes de pensamento e os autores que
contribuem para a compreensdo das especificidades pedagogicas da EJA, bem
como as diretrizes e politicas educacionais que moldam a formag¢ao docente no

contexto brasileiro. A partir de uma revisao critica da literatura, busca-se delinear os



conceitos-chave e as discussdes pertinentes que permitirdo interpretar os dados
empiricos e as percepgdes dos sujeitos da pesquisa, fornecendo um panorama
abrangente das teorias que sustentam a reflexdo sobre os desafios e as

potencialidades da preparacado de educadores para essa modalidade de ensino.

2.1 DIALOGOS ENTRE FORMAGAO INICIAL E PRATICA DOCENTE NA
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Como modalidade de Educagao que atende a um publico com caracteristicas
singulares o processo de ensino e aprendizagem da EJA em relagdo a Matematica
enfrenta dilemas e desafios pois muitos alunos apresentam defasagem de em
relagdo aos conhecimentos e saberes da Matematica viabilizados pelo curriculo
escolar, pois tem lacunas de aprendizagens desde o inicio do Ensino Fundamental.

Muitos possuem um historico de fracasso escolar e trazem traumas ou
resisténcias em relagdo a Matematica, trata-se de um publico que tem um contexto
de vida peculiar em que a maioria trabalha, tem familias e multiplas
responsabilidades o que limita o tempo e a disponibilidade para o estudo.
Destaca-se também, entre os desafios e dilemas, o fato de que o processo de
ensino da Matematica com o aluno da EJA tem que considerar a diversidade em
relagao as idades, experiéncias e niveis de escolarizagdo muito variados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996)
estabelece, em seu artigo 61, que a formacéo de profissionais da educagdo deve
atender ndao apenas a solida base tedrica e pratica, mas também as especificidades
das modalidades de ensino. No caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
prevista no artigo 37 da mesma lei, essa exigéncia se torna ainda mais evidente,
uma vez que se trata de um publico heterogéneo, com trajetérias escolares
interrompidas e experiéncias de vida diversas. Entretanto, apesar de a LDB
reconhecer a EJA como modalidade integrante da educacéo basica, a formagao
inicial dos professores, em especial dos licenciados em Matematica, ainda apresenta
lacunas significativas no preparo para atender a essas demandas.

Nesse contexto, a formacao inicial docente deveria contemplar componentes
curriculares e experiéncias formativas que capacitassem o futuro professor a
compreender as caracteristicas socioculturais dos educandos da EJA, elaborar

estratégias pedagdgicas contextualizadas e exercer uma pratica reflexiva. Como



indicam Gadotti (1996) e Freire (2002), o ensino para jovens e adultos requer mais
do que o dominio do conteudo: exige sensibilidade para dialogar com os saberes
prévios dos estudantes e compromisso politico com a transformagao social.
Contudo, as diretrizes especificas e praticas nos curriculos de Licenciatura em
Matematica para essa modalidade contribui para que muitos docentes ingressem na
EJA sem a preparagao adequada, o que contraria o espirito da LDB no que diz
respeito a valorizagao das diferentes modalidades de ensino.

A Matematica esta presente em praticamente todas as atividades cotidianas,
desde agdes simples, como enviar uma mensagem em aplicativos de comunicagéo,
até procedimentos mais complexos. Contudo, grande parte das pessoas nao
reconhece sua relevancia ao longo da formagao escolar. Ribeiro (2023, p. 5) enfatiza
que, por meio da Matematica, “é possivel melhorar a qualidade de vida daqueles
que a utilizam, uma vez que facilita suas atividades diarias, por exemplo, a ida ao
mercado ou preparar algum alimento”.

Para que essa percepc¢ao de relevancia seja alcangada, é necessario que 0s
professores abandonem praticas de ensino mecanizadas, centradas na repeticao e
memorizagdo, que restringem a Matematica a um uso meramente escolar. Ribeiro
(2023, p. 10) observa que:

Os exercicios sdo puramente reprodugdes mecanicas, fazendo com que os
alunos decorem o processo para resolugdo. Para os alunos (grande parte
deles), os conteudos conceituais vistos nas aulas de matematica s6 servem
dentro de sala.

A formacao inicial, nesse sentido, deve possibilitar que o futuro professor
desenvolva competéncias pedagogicas que unam o dominio do conteudo a
capacidade de contextualiza-lo na realidade dos educandos. Belmar e Wielewski
(2021, p. 21) destacam que “é importante a formagéo inicial prover aos licenciandos
conhecimentos necessarios, tanto no que diz respeito ao dominio dos conteudos
especificos quanto na metodologia e na didatica para ensinar conceitos matematicos
significativos”.

Ao considerar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa exigéncia
torna-se ainda mais urgente. Muitos cursos de Licenciatura em Matematica nao
contemplam, em suas matrizes curriculares, conteudos ou disciplinas especificas
sobre a modalidade, como denunciam Belmar e Wielewski (2021, p. 20), ao
afirmarem que “tematicas relacionadas a EJA permanecem invisiveis nas matrizes

curriculares dos cursos de licenciatura em Matematica”. Pereira et al. (2024, p. 19)



corroboram, indicando que “os professores sado inseridos no campo da EJA sem
uma formagao especifica que contemple as devidas condicbes para uso de

abordagem de aspectos inerentes a modalidade”.

Nesse ponto, a perspectiva de Freire (2002) se mostra essencial: formar
professores para a EJA requer uma educagao que seja “pratica de liberdade” e que
reconheca a experiéncia prévia do educando como ponto de partida para a
construcdo do conhecimento. Freire (1997) ja advertia que o ensino bancario,
centrado na mera transmissao de informagdes, desconsidera a vivéncia do aluno e
limita seu potencial de aprendizagem critica.

Dialogando sobre a formagdo e atuagdao docente na EJA autores como
Gadotti (1996) acrescenta que o professor da EJA deve assumir o papel de
mediador, articulando saberes cientificos e saberes populares, pois a educacao de
adultos é indissociavel do contexto cultural, social e politico em que se insere. Araujo
(2006) ressalta que essa formacgéo precisa desenvolver a capacidade de planejar
praticas contextualizadas, voltadas para um publico heterogéneo, e que considerem
nao apenas a defasagem escolar, mas também as trajetérias de vida desses
estudantes.

Na mesma linha de pensamento, Arroyo (2005) amplia essa viséo ao lembrar que o
educador da EJA lida com sujeitos historicamente excluidos do processo educativo
formal, o que exige uma postura ética e politica, comprometida com o direito a

educacao e com a valorizagao das identidades desses alunos.

O exercicio docente na EJA é marcado por multiplos desafios, demandando
sensibilidade, flexibilidade e competéncias especificas. Segundo Pereira et al. (2024,
p. 21), “dada a heterogeneidade das turmas de EJA, os professores se deparam
com uma diversidade que inclui, além das faixas etarias, questbes étnicas, de
géneros, religiosas e de desejos”.

Um dos obstaculos mais frequentes é a falta de material didatico adequado a
modalidade. Conforme Belmar e Wielewski (2021, p. 15), “a escassez de material
didatico voltado para a EJA também foi mencionada como um desafio,
principalmente no que diz respeito a auséncia de livros didaticos com caracteristicas
especificas para alunos dessa modalidade de ensino”. Dessa forma, professores
acabam utilizando recursos concebidos para o ensino regular, distantes da realidade

social e cultural dos estudantes.
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Outro aspecto desafiador € a composicdo heterogénea das turmas, que
incluem jovens, adultos e idosos, com diferentes expectativas e ritmos de
aprendizagem. Essa diversidade, segundo Freire (2002), ndo deve ser vista como
um problema, mas como uma riqueza pedagdgica, desde que o professor reconheca
e valorize a bagagem cultural que cada educando traz.

Para lidar com essa realidade, estratégias de personalizacdo das aulas,
contextualizando conteudos a partir de situagdes do cotidiano ou de acontecimentos
recentes, tornam-se fundamentais. Ribeiro (2023, p. 15) aponta que “muitas vezes
se faz necessario adaptar o planejamento das aulas considerando os
acontecimentos no dia/momento de aplicacdo das atividades, e a atuacdo do
professor € uma constante adaptacao”.

Assim, conforme Arroyo (2005), a pratica docente na EJA deve estar
alicercada em um compromisso politico-pedagdgico que ultrapassa a simples
transmissao de conteudos, buscando formar sujeitos criticos e conscientes de seu

papel na sociedade.

3 METODOLOGIA

O percurso metodolégico da pesquisa de abordagem qualitativa, que esta
articulado ao problema de investigacdo: Como os saberes da formacéao inicial
favorecem a pratica docente em EJA, considerando o curriculo dos cursos de
licenciaturas em Matematica? esta explicitado no Desenho da Pesquisa apresentado

na Figura 01.

Figura 01: Desenho da Pesquisa sobre os Saberes da Formacgao Inicial para

atuacao na EJA
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Pesquisa de Campo
S GIL, 2008
Qualitativa ( )
(GIL,2008) Andlise Documental
! (LUDKE e ANDRE,2013)
Werificar no PPC do curso de
Licenciatura em Matematica o
perfil de formagao e os
componentes gue favorecem a
Com abordagem: Se trata de uma: formagén inicial paral atuagéo
na EJA
Tragar o perfil dos professores
L de Matematica que atuam em
Colaboradoros Procedimentos Objetivos EJA em turmas de Ensino
Metodolégicos Especificos Fundamental e Médioc no
municipio de Piripiri-P1.
Professores de
Matematica da . -
rade plblicas Instrumentos geradores de dados: Analisar a pratica docente do
p professor de Matematica em
que atuam na EJA relacionando acs saberes
EJA da formagao para atuagao
nesta modalidade de ensino.
Analise
. . Documental
Questionario
(PPC’s:
2016, 2023)

Fonte: Produzido pelo 1° autor

De acordo com Gil (2008, p. 25), na abordagem qualitativa “a pesquisa tem o
ambiente como fonte direta dos dados”, o que exige do pesquisador contato direto e
prolongado com o contexto investigado, bem como com o objeto de estudo,
implicando um trabalho de campo mais intensivo. Essa caracteristica € coerente
com o presente estudo, que envolveu a interagdo direta com professores de
Matematica atuantes na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em
turmas do Ensino Fundamental e Médio, em escolas localizadas na zona urbana do
municipio de Piripiri-PI.

Quanto aos objetivos, a pesquisa assumiu carater exploratério e descritivo. A
dimensao exploratéria, segundo Gil (2008, p. 27), “tem como objetivo proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”, o que se concretizou
na investigacao inicial sobre as praticas docentes no contexto da EJA. Em relagao a
dimenséao descritiva, como definida pelo autor, “[...] tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2008, p. 28), aspecto que se
materializou na caracterizagdo dos professores participantes e na analise de

elementos de sua pratica pedagdgica.
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Para a producdo dos dados, utilizou-se um questionario com questdes
direcionadas aos docentes de Matematica que atuam na EJA, abrangendo tanto o
Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio, aliado a analise documental do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal do
Piaui — IFPI, campus Piripiri, publicados em 2016 e 2023. Conforme destacam Ludke
e André (2013), a utilizagao de multiplas fontes de evidéncia, como instrumentos de
coleta direta e analise documental, potencializa a compreensao do fenémeno

investigado e fortalece a validade do estudo.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, procede-se a apresentacdo e a analise detalhada dos resultados
obtidos por meio da metodologia de pesquisa empregada. A discussdo sera
estruturada de forma a correlacionar os achados empiricos com o referencial tedrico
previamente estabelecido, buscando responder aos objetivos especificos e ao
problema de pesquisa que guiaram este estudo. Serdo examinados os dados
coletados, interpretando-os a luz das concepgdes e dos autores que abordam a
formagao inicial e a pratica docente na EJA, com foco na area de Matematica. O
objetivo é oferecer uma compreensao aprofundada das percepgdes dos professores,
das caracteristicas dos PPCs e das implicacbes desses elementos para a
qualificacdo da atuagdo docente nessa modalidade de ensino, destacando as

convergéncias e divergéncias entre a teoria e a pratica.

4.1 ANALISE COMPARATIVA DA ESTRUTURA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOS PPCS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA (2016 E 2023)

Inicialmente, procedeu-se a analise dos Projetos Pedagdgicos do Curso
(PPC) de Licenciatura em Matematica, com o objetivo de identificar de que maneira
tais documentos oficiais delineiam o perfil profissional e os componentes curriculares
que potencializam a formagao inicial para a atuagdo na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

A partir da analise comparativa dos PPCs dos anos de 2016 e 2023,

observou-se, de forma especifica, a disciplina dedicada a Educacao de Jovens e
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Adultos presente em ambos os documentos. Destaca-se que, enquanto no PPC de
2016 essa disciplina apresenta uma carga horaria de 45 horas, no PPC de 2023
essa carga foi ampliada para 60 horas. Tal incremento na carga horaria configura
uma maior flexibilidade para o docente na condugao das abordagens pedagdgicas,
possibilitando a promocao de reflexdes criticas por parte dos discentes acerca dos
conhecimentos relacionados a diversidade geracional efetivamente presente nas
turmas da EJA.

Importante destacar que o PPC de 2016 apresenta sete topicos referentes as
Competéncias e Habilidades, ao passo que no PPC de 2023 esse numero é
ampliado para onze tépicos. Destaca-se, entre os novos elementos incorporados, a
énfase na elaboragdo de estratégias pedagdgicas que consideram o contexto e a
realidade social, bem como os saberes dos educandos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Ademais, o PPC de 2023 inclui a proposicdo de métodos
diferenciados para a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes da EJA,
evidenciando uma ampliagdo e aprofundamento das competéncias e habilidades
previstas para a formacgao docente nessa modalidade educacional.

A comparagao entre as competéncias e habilidades previstas nos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) de 2016 e 2023 para a modalidade de Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA) revela uma evolugao significativa no enfoque da formagao
docente e na concepgao pedagogica da EJA conforme pode ser verificado através
do Quadro 01.

Quadro 01: Competéncias e Habilidades na EJA: Comparativo entre os PPC de

2016 e 2023
Aspecto Comparacgao / Observagoes
Foco nas praticas O PPC 2016 enfatiza a analise das praticas
pedagégicas existentes; o PPC 2023 avancga para a proposicao

e planejamento ativo.

Reconhecimento da EJA O PPC 2023 amplia o conceito para além da
como politica de inclusao inclusdo, incorporando também a perspectiva da
Educacao Popular.

Fundamentos legais e O PPC 2023 é mais abrangente, incluindo
politicos aspectos historicos e politicas nao
governamentais.
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Contexto social, econébmico O PPC 2023 destaca a necessidade de
e politico contextualizar o processo de aprendizagem,
valorizando a identidade dos alunos.

Abrangéncia e aplicagdo PPC 2016 tem foco mais direto em politicas
das politicas publicas; PPC 2023 enfatiza a atuacao local e
regional na pratica.

Analise da complexidade PPC 2016 enfatiza o cenario amplo e diversidade
da EJA de ambientes; PPC 2023 foca mais no
desenvolvimento dos alunos.

Formacgao do professor PPC 2023 traz maior énfase na formagédo do
docente como agente transformador e reflexivo.

Avaliagao da aprendizagem PPC 2023 traz avaliagdo mais estruturada,
incluindo autoavaliacdo do docente para melhoria
continua.

Producao e uso de PPC 2023 amplia as competéncias para criagédo e

recursos didaticos uso de recursos diversificados e tecnolégicos.

Pesquisa e reflexao PPC 2023 destaca a pesquisa e reflexdo como
parte da pratica docente e desenvolvimento
profissional.

Fonte: "Produzido a partir dos dados do PPC (IFPI, 2016, 2023).

No PPC de 2016, observa-se uma preocupagao maior com a analise e
compreensao das praticas pedagdgicas vigentes, focando na diversidade geracional,
nas metodologias de ensino e nos processos de avaliagdo. A modalidade é
apresentada sobretudo como uma politica de inclusdo social, enfatizando a
compreensao dos fundamentos legais, dos principios norteadores e das politicas
publicas que sustentam a EJA. Além disso, ha um esforco para mapear a
aplicabilidade dessas politicas nos ambitos estadual e municipal, assim como para
analisar as especificidades da EJA em diferentes contextos, incluindo ambientes
formais, informais e prisionais.

Por sua vez, o PPC de 2023 amplia e aprofunda essa perspectiva inicial,
conferindo maior protagonismo ao docente na construgdo e planejamento de
praticas pedagogicas significativas, desafiadoras e coerentes com o conhecimento
adquirido. Além disso, introduz explicitamente a Educagdo Popular como uma

possibilidade ampliada na area da docéncia, transcendendo o carater apenas
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inclusivo da EJA para contemplar também sua dimensdo emancipatoria e
contextualizada.

Outro ponto importante no PPC 2023 ¢é a valorizagdo da contextualizagcdo do
processo educativo, considerando os saberes, as identidades e os contextos de vida
dos educandos, o que evidencia um compromisso maior com a diversidade cultural e
social dos estudantes. A formagéao integrada do professor é destacada como uma
ferramenta para superar os desafios educacionais, profissionais e sociais
enfrentados no cotidiano da EJA.

Em relacdo a avaliagdo, o PPC de 2023 apresenta um avanco ao explicitar a
importancia das diferentes formas de avaliacdo da aprendizagem, incluindo a
autoavaliacdo docente como estratégia para o replanejamento das praticas
pedagodgicas e a superagao de dificuldades identificadas. Esse aspecto refor¢a a
visdo do professor como um agente reflexivo e em constante desenvolvimento.

Ainda na perspectiva do PPC 2023, a producido e utilizagdo de recursos
didatico-pedagodgicos, incluindo a exploragcdo da criatividade, manifestacoes
artisticas e o uso de tecnologias, sao destacados como elementos essenciais para
ampliar o repertério do estudante em formagdo, algo que nédo € explicitamente
abordado no PPC de 2016.

Destarte, o PPC 2023 também enfatiza a importancia da pesquisa e da
reflexdo critica sobre a realidade geracional da EJA na area de atuagdo do
professor, consolidando a pratica docente como um campo dindmico e
comprometido com a transformagéao social.

Em sintese, a analise comparativa evidencia que o PPC de 2023 traz uma
abordagem mais contemporanea, inclusiva e integrada, com foco na formagao
reflexiva do professor, na valorizagado dos contextos e saberes dos educandos e na
inovagdo pedagogica, alinhando-se a perspectivas educacionais mais atuais e
criticas. Contudo, o PPC de 2016, apesar de abordar aspectos fundamentais da
EJA, permanece mais centrado na compreensao e analise das praticas e politicas
vigentes, sem enfatizar tanto o planejamento ativo, a criatividade e a autoavaliagéo

docente.

4.2 FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE NA EJA: uma andlise a partir do perfil

dos colaboradores da pesquisa
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O Quadro 02 evidencia a trajetéria formativa e a experiéncia profissional de
oito docentes que atuam na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), permitindo
relacionar os dados com reflexdes de autores que discutem a formagado e a

identidade docente. Para manter o sigilo dos dados pessoais dos colaboradores,

optou-se por nomear cada participante com sobrenomes que impactaram
positivamente o ensino de Matematica.
Quadro 02: Perfil dos Colaboradores da Pesquisa
Tempo de EJA na EJA na
Colaboradores Docente em | Primeira Formagio (Segunda Formagaa Pds-Graduagio Formagdo Formagdo
EJA Inicial Continuada
. : . . IMatematica do Ensino
Lopes 7 anos L":e&?é?g:ir: em thﬁgtc;?ﬂtg?caem Medio e Matematica N&o Sim
Financeira e Estatistica
: i Especializacdo em
D'Ambrosio 13 anos Agronomia L'g;nﬁ:gigﬁ ;;?2 3| Ecoturismo e Educacao N&o N&o
Ambiental
; Licenciatura em Licenciatura em Gestao e Supervisao . .
Gomide Re Computagéo Matematica Escolar = =
. Licenciatura Plena = - . -
Moreira 5 anos e Nzo Informou N30 Informou Nzo Sim
. - Licenciatura em . .
Licenciatura em S Metodologia de Ensino de = .
Roxo 5 anos P Ciéncias da o N&o Sim
Matematica i Matematica
. : Educacdo Especial; Libras;
Ruas 10 anos Pedagogia Geogll\.rgliiiaibgsmo Psicopedagogia Clinica Sim Sim
9 Institucional
Esp. em Informatica
. . . . Educativa; Esp. em
Machado 5 anos L'g?)?ﬁ'aﬁj araéim thﬁgtc;?ﬂtg?cgm Educacdo Matematica; N&o Sim
putag Mestrado em Ensine de
Ciéncias e Matematica
. ; Licenciatura em Supervisdo Escolar; = -
Onuchic 4 anos Pedagogia Matematica Gestio Escolar N&o Sim

Fonte: Produzido com dados da pesquisa, 2025

O tempo de atuacédo varia entre 4 e 22 anos, com média aproximada de
8,88 anos. Segundo Huberman (1992), o percurso profissional docente pode ser
compreendido em fases, que vao desde a entrada na carreira, marcada por
incertezas e adaptacgdes, até momentos de maior estabilidade e consolidagdo. No
grupo analisado, ha tanto professores em inicio de trajetéria (4 a 5 anos de

experiéncia) quanto docentes veteranos (acima de 10 anos), o que sugere
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diversidade de fases profissionais e, consequentemente, diferentes necessidades
formativas e desafios pedagdgicos.

A primeira formacao académica dos docentes € bastante heterogénea,
incluindo Licenciaturas em Matematica, Pedagogia, Computacéo e até Agronomia.
Névoa (1992) destaca que a identidade docente ndo é um dado fixo, mas se constroi
ao longo da trajetéria, articulando vivéncias pessoais e percursos
académico-profissionais. A presenca de formacgdes iniciais fora da area da
Matematica, seguida por uma segunda graduagao nessa disciplina, revela processos
de reconstrucdo identitaria para atender as demandas especificas da docéncia na
EJA, confirmando a ideia de que a formacao do professor € um processo continuo e
dinamico.

A segunda formacdo reforca a busca por adequagdo a area de
Matematica, com cinco docentes obtendo Licenciatura em Matematica apos a
primeira graduacdo. Tardif (2014) enfatiza que o saber docente &€ composto por
multiplas fontes, como formacdo académica, experiéncia profissional e
conhecimento das disciplinas, e que esse saber € mobilizado de forma contextual.
No caso analisado, a segunda graduagao representa um investimento na dimensao
disciplinar do saber docente, buscando garantir maior dominio de conteudo e
legitimidade para a atuacao.

As pos-graduagdes dos colaboradores da pesquisa abrangem tanto areas
especificas (Metodologia do Ensino de Matematica, Informatica Educativa) quanto
areas complementares (Gestdo Escolar, Educagao Especial, Educacdo Ambiental).
Esse leque formativo atende a concepcgao freireana de educacéo, que defende a
necessidade de compreender o sujeito em sua totalidade, indo além da dimensé&o
técnica, e promovendo uma pratica pedagadgica critica e contextualizada.

Sobre a presencga da EJA na formacao Inicial e continuada, apenas dois
professores (25%) tiveram contato com a tematica EJA durante a formacéo inicial,
enquanto seis (75%) buscaram essa formag&do na continuidade da carreira. Este
cenario reforca o que Tardif aponta como lacuna estrutural na formagao docente: a
pouca integragao entre saberes académicos e saberes da pratica. A auséncia da
EJA na formacéo inicial também contraria a viséo de Freire (1996), que defende que
o educador de jovens e adultos deve compreender as especificidades desse publico
desde o inicio de sua trajetoria, reconhecendo seus saberes prévios, suas historias

de vida e suas condi¢des socioculturais.
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A predominancia da formacao continuada como espaco de contato com a
EJA indica que o desenvolvimento de competéncias para esse campo tem se dado
mais como resposta as exigéncias do contexto de trabalho do que como parte de um
planejamento formativo sistémico. Este aspecto dialoga com a perspectiva de Novoa
(2009), ao defender que a formagao continuada deve estar articulada com a pratica
e com os contextos concretos de atuacgao, funcionando como espacgo de reflexao e
construcao coletiva de saberes.

Em sintese, o conjunto de dados do perfil dos colaboradores da pesquisa
permite observar a heterogeneidade formativa visto que ha diferentes trajetorias
académicas, reforcando que a docéncia na EJA é um campo que acolhe
profissionais com percursos diversos, mas que requer complementagdes formativas
para atuacdo em Matematica. Sobre a formagao continuada como eixo, os dados
revelam que a maior parte do preparo especifico para a EJA ocorre apds a insergao
na pratica docente, em consonancia com Huberman (1992), que identifica a
formagdo como processo permanente ao longo da carreira. Assim, o perfil dos
colaboradores revela a identidade docente em construgao, a trajetéria mostra que a
identidade profissional € continuamente reconstruida a partir das demandas

concretas e das escolhas formativas (N6voa, 1992).

4.3 FORMAGAO E IDENTIDADE DOCENTE NA EJA: uma andlise a partir do perfil

dos colaboradores da pesquisa

A Figura 02 apresenta as principais dificuldades relatadas por professores
em seu primeiro contato com turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
evidenciando desafios de ordem metodoldgica, curricular e socioeducativa. Entre as
dificuldades destacam-se: metodologias adequadas a EJA, heterogeneidade etaria,
baixo desempenho académico, falta de curriculo orientado, auséncia de livro didatico

especifico e adaptacao dos conteudos a realidade dos alunos.

Figura 02: Dificuldades no primeiro contato com turmas da EJA
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Metodologias
Adequadas a
EJA

Adaptagéo dos
Conteludos a Heterogeneidade
realidade dos Etaria

alunos

Baixo

Auséngiz? Qe Desempenho
Livro Didatico Académico:

Adequado a Leitura, Escrita,

EJA Quatro operacées
basicas

Falta de Curriculo
Orientado para a
EJA

Fonte: Produzido com dados da pesquisa 2025

A escolha de metodologias apropriadas para a EJA exige compreender a
singularidade desse publico. Freire (2002) destaca que a educagao de jovens e
adultos deve partir de uma pedagogia do dialogo, em que o conhecimento se
constréi coletivamente, valorizando os saberes e experiéncias dos educandos. Essa
perspectiva é reafirmada por Gadotti (1996), ao afirmar que a EJA requer
metodologias abertas, participativas e centradas na realidade social dos alunos,
superando praticas meramente transmissiveis.

As turmas da EJA reunem alunos com ampla diversidade de idades,
trajetérias escolares e experiéncias de vida. Segundo Arroyo (2005), essa
heterogeneidade nédo deve ser vista como obstaculo, mas como uma riqueza que
possibilita trocas intergeracionais e aprendizagens multiplas. Entretanto, na pratica
docente inicial, lidar com diferentes expectativas e ritmos pode gerar inseguranca.
Freire (1997) enfatiza que o educador precisa ser sensivel a essas diferengas,
desenvolvendo estratégias que respeitem as singularidades sem fragmentar o
coletivo.

O baixo dominio de leitura, escrita e operacdes matematicas basicas é uma
realidade comum nas turmas da EJA. Araujo (2006) observa que muitos alunos
carregam marcas de fracasso escolar e exclusdo social, 0 que exige do professor
um trabalho de reconstrucdo da autoestima e de ressignificagdo da aprendizagem.

Para Freire (1997), o papel do educador é criar situagdes de aprendizagem
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significativas, que relacionem o saber escolar ao contexto de vida do aluno,
superando a educacgao “bancaria” e promovendo autonomia.

A auséncia de um curriculo especifico compromete a coeréncia das praticas
pedagogicas. Gadotti (1996) argumenta que a EJA necessita de um curriculo
flexivel, que integre conteudos escolares e saberes socialmente construidos,
permitindo que o aluno compreenda e transforme sua realidade. A inexisténcia de
diretrizes claras obriga o professor iniciante a improvisar, o que, conforme Araujo
(2006), pode gerar sobrecarga e insegurancga profissional.

A falta de material didatico especifico leva o professor a adaptar recursos
pensados para o ensino regular. Arroyo (2005) aponta que materiais padronizados
muitas vezes ignoram a diversidade cultural e as necessidades concretas da EJA,
tornando-se pouco significativos. Assim, o docente precisa elaborar ou adaptar
materiais que dialoguem com o universo cultural dos estudantes, tarefa que
demanda tempo, criatividade e conhecimento da realidade local.

Adequar os conteudos a vida e a cultura dos educandos € um principio
central da pedagogia freireana. Freire (2002) defende que o ponto de partida da
pratica educativa na EJA deve ser o contexto de vida dos alunos, transformando-o
em objeto de reflexdo e aprendizagem. Gadotti (1996) complementa que, ao
conectar conteudo e realidade, o professor nao apenas favorece a aprendizagem,
mas também contribui para a formagao cidada e critica.

Destarte, a analise da Figura 01 demonstra que as dificuldades no inicio da
docéncia na EJA transcendem aspectos técnicos e envolvem questdes estruturais e
socioculturais. A partir de Freire (1997; 2002) e Gadotti (1996), compreende-se que
o enfrentamento desses desafios passa pela adogdo de praticas pedagodgicas
dialégicas e contextualizadas. Arroyo (2005) e Araujo (2006) reforgam que € preciso
reconhecer a EJA como espaco de valorizagdo das trajetorias de vida e de
reconstrugdo de vinculos com o conhecimento, o que exige do professor formagéao

especifica, sensibilidade social e compromisso politico com a inclusdo educacional.

4.4 ANALISE INTERPRETATIVA: estratégias e metodologias nas aulas de

matematica na EJA

As falas dos entrevistados apresentadas no Quadro 03 evidenciam uma

diversidade de estratégias pedagogicas voltadas para atender as especificidades
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dos alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). De forma geral, observa-se que
os docentes priorizam metodologias ativas, contextualizadas e interativas, buscando

romper com o modelo tradicional e promover um aprendizado mais significativo.

Quadro 03: Estratégias/metodologias nas aulas de Matematica na EJA

Lopes Utilizac&o de jogos, metodologia de projetos e apresentacéo de videos educativos

- . Ensinar o basico, ja que a carga horaria € menor e 0s alunos trabalham e néo tem tempo de fazer
D'Ambrosio -
atividade em casa.
Gomide Aulas praticas (utilizando materiais lidicos) e bastante atividades diferenciadas, bem como
dialogos.
Moreira Participacéo ativa; resolucfo de problemas voltado para realidade do aluno; jogos matematico; didlogo e
da interacao.
Roxo Buscar compreender aquilo que o aluno ja sabe para poder construir novos conhecimentos.
Ruas Eu utilizo, nimeros (EVA, o alfabeto, mintsculo, maiusculo e formas gedmetricas), utilizo o (euro)
tampinhas de refrigerantes, material dourado, jogos, quebra cabecas.
Resolucéo colaborativa de problemas, valorizando o conhecimento prévio dos alunos; Materiais

Machado concretos, visuais e personalizados para facilitar o entendimento e tornar o aprendizado mais

significativo.

As estratégias metodoldgicas mais usadas séo aquelas que se refere a atividades voltadas para os

conhecimentos prévios dos alunos. Incentivado-os de sua capacidade de desenvolvimento social,

Onuchic | intelectual e moral, de acordo com suas habilidades e competéncias, como: resolucio de projetos no 1°

semestre de 2025 (etnias-indigenas/Abril), afrodescendéncia(maio) e cultura portuguesa (junho) com a
participacao de todos os alunos. Atividades praticas e manuais.

Fonte: Produzido com dados da pesquisa 2025

Professores, como Lopes, Gomide, Moreira e Machado, destacam o uso de
recursos ludicos, jogos, materiais concretos e resolugdo de problemas, elementos
que facilitam a compreensao de conceitos matematicos e incentivam a participacéo
ativa dos alunos. Essa énfase no carater pratico e visual do ensino demonstra uma
preocupacao em adaptar os conteudos a realidade e as necessidades do publico da
EJA.

Para o colaborador D’Ambrosio, por sua vez, ressalta a limitacdo de tempo e
a carga horaria reduzida, o que leva a necessidade de priorizar o ensino do “basico”
e adequar as atividades ao perfil dos estudantes, muitos dos quais conciliam
estudos e trabalho, sem possibilidade de dedicacdo extraclasse. Esse ponto
evidencia um desafio recorrente na modalidade: conciliar profundidade de conteudo

e tempo disponivel.



22

O relato de Ruas chama atencéo para a utilizacdo de materiais simples e de
baixo custo, como EVA, tampinhas e jogos, revelando uma pratica pedagdgica
criativa e acessivel, condizente com o contexto de recursos limitados que muitas
vezes caracteriza a EJA.

Ja a fala de Onuchic apresenta uma abordagem mais ampla e interdisciplinar,
incorporando ndo apenas conteudos matematicos, mas também elementos culturais,
sociais e identitarios, como etnias indigenas, afrodescendéncia e cultura portuguesa,
articulando-os a projetos e atividades praticas. Essa perspectiva aponta para um
ensino que reconhece a pluralidade e valoriza a bagagem sociocultural dos alunos,
fortalecendo a incluséo e a representatividade.

Assim, as falas dos colaboradores expressam que a valorizagdo do
conhecimento prévio dos estudantes (citada por Roxo e Machado) € um principio
que perpassa as praticas relatadas, alinhando-se as concepgdes construtivistas e a
pedagogia freireana, que reconhece o saber do aluno como ponto de partida para a
construgao de novos conhecimentos.

Dessa forma, a analise das falas revela que, apesar das limitacdes estruturais
e temporais, os docentes da EJA demonstram empenho em adotar estratégias
diversificadas, adaptadas ao contexto e capazes de promover aprendizagens
significativas. As metodologias descritas ndo apenas favorecem a compreensao
matematica, mas também fortalecem aspectos como autoestima, participacdo e

insergao cultural dos alunos, configurando um ensino mais humanizado e inclusivo.

4.5 ANALISE INTERPRETATIVA: a formag&o inicial para atuacdo na EJA

Com a finalidade de saber a percepc¢ao dos colaboradores da pesquisa sobre
a formacgdo inicial para atuar na EJA foi realizada a seguinte pergunta: Vocé
considera que sua formagao inicial foi suficiente para atuar na EJA? Os dados estéo

apresentados no Grafico 01.
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Grafico 01: Percepcao sobre a formacao inicial para atuar na EJA

Parcialmente

12,5%
Sim
25,0%
Nio
62,5%

Fonte: Produzido com dados da pesquisa, 2025

O gréfico revela que a maioria significativa dos professores (62,5%) considera
que sua formacao inicial ndo foi suficiente para atuar na Educagao de Jovens e
Adultos (EJA). Esse dado indica uma percepgao predominante de insuficiéncia na
preparacdo oferecida durante a formagdo académica para lidar com as
especificidades e desafios dessa modalidade educacional. Somente 25% dos
entrevistados avaliam que a formacéo inicial foi suficiente, enquanto 12,5% julgam
que foi parcialmente adequada.

Essa predominéncia de respostas negativas sugere que a formacgéao inicial
ndao contempla adequadamente as demandas pedagdgicas, sociais e culturais
inerentes ao trabalho com o publico da EJA. A insuficiéncia apontada pode estar
relacionada a falta de conteudos especificos, metodologias adaptadas e discussoes
sobre a realidade dos jovens e adultos, que diferem significativamente do ensino
regular infantil ou fundamental.

Além disso, a parcela que considera a formagao “parcialmente” suficiente

reforga a ideia de que, embora alguns aspectos possam ser abordados na formagao
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inicial, ainda ha lacunas importantes a serem preenchidas. Essa percepcao ressalta
a necessidade de uma formagao mais integrada e voltada para a realidade da EJA,
que inclua ndo apenas aspectos técnicos, mas também a dimenséao politica, social e
cultural do processo educativo.

Autores como Freire (1997, 2002) defendem uma formagao docente que va
além do conteudo formal, promovendo uma pratica educativa critica e
contextualizada, fundamental para a EJA, onde o respeito a experiéncia de vida dos
alunos e o dialogo sao essenciais. Gadotti (1996) também enfatiza a importancia de
uma formagédo continuada que dialogue com a pratica cotidiana do professor,
especialmente em contextos desafiadores.

Portanto, o grafico evidencia um quadro de insatisfagdo e aponta para a
urgéncia de repensar e fortalecer a formacéo inicial, complementada por processos
continuos de formagéo e apoio institucional, para que os docentes estejam mais

preparados para atuar de forma eficaz e sensivel na EJA.

4.6 ANALISE INTERPRETATIVA: saberes da formacao inicial para atuacdo com a

matematica na EJA

Os professores que colaboraram com a pesquisa foram indagados sobre a
utiizagdo dos saberes provenientes da formagéao inicial na atuagdo docente na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os dados das falas se revelam bastante
heterogéneos e vinculados as trajetdrias formativas e experiéncias individuais dos
professores. Para Lopes, a aplicacao desses saberes ocorre por meio da adogao da
metodologia de projetos, estratégia que potencializa a aprendizagem significativa.
Em contraste, Gomide relata ndo ter tido contato direto com determinados saberes
da formacao inicial; entretanto, a partir de sua experiéncia profissional, utiliza-se de
rodas de conversa com os alunos, visando adequar as aulas as realidades
socioculturais dos educandos da EJA.

Moreira, por sua vez, enfatiza o uso de diferentes representagdes
matematicas, associando-as a contextualizacdo dos conteudos conforme a vivéncia
dos alunos. Na perspectiva de Roxo, a pratica docente fundamenta-se nos
conhecimentos prévios dos discentes, contemplando “saberes culturais dos alunos,

experiéncias de vida e saberes das areas de conhecimento”. Ja para Ruas, os
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saberes relacionados a leitura constituem o recurso mais recorrente no processo de
ensino-aprendizagem.

Machado destaca que os saberes da formacgao inicial mais presentes em sua
pratica sdo aqueles vinculados ao dominio dos conteudos especificos e a didatica.
Contudo, ele ressalta que a docéncia na EJA exige saberes adicionais, voltados
para as singularidades desse publico, como suas vivéncias, motivagdes e ritmos
préprios de aprendizagem, o que implica constante reflexdo e formagao continuada

como expressa em sua fala:

[...Jatuar na EJA exige ampliar esse repertorio com conhecimentos sobre as
especificidades do publico, com suas vivéncias, motivagbes e ritmos
proprios de aprendizagem, o que demanda constantemente reflexdo e
formacao.

Além disso, Onuchic associa os saberes da formacao inicial a didatica e a
pedagogia, complementados, quando necessario, pelo conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), reforgando a importancia da acessibilidade linguistica
no processo educativo.

Os participantes da pesquisa foram questionados sobre quais conhecimentos
deveriam ser contemplados na formacao inicial dos professores de Matematica,
visando capacita-los para o ensino na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). As
respostas evidenciam a convergéncia com principios defendidos por Freire (1996) e
Gadotti (1996), que ressaltam a necessidade de uma formagao docente pautada no
didlogo, na problematizagdo e na compreensao critica da realidade dos educandos.

Gomide destaca a importancia de que o futuro professor compreenda
profundamente a realidade sociocultural dos estudantes da EJA, perspectiva
alinhada a concepgao freireana de que o ato de educar implica reconhecer o
contexto e a historicidade dos sujeitos. Moreira complementa essa visdo ao defender
a articulagao entre teoria e pratica, bem como a adogéo de metodologias ativas, o
que se aproxima da proposta de Gadotti (1996) de uma educagéo voltada para a
autonomia e para o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem.

Para Roxo e Ruas, a formacéo inicial carece de maior aprofundamento no
preparo pedagogico, com énfase no conhecimento de alfabetizagdo, considerando
que muitos alunos da EJA apresentam dificuldades na leitura e interpretagcado de
textos. Ruas acrescenta a necessidade de estagios supervisionados em turmas da

EJA, proposta que se relaciona com a defesa freireana da pratica educativa como
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praxis — acao e reflexdo dialeticamente integradas — e com a valorizagdo da
experiéncia concreta como elemento formativo.

Machado enfatiza que a formacao inicial deveria contemplar “a diversidade de
trajetérias de aprendizagem, metodologias especificas para o0 ensino
contextualizado, fundamentos da psicologia do adulto e conhecimento das politicas
educacionais”, 0 que converge com a visao de Gadotti (1996) sobre a importancia de
um curriculo voltado para as especificidades e para a cidadania ativa. Por sua vez,
Onuchic ressalta “a necessidade de uma aproximag¢ao humanizada e empatica com
os estudantes, fundamentada em valores como equidade e respeito, além do
aperfeicoamento dos saberes prévios adquiridos no percurso social e intelectual’,
em consonancia com a pedagogia freireana do dialogo e com a valorizagado da
cultura dos suijeitos.

A analise dos dados evidencia que os saberes da formacéo inicial, quando
orientados por uma perspectiva critica e contextualizada, constituem elementos
essenciais para a atuagao docente na EJA, especialmente no ensino de Matematica.
Esses saberes, conforme defendem Freire (1996) e Gadotti (1996), ndo se limitam
ao dominio do conteudo especifico, mas englobam a compreensao da realidade
sociocultural dos educandos, a capacidade de dialogar com seus saberes prévios e
a competéncia para articular teoria e pratica de forma significativa. No ambito das
estratégias e metodologias, destaca-se a importancia de abordagens que valorizem
o protagonismo do aluno, como metodologias ativas, ensino contextualizado e uso
de representagdes multiplas, bem como recursos dialdgicos, rodas de conversa e
praticas de alfabetizacdo matematica que respondam as demandas concretas dos
estudantes. Dessa forma, a atuagao docente na EJA exige um entrelagamento entre
formagao sélida e sensibilidade pedagdgica, permitindo que a Matematica seja n&o
apenas um conteudo escolar, mas uma ferramenta para a leitura critica e a

transformacgao da realidade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo compreender de que forma a formacao inicial
favorece a pratica docente na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), considerando
os saberes do componente curricular especifico. As analises revelaram que, embora

a formacéo inicial constitua a base do saber docente, ela se mostra, na maioria dos
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casos, insuficiente para preparar plenamente o professor para os desafios e
especificidades dessa modalidade. Essa lacuna se expressa tanto na forma de
insercdo de conteudos e metodologias voltados para a EJA nos cursos de
graduagdo, quanto na necessidade de um aprofundamento sobre aspectos

socioculturais, politicos e pedagdgicos que marcam o perfil dos educandos.

Destarte, constatou-se que os saberes adquiridos na formacéao inicial, como
dominio do conteudo matematico, fundamentos didatico-pedagdgicos e uso de
recursos metodolégicos, sdo mobilizados na pratica, mas precisam ser
ressignificados e ampliados a luz das demandas concretas da EJA. Nesse sentido,
reafirma-se que a atuagado docente nessa modalidade requer, além da competéncia
técnica, uma postura critica, dialdgica e contextualizada, capaz de reconhecer e
valorizar os saberes prévios e as trajetorias de vida dos alunos.

A pesquisa também demonstrou que a formagao continuada, os estagios
especificos e as experiéncias praticas exercem papel fundamental na consolidagao
da identidade docente na EJA, suprindo lacunas deixadas pela formagao inicial. As
estratégias e metodologias relatadas, como metodologias ativas, ensino
contextualizado, uso de representagdes multiplas e integracdo de elementos
culturais, indicam que praticas inovadoras e sensiveis a realidade do aluno séo
capazes de transformar a Matematica em um instrumento de emancipacao e leitura
critica do mundo, conforme propde a pedagogia freireana.

Assim, conclui-se que o fortalecimento da formagao inicial, com a inclusédo de
componentes curriculares obrigatorios voltados a EJA, estagios supervisionados na
modalidade e integragao entre teoria e pratica, € condigcao indispensavel para que os
futuros professores de Matematica desenvolvam saberes sélidos e contextualizados.
Ao mesmo tempo, € imprescindivel reconhecer a formagdo docente como um
processo continuo, no qual a pratica pedagdgica e a reflexdo critica caminham
juntas, construindo um fazer educativo comprometido com a inclusdo, a equidade e

a transformacgao social.
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APENDICE A -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO
FEDERAL

Piaui

LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa da graduando, Carlos
Augusto Cardoso Filho, Matricula 2018118220083, da Licenciatura em Matematica
do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), campus
Piripiri, intitulada FORMAGAO INICIAL DO LICENCIADO EM MATEMATICA E SUA
ATUAGAO NA EJA: Dialogos entre Curriculo e Pratica Docente.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar como os saberes da formagéao
inicial favorecem a pratica docente em EJA. O estudo tem como finalidades
especificas verificar no PPC do curso de Licenciatura em Matematica o perfil de
formacdo e os componentes curriculares que favorecem a formacao inicial para

atuacado na EJA, tracar o perfil dos professores de Matematica que atuam na EJA
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em turmas de Ensino Fundamental e Médio no municipio de Piripiri-Pl, e Verificar na
pratica docente do professor de Matematica em EJA os saberes relacionados a
formacao inicial para atuagao nesta modalidade de ensino.

O motivo do convite e da importancia da sua participacdo se deve ao fato de
vocé ser professor de Matematica que atua na EJA em turmas de Ensino
Fundamental e Médio no municipio de Piripiri-Pl. A sua participagao consistira em
responder a um questionario de perguntas aplicadas. Esclarecemos que sera
mantido o sigilo das respostas individuais por 5 anos, apos esta data serdo
destruidos (apagados) e somente seréo divulgadas as respostas coletivas.

A participacao nesta pesquisa é voluntaria (ndo obrigatéria), podendo desistir
e retirar o consentimento por quaisquer motivos, sem necessidade de justificar, sem
nenhum Onus para si. Por se tratar de pesquisa com seres humanos admite-se a
existéncia de riscos na sua execugdo, seja de ordem fisica, psiquica e social.

Enfatizamos os riscos:

Fisico Riscos ergonémicos devido ao tempo para responder as perguntas

Psiquico Despertar emogdes e ou relembrar fatos; revitimizar ou revelar
pensamentos nao revelados.

Social Invasdo de privacidade ao responder perguntas sensiveis; riscos
relativos ao sigilo das respostas.

Com o intuito de reduzir ao minimo os possiveis riscos para os participantes,

serao implementadas as seguintes medidas:
a) assegurar 0 acesso aos resultados individuais e agregados;

b) mitigar qualquer desconforto, proporcionando orientacdo sobre postura ao
sentar-se e mobiliario adequado e permitindo a n&o resposta a questdes

constrangedoras;

c) garantir a inviolabilidade e a preservagdo da integridade dos documentos,

prevenindo danos fisicos, copias ndo autorizadas e alteragdes indevidas;

d) garantir a confidencialidade, privacidade e evitar qualquer forma de
estigmatizagao, impedindo o uso das informagdes de maneira prejudicial as pessoas

e fornecendo uma explicagdo abrangente sobre o anonimato;
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e) assegurar que a populagédo envolvida no estudo tenha acesso aos resultados e

produtos exclusivamente de natureza académica,;

f) interromper imediatamente o estudo ao identificar algum risco ou dano a saude do
participante que nao tenha sido previsto no termo de consentimento ou

assentimento;

g) formular as perguntas de maneira simples, facilitando a compreensao por parte

dos participantes;

h) permitir que o participante revogue seu consentimento ou assentimento e opte por
deixar a pesquisa a qualquer momento, sem quaisquer encargos € sem que iSso
afete os cuidados previam

ente garantidos pelos pesquisadores.

Diante dessas consideragdes e conforme as regulamentagdes brasileiras para
estudos envolvendo seres humanos (Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016), ndo
havera qualquer compensacao financeira por sua participagao neste estudo, uma
vez que se trata de uma pesquisa de graduagcdo que sera conduzida de forma
gratuita.

Entretanto, € assegurado a vocé e aos demais participantes da pesquisa o
fornecimento de uma cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e/ou do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. Além disso, vocé tera a possibilidade de
ser ressarcido ou indenizado por quaisquer despesas ou danos que possam surgir
em decorréncia de sua participagao na pesquisa.

E importante ressaltar que os participantes da pesquisa receberdo assisténcia
completa e imediata, gratuita e prestada pelos pesquisadores responsaveis, pelo
tempo necessario, no caso de ocorréncia de danos relacionados a pesquisa.

Em caso de duvida quanto as questdes éticas da pesquisa, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, Reitoria do Instituto
Federal do Piaui, enderego: Avenida Presidente Janio Quadros, n° 330, Santa
Isabel, sala 3, CEP: 64053-390, Teresina-Pl, Telefone: (86) 3131-1441, E-mail:

cep@ifpi.edu.br . O Comité de Etica em Pesquisa & o 6rgdo responsavel por

defender os interesses dos sujeitos envolvidos na pesquisa, garantindo sua
integridade, dignidade e protecdo. O Comité de Etica em Pesquisa com Seres

Humanos (CEP/IFPI) € um 6rgao colegiado, de carater interdisciplinar, de natureza
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técnico-cientifica, consultiva, deliberativa e educativa, com autonomia de deciséo no
exercicio de suas funcdes. Esta constituido nos termos da Resolugdo n°® 466 de
12/12/2012, da Norma Operacional N° 001/2013 do Conselho Nacional de Saude do
Ministério da Saude — CNS/MS e da Resolugdo CNS n° 370, de 08 de marco de
2007.

Caso necessite de maiores informagdes sobre a presente pesquisa, por

gentileza, ligue para os responsaveis por este estudo:

Carlos Augusto Cardoso Filho
Telefone (89) 99963-0773

E-mail: carloscardoso.cacf@gmail.com
Rosimeyre Vieira da Silva

Telefone (89) 99935-9586

E-mail: rosimeyreviera@ifpi.edu.br

Piripiri, de de 2025.

Declaro que compreendi os objetivos e as condigdes da minha participagéo no
estudo e estou de acordo. Assino o referido termo em 02 (duas) vias, sendo uma

cOpia para o participante e a outra para o pesquisador responsavel.

Assinatura do(a) participante

TELEFONE:

E-MAIL:
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Assinatura do pesquisador responsavel
TELEFONE: (86) 99963-0773

E-MAIL: carloscardoso.cacf@gmail.com

APENDICE B: QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE MAT!EMATICA QUE
ATUAM NA EJA NOS ENSINOS FUNDAMENTAL E MEDIO

INSTITUTO
FEDERAL
Piau

Campus
Piri pir

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
IFPI - CAMPUS PIRIPIRI
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Vocé foi convidado a participar do estudo sobre a formacéao inicial do
licenciado em Matematica e sua atuagao na EJA: Didlogos entre curriculo e pratica
docente. Solicitamos que vocé responda as perguntas a seguir com base em sua
experiéncia na sala de aula com alunos da EJA. Suas respostas serdo mantidas em
sigilo e utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa. Esta investigagdo se
constitui como uma pesquisa qualitativa com a utilizacdo de técnicas de producgao de
dados como Questionario e Analise Documental. Neste momento vocé esta sendo
convidado a participar de um Questionario e podera retirar seu consentimento a
qualgquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo.

Assim, solicitamos sua participagdo de forma a responder aos seguintes
questionamentos ao tempo que agradecemos a sua colaboragédo com produgao de
dados e de conhecimentos sobre a docéncia do professor de Matematica que atua
na EJA.

ROTEIRO DO QUESTIONARIO
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1. Ha quantos anos vocé atua como professor(a) na EJA?

2. Atualmente, vocé leciona exclusivamente na EJA ou também atua em outras
modalidades de ensino?

( ) Somente EJA

( ) EJA e outras modalidades

3. Durante sua graduagao, vocé teve disciplinas voltadas especificamente para a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA)?

( ) Sim - Especifique a(s) disciplina(s):

( ) Nao

4. Vocé participou de alguma formagéo continuada com foco na EJA?
() Sim — Qual/onde:
( ) Nao

5. No seu primeiro contato com a EJA, vocé enfrentou dificuldades?
() Sim
( )Nao
Se sim, quais foram as principais dificuldades? (Descreva brevemente)

6. Hoje, quais estratégias/metodologias vocé utiliza em suas aulas de Matematica na
EJA?

7. Vocé considera que sua formacao inicial foi suficiente para atuar na EJA? Por
qué?

8. Na sua opiniao, quais conhecimentos deveriam estar presentes na formacgao
inicial para preparar professores para a EJA?

9. Vocé considera que utiliza quais os saberes relacionados a formacao inicial para
sua atuacao na EJA.

10. Quais saberes relacionados a formacgao inicial vocé utiliza em sua atuagao na
EJA.
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	1 INTRODUÇÃO 
	​A Educação de Jovens e Adultos se constitui em uma modalidade que promove o combate às desigualdades sociais ao oferecer educação a quem não pôde estudar no momento escolar adequado a sua faixa etária de idade, contribuindo para construção de uma sociedade mais justa. É pautada em alguns princípios que fortalecem a inclusão social ao permitir que pessoas excluídas do sistema educacional tenham uma nova oportunidade para estudar, promovendo a cidadania e a dignidade. Promove também a melhoria de vida pois com a educação, os alunos da EJA têm mais oportunidades no mercado de trabalho, melhores salários e mais chances de crescimento profissional. Assim, a formação para esse público tornou-se essencial ao fortalecer a capacidade crítica desse público, ajudando-as a tomar decisões mais conscientes no dia a dia e a participar ativamente da sociedade. 


