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RESUMO

Este estudo procura analisar os efeitos da utilizacdo de laboratorios de ensino de matematica
como recurso para a formacao continuada de professores de Matematica, examinar o impacto
da utilizacdo de LEMs na pratica pedagogica desses professores, investigar metodologias de
ensino aplicadas no LEM e suas contribui¢des para o processo de formacgdo continuada de
professores de Matematica e, verificar a percepcao dos mesmos relativamente a utilizagao de
LEMs como recurso para a formag¢ao continuada. A base tedrica foi extraida de textos de autores
tais como Lorenzato et al. (2006), o qual entende o LEM como um ambiente de experimentacao
e aprendizagem para professores; Turrioni (2004), buscando compreender como o espago do
LEM pode contribuir para o desenvolvimento profissional docente e a inovagao no ensino de
Matematica; e Tomé (2023), sobre os desafios enfrentados por professores para implantar o
LEM em locais com menos recursos financeiros. Também, foi aplicado um questionario que
foi respondido pelos professores de Matematica na escola mencionada. Dos trés professores
que responderam, dois usaram o LEM como suporte a sua formac¢do, um ndo; mas todos
reconheceram sua utilidade e potencial, bem como sua importancia e necessidade a formagao e
trabalho docente.

Palavras-chave: matematica; laboratorio; ensino; formacao.

ABSTRACT

This study aims to analyze the effects of using mathematics teaching laboratories as a resource
for the continuing education of mathematics teachers, examine the impact of using LEMs on
these teachers' pedagogical practice, investigate teaching methodologies applied in LEMs and
their contributions to the continuing education process of mathematics teachers, and assess
teachers' perceptions regarding the use of LEMs as a resource for continuing education. The
theoretical basis was drawn from texts by authors such as Lorenzato et al. (2006), who
understands the LEM as an environment for experimentation and learning for teachers; Turrioni
(2004), who seeks to understand how the LEM space can contribute to teacher professional
development and innovation in mathematics teaching; and Tomé (2023), who discusses the
challenges faced by teachers in implementing LEMs in settings with fewer financial resources.
A questionnaire was also administered and completed by mathematics teachers at the
aforementioned school. Of the three teachers who responded, two used LEM to support their
training, one did not, but all recognized its usefulness and potential, as well as its importance
and necessity for training and teaching work.
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista os desafios enfrentados pelos professores ao ensinar os contetidos de
Matematica, o presente trabalho busca abordar a significancia da utilizagcao de laboratérios de
ensino de Matematica como recurso a formacdo pedagogica continuada dos professores,
refletindo sobre como o uso do LEM pode colaborar com o processo formativo, percorrido pelo
educador.

Assim, indagou-se qual o impacto da utilizagao de laboratorios de ensino de Matematica
na formagdo continuada e praticas pedagogicas de professores no ensino de Matematica,
partindo do pressuposto de que o LEM contribui com a formagdo desses profissionais. Com
base nesta proposta, adotou-se como parametro de estudo os professores de Matematica que
atuam na Escola Municipal Adelaide Rosa, na cidade de Agua Branca — Piaui.

A escolha do presente assunto deveu-se ao fato de que os conteudos de matematica sdo
tidos como dificeis e distantes da realidade concreta, o que pode levar estudantes a ver a
disciplina com desinteresse, a partir da crenca de que o conhecimento de sentengas matematicas
se encontra fora do alcance da percepcao da maioria e que, portanto, ndo vale a pena gastar
tempo com 0s mesmos, ja que se mostram praticamente incompreensiveis.

Nesse contexto, um laboratorio de ensino de Matematica mostra-se 1til, pois 0 mesmo
tem a possibilidade de demonstrar que os principios da disciplina estdo relacionados e
intrinsecamente ligados a todas as dreas da vida, ao trazer para o plano material, visivel,
proposi¢cdes que sdo trabalhadas de modo abstrato.

O contato com a materialidade, proporcionado pelo LEM, conduz a uma nova
perspectiva quanto a esse campo do saber. O conhecimento aplicado e demonstrado por meio
da reproducao de situagdes comuns do dia a dia acaba por desmistificar a disciplina, tornando-
a mais proxima da realidade concreta.

E importante, também, frisar que o LEM esta no Plano Nacional de Educagdo (PNE),
mas sua implementagao nao ¢ obrigatoria nas escolas publicas do Brasil. Contudo, ¢ um tema
em discussdo, com um projeto de lei que visa tornar essa obrigatoriedade uma realidade, em
vez de uma exigéncia ja consolidada em lei. (Brasil, 2014)

O PL 6356/19, que prevé a instalacdo de laboratorios de Matematica, ciéncias e
informatica nas escolas publicas, foi aprovado pela Comissdo de Educagdo da Camara dos
Deputados, mas ainda precisa avancar no processo legislativo. (Brasil, 2019)

Desse modo, procuramos analisar os efeitos da utilizagdo de laboratdrios de ensino de

Matematica como recurso para a formagdo continuada de professores de Matematica, bem



como examinar o impacto da utilizacdo de LEMs na pratica pedagodgica dos professores,
considerando a melhoria do ensino de Matematica. Também propusemos investigar
metodologias de ensino aplicadas no LEM e suas contribuigdes para o processo de formagao
continuada de professores de Matematica e, ainda, verificar a percep¢ao dos professores em
relacdo a utilizagdo de LEMs como recurso para a formag¢ao continuada.

Para tanto, foram empregados materiais e procedimentos, tais como revisdo literaria e
aplicacdo de um questionario para professores, os quais serviram, respectivamente, de base e
objeto. A fundamentacdo teodrica foi extraida de textos de autores tais como Lorenzato ef al.
(2006), o qual entende o LEM como um ambiente de experimentacdo e aprendizagem para
professores; Turrioni (2004), buscando compreender como o espago do LEM pode contribuir
para o desenvolvimento profissional docente e a inovacdo no ensino de Matematica; e Tomé
(2023) que trata, entre outras coisas, dos desafios enfrentados por professores para implantar o

LEM em locais com menos recursos financeiros.

2 FORMACAO CONTINUADA A PARTIR DO LABORATORIO DE ENSINO DE
MATEMATICA

A formacao continuada de professores de Matematica ¢ fundamental para promover
praticas pedagdgicas mais significativas, criticas e alinhadas as demandas contemporaneas do
ensino. Nesse contexto, o Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) se apresenta como um
espaco privilegiado de experimentagao, reflexdo e construgdo de saberes docentes. Por meio de
atividades praticas, troca de experiéncias e estudo de materiais manipulativos e tecnologicos, o
LEM contribui para a ressignificagdo da pratica docente, fortalecendo a autonomia e a
criatividade dos professores. Este trabalho busca discutir como a utilizagdo do LEM pode
potencializar a formagdo continuada, promovendo o desenvolvimento profissional e o
aprimoramento do ensino da Matematica. (Fonseca; Gualandi, 2020)

Este topico estd dividido em trés etapas, a primeira aborda as limitagdes da formacao
inicial. Na segunda, o foco estd em fazer a relagcdo entre realidade e teoria ao tratar das
dificuldades de acesso e construcao do LEM. A terceira contém a apresentagdo e analise dos

dados obtidos.

2.1 LIMITACOES DA FORMACAO INICIAL

A formacao inicial do professor o prepara para a compreensao da teoria, do que deve
ser feito no ato de seu magistério, porém por si s6 nao ¢ suficiente em definitivo; ela requer

complementos que vao auxiliar na adaptacdo do educador as novas realidades que irdo surgir



no decorrer de sua carreira. “Nos dias atuais o ensino da Matematica exige do professor o uso
de metodologias e atividades diferenciadas para que o aluno se envolva, crie expectativas e se
aproprie, desenvolvendo seus conhecimentos matematicos.” (Becher ef al. 2021, p. 13)

Desse modo, o processo continuado possibilita uma pratica mais elaborada e eficiente
por parte do docente. Com efeito, o laboratdrio de ensino de Matematica pode ser um auxilio,
tanto em seu processo de aperfeicoamento, quanto no uso de seus aparatos de maneira correta.

Toda essa experiéncia modifica a forma como o docente ensina Matematica na pratica.

Nossa concepcao de Laboratorio de Educagdo Matematica vai além da exposicao de
uma colegdo de materiais didaticos, que estariam ali para serem contemplados. Ele
deve ser um espago dindmico que favorega o intercAmbio de ideias e praticas
pedagodgicas em matematica. Para isso, ¢ fundamental o envolvimento intelectual de
professores e alunos nas atividades experimentais sendo desenvolvidas. (Bittar;
Freitas, 2004, p. 231)

Nessa perspectiva, a reflexao sobre a formagdo dos professores ¢ de suma importancia
tendo em vista sua contribuicdo para o desenvolvimento profissional. Assim, ¢ requerido ao
docente o estabelecimento da relacdo entre a teoria assimilada e a pratica pedagdgica em sala
de aula, a fim de atingir as finalidades do ensino.

Esse professor busca repensar sua pratica de forma constante para que os alunos
recebam os beneficios de sua metodologia; ele ¢ mediador entre o alunado e os objetos de
conhecimento. Por fim, o docente ¢ um dos principais agentes da concretizacdo do processo de
aprendizagem, ele da oportunidade para que o aluno desenvolva suas potencialidades
matematicas de forma prazerosa e eficiente, levando em consideragdo a realidade na qual o
aluno esta inserido.

Por outro lado, a existéncia de um laboratério ndo ¢ garantia absoluta de que havera
éxito na atividade de ensino, isso porque, como em todas as demais profissdes, o professor
carece de preparo especifico para fazer uso das ferramentas disponiveis.

Tao importante quanto a escola possuir um LEM ¢é o professor saber utilizar
corretamente os materiais didaticos, pois estes, como outros instrumentos, tais como

o pincel, o revélver, a enxada, a bola, o automdvel, o bisturi, o quadro-negro, o batom,
0 sino, exigem conhecimentos de quem os utiliza. (Lorenzato et al. 2006, p.24)

Dai a relevancia de que, tanto em sua formagdo inicial, como na continuada, o
profissional docente tenha incluido no curriculo o emprego de fazeres que vao além da teoria
estatica, chegando a materializagdo do conhecimento.

O material concreto exerce um papel importante na aprendizagem. Facilita a
observacdo e a analise, desenvolve o raciocinio logico, critico e cientifico, é



fundamental para o ensino experimental e ¢ excelente para auxiliar ao aluno na
construcdo de seus conhecimentos. (Turrioni, 2004, p.66)

Ferrarotto, et al., (2023, p.5) ainda assinala que, “quanto a matematica, cerne de nossa
reflexdo, ¢ importante ressaltar que, segundo a BNCC, a resolucdo de problemas, as
investigacoes, o desenvolvimento de projetos e a modelagem podem ser métodos privilegiados
no desenvolvimento das atividades matematicas.” Nessa linha, a parte pratica da formacao do
conhecimento de matematica, longe de ser simples e acessoria, mostra-se como parte essencial
no continuo processo formativo do professor.

O professor tem como papel fundamental a busca pela facilitacdo da aprendizagem de
seus alunos, mas nem todos dispdem de ferramentas apropriadas para que assim acontega, € por
vezes, isso se origina da inflexdo em buscar alternativas que se afastem do que ¢
tradicionalmente utilizado. Ao docente cabe a necessidade de recriar-se em sua metodologia
educativa em sala de aula; quanto mais significativas forem as acdes oferecidas pelo educador,
mais € possivel construir nos discentes o entusiasmo em produzir conhecimentos e incluir-se
no espaco académico.

Quando o assunto ¢ a Matematica, os conceitos a respeito de sua aplicacdo e utilidade
para a vida sempre vem acompanhados de negatividade e rejeigdo, pois a disciplina € vista por
muitos como algo abstrato e dificil de compreender e aqueles que a entendem sdo vistos como
seres iluminados de grande inteligéncia. (Damasceno; Rabelo, 2019)

Faz-se necessaria a busca pela ruptura dessa ideia, e isso deve acontecer através da
democratizagdo e oportunizagdo de métodos que auxiliem o desenvolvimento matematico.
Entre todos os recursos disponiveis para o ensino dessa matéria, estd o uso dos laboratorios de

ensino de Matematica (LEM).

O LEM pode ser um importante meio para que isso acontega, pois, 0s recursos que
ele oferece e as atividades que podem ser propostas por intermédio dele, podem ser
um importante recurso a ser utilizado no processo de ensino aprendizagem e formagao
docente. (Lima, 2022, p.8)

Esse laboratério ¢ muito mais que o espago onde o professor cria recursos didaticos,
pois € o local onde ele busca aperfeicoar sua pratica trazendo aos alunos a possibilidade da
materializagdo dos conceitos matematicos através da assimilagdo entre o abstrato (os
contetdos) e o concreto (os materiais). De acordo com Lorenzato et al. (2006, p.7), “o LEM
deve ser o centro da vida matematica da escola; mais que um deposito de materiais, sala de
aula, biblioteca ou museu de matematica, o LEM ¢ o lugar da escola onde os professores estao

empenhados em tornar a matematica mais compreensivel aos alunos”. Para tanto esse recurso



deve ser disponibilizado ao professor, e, além disso, sua fun¢do primaria (que ¢ educacional)
deve ser devidamente executada pelo profissional que esta usufruindo desse ambiente para que
essa esséncia educativa nao se dissipe, ou seja, acabe se tornando apenas um local visto com

deposito de “brinquedos”.

2.2 REALIDADE X TEORIA: AS DIFICULDADES DE ACESSO E CONSTRUCAO DO
LEM

A implementacdo de laboratorios de ensino de Matematica ¢ uma abordagem que
promete revolucionar o processo de aprendizagem e o ensino da Matematica. Embora o
conceito do LEM seja promissor para aprimorar o ensino da Matematica e a formacao dos
professores, sua implementa¢do enfrenta desafios significativos na realidade educacional,
destacando que o potencial transformador do LEM, muitas vezes encontra obstaculos na pratica
devido a diversas dificuldades de acesso e constru¢do. Ao transitar da teoria para a pratica,
diversos desafios surgem, limitando a efetivacdo plena do potencial transformador desses
ambientes.

Um dos principais obstaculos para a criagdo e manutencdao do LEM ¢ o aspecto
financeiro. A visdo entusiasmada dos beneficios pedagdgicos muitas vezes colide com a
realidade dos orgamentos escolares limitados. A aquisi¢do de materiais didaticos, equipamentos
tecnologicos e mobilidrios apropriados, bem como a adaptagao do espaco fisico para atender as
necessidades do LEM, exigem investimentos significativos. As escolas em areas de menor
renda podem se encontrar em desvantagem nesse aspecto, criando disparidades no acesso a essa
valiosa ferramenta educacional, além disso, a atualizagdo constante dos recursos também
demanda recursos financeiros continuos, o que pode ser um desafio ainda maior em um cenario
de restricdes or¢amentarias. (Tomé, 2023)

Outro empecilho ¢ a auséncia de formagdo continuada e capacita¢do, pois nem sempre
estdo disponiveis. A abordagem pedagodgica no LEM ¢ diferente da abordagem na sala de aula
convencional, requerendo conhecimentos especificos em metodologias de ensino praticas e

experimentais.

E importante o professor se adaptar a todas essas mudangas que ocorreram e vem
ocorrendo atualmente, muitas vezes o professor precisa aprender e buscar novos
métodos de ensino que ndo fizeram parte da sua formagao académica, reciclando cada
vez mais o seu conhecimento. (Damasceno; Rabelo, 2019, p.319)

J4

Como se percebe, ¢ inadidvel focar na formagao dos docentes para utilizagdo dos
recursos disponiveis e para a criacao de atividades enriquecedoras, mas a falta de oportunidades

de desenvolvimento profissional pode resultar em professores inseguros sobre como tirar o



maximo proveito dos recursos do LEM, limitando sua eficacia. Trata-se de um impedimento a
ser superado.

Outra barreira que pode ser notada reside na agenda lotada da maioria dos professores.
Sabe-se que o tempo ¢ um recurso valioso para os educadores e a incorporagao de atividades
do LEM ao curriculo pode gerar tensdes devido a carga de trabalho ja existente. Os professores,
muitas vezes ja enfrentam uma carga de trabalho intensa, que inclui preparacdo de aulas,
corre¢do de atividades, reunides, entre outras responsabilidades.

De acordo com Garcia e Anadon (2009), na atualidade, o trabalho docente tem sido
ampliado e intensificado, acumulando deveres e atribui¢des dentro de uma carga horaria que ja
se encontra sobrecarregada, tendo ainda que dedicar tempo ao continuo processo de formagao.

Preparar e adaptar aulas para o ambiente do LEM, planejar atividades préticas, criagdo
e adaptacdo de materiais, planejamento de atividades, conduzir experimentos, avaliar os
resultados e acompanhamento dos alunos requerem um investimento significativo a mais de
tempo. Isso pode deixar os professores sobrecarregados e, em alguns casos, desmotivados para
explorar todo o potencial do LEM.

A resisténcia a mudanga ¢ mais um fator que obstaculiza a introdugdo de novas
abordagens pedagdgicas e metodologias inovadoras. O ensino tradicional, profundamente
enraizado na cultura educacional, torna a adog¢do de novas metodologias um desafio. A
mudanga de paradigma requer convencimento € motivagao para superar a ideia de que o ensino
tradicional ¢ mais seguro ou eficaz. “As principais razdes pelas quais os individuos, no nosso
caso, os professores, podem resistir as mudancas, seriam habitos, seguranga, fatores
economicos, medo do desconhecido e processamento seletivo de informagdo.” (Silveira;
Caldeira, 2012, p.1036)

A aversao a mudanca pode ser também alimentada por preocupagdes sobre eficécia,
comodidade ou mesmo medo do desconhecido. Romper com paradigmas tradicionais requer
esfor¢os para sensibilizar, treinar e capacitar os envolvidos, além disso, a adaptacdo a nova

abordagem pode gerar desconforto inicial, o que exige um esfor¢o conjunto para sua aceitagao.

2.3 APRESENTACAO E ANALISES DE DADOS

Com base nos dados obtidos por meio da pesquisa, esta secdo apresenta e analisa as
informacdes coletadas a luz dos objetivos propostos. A coleta foi realizada tendo como
ambiente a Escola Municipal Adelaide Rosa em Agua Branca, Piaui. Com efeito, foi utilizado
um questionario com perguntas abertas e fechadas, para professores, a fim de que fossem

alcangados resultados significativos de como pensam em relacdo ao uso do LEM para a



capacitagdo de professores e as dificuldades em ter e manter os laboratérios de ensino de
Matematica. Os envolvidos, cuja identificacdo foi substituida por participante 1(P1),
participante 2(P2) e participante 3(P3) respectivamente, responderam as questdes, assim
possibilitando a averiguagao dos dados. A primeira pergunta busca saber, objetivamente, se eles
jautilizaram o LEM como recurso para a sua formagao continuada. Os professores responderam

conforme se vé€ no grafico a seguir:

Gréfico 1 — Utilizou o LEM para formagao
2,5
1,5

1
0

Nao Sim

Fonte: pesquisa direta, 2023.

A partir das respostas a essa pergunta objetiva, o que se pode notar ¢ que, mesmo em
um universo pequeno, ndo existe unanimidade sobre o uso do LEM como refor¢o a formacao
inicial. Um dos pesquisados (P1) admite que ainda ndo o inseriu em seu processo formativo,
ainda que a maioria (P2 e P3), afirma té-lo utilizado com esse fim.

A segunda pergunta foi dirigida apenas aqueles que responderam afirmativamente a
questdo anterior, procurando saber como os mesmos veem ¢ avaliam o LEM e sua utilizagao
enquanto recurso a formagao continuada em Matematica. Objetivamente, deveriam classificar
o LEM como muito util, Gtil, pouco 1til e nada atil. Como P1 néo utilizou o LEM resta que aqui

respondam P2 e P3, os quais, respectivamente o classificaram como muito util e 1til.

Grafico 2 — Perspectivas sobre o LEM

= Pl
= P2
= P3

Fonte: pesquisa direta, 2023.
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As afirmagdes presentes no grafico 2 permitem perceber que, ainda que P2 e P3 tenham
empregado o LEM como suporte a sua formacao, ndo sdo, contudo, unanimes no modo como
o classificam dentro do processo. Isso serve como indicio de qual seria também a énfase que os
mesmos dao ao laboratorio em suas praticas docentes de maneira distinta.

Na sequéncia veio a questdo terceira, nela abre-se espago para que os pesquisados
elaborem comentarios sobre quais potencialidades veem no LEM, junto a formagao continuada

de professores de Matematica. A isso responderam como se 1€ no grafico 3.

Grafico 3 — Principais potencialidades do LEM

1,5

0,5

1 2 3 4 5

m P1 Facilita o entendimento entre o contetido exposto e o ludico
B P2 Ajuda no desenvolvimento de habilidades para o ensino

P3 Auxilia em metodologias ludicas
Fonte: pesquisa direta, 2023.

Apesar de nao fazer uso do LEM para fins de formagdo progressiva, P1 pontua que o
mesmo pode trazer contribuicdes as praticas do ensinador ao fazer a mediagdo entre os
conceitos tedricos e a ludicidade a ponto de diminuir a desatenc¢ao no alunado. P2, por sua vez,
foca na centralidade da questdo e aponta que no contexto do laboratério as habilidades do
professor podem ser desenvolvidas, beneficiando dessa forma o exercicio da profissdo.
Enquanto isso, P3, a semelhanca de P1, percebe no LEM o potencial de trazer o ludico para o
centro das atividades no magistério.

Gréfico 4 — Principais limitagdes do LEM

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1 1,2
® P1 Falta de formagdo continuada para o uso
® P2 Poucas institui¢des possuem laboratorio completo
P3 Falta de materiais necessarios

Fonte: pesquisa direta, 2023.
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Avangando com os questionamentos, na questao 4 os participantes foram estimulados a
expor quais sdo, em suas percepgoes, as limitagdes dos Laboratorios de ensino de Matematica
para a formacao continuada de professores em Matematica. Em resposta, no entendimento de
P1, ¢ a propria deficiéncia na formacao. Essa resposta se confunde, ainda que parcialmente,
com a pergunta, ¢ como dizer que a completa auséncia de formacdo continuada implique no
nao uso do LEM com a mesma finalidade, o que, por conseguinte, dificulta o uso do laboratorio
no cotidiano escolar.

Sobre o mesmo questionamento, P2 responde levantando dois pontos. O primeiro
aponta a inexisténcia no LEM na maioria dos estabelecimentos de ensino e, o segundo assevera
que naqueles que o tém, o mesmo ¢ negligenciado pela maior parte dos docentes. De acordo
essa visao, o segundo problema apontado pode dar motivagdo ao primeiro, isso porque, s€ o
laboratdrio ndo sera utilizado, sua existéncia se torna irrazoavel.

Ainda nesse conjunto de respostas, P3 destaca como fator limitante a implantacdo e
consequente uso do LEM, a indisponibilidade dos recursos materiais necessarios a funda¢ao do
laboratorio. Esse entendimento diverge dos anteriores. Se no primeiro ponto de vista (P1), a
dificuldade ¢ produto de uma completa falta de formagdo continuada, se no segundo (P2), o
obstaculo ¢ a auséncia do LEM nos estabelecimentos de ensino, motivada pelo desinteresse dos
professores, para P3, a falta de insumos ¢ a principal limitacdo a implantagdo do laboratorio e

seu consequente uso no continuo processo formativo dos professores.

Gréfico 5 — Credibilidade do LEM

3,5

2,5 SIM P1

m P2

1,5 m P3

0,5

Fonte: pesquisa direta, 2023.

A questao cinco, procura extrair dos pesquisados se de fato acreditam que o uso do LEM

pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos professores em
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Matematica, ao que todos responderam afirmativamente, como se percebe no grafico 5. (antes
em breve), todos creem que o laboratorio de Matematica pode trazer crescimento profissional.

Em seguida, na sexta questao, foi solicitado que cada um expusesse, de modo especifico,
qual a contribuicdo do LEM para a formacao continuada de professores em Matematica, com
base nos principios do ensino eficaz e da formagao educacional. O grafico a seguir contém as

respectivas respostas.

Grafico 6 — Contribuicao do LEM para a formagao continuada

cocoo ~
Storovco—to

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

EP1 O laboratorio ¢ um espago de estudo e planejamento que ajuda na execugdo das
atividades do dia a dia na disciplina.

m P2 Os professores podem desenvolver habilidades que tornem suas aulas mais
dinamicas e atraentes. Permite que o professor realize demonstragdes que muitas vezes

sdo limitadas apenas na sala de aula normal.
P3 Favorece o uso de metodologias diferenciadas, além de transformar o aluno

protagonista no processo de ensino-aprendizagem.
Fonte: pesquisa direta, 2023.

E possivel notar a diversidade de perspectivas em relagéio ao ponto em questio, embora
todas as respostas tenham ligagcdo direta com o trabalho docente, cada uma foca num ponto
especificamente distinto. Primeiramente P1 afirma que o LEM proporciona um ambiente
propicio para estudar e planejar, P2, por seu turno, coloca que nesse ambiente o professor tem
a possibilidade de desenvolver habilidades e fazer demonstra¢des, enquanto P3 complementa
que ali ¢ oportunizada a diversificacao de métodos.

Também ¢é percebivel que, junto a cada contribuicdo apresentada hd um resultado que
se espera a partir desse contributo, ou seja, para P1, as atividades cotidianas no ensino de
Matematica receberdo um reforco extra. Ja no entendimento de P2, as aulas serdo mais ativas e
atrativas, como também serdo viabilizados esclarecimentos que dependem de materiais nao
encontrados em salas comuns, mas espagos preparados prioritariamente para o ensino de
Matematica. Por fim, P3 sugere que as aulas serdo mais participativas ao dar maior

protagonismo para os alunos.
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Progredindo, a sétima questdo procura saber dos pesquisados se estes acreditam que a
utilizagdo do LEM pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de Matematica, ao

que foram unanimes em dizer que sim, limitando a isto suas respostas.

Grafico 7 — LEM na contribui¢ao da melhoria do ensino

1,2
1
0,8
0,6
0,4
0,2
0
SIM SIM SIM
Acréscimo a Pl P2 P3
qualidade do
ensino

Fonte: pesquisa direta, 2023.

Assim sendo, demonstram que ha uma expectativa favoravel, apesar das dificuldades e
limitagdes que os mesmos apresentaram anteriormente.

A oitava e ultima questdo buscou extrair dos participantes quais seriam as
recomendacdes que os mesmos fariam para a utilizacdo do LEM como recurso para a formagao
continuada de professores em Matemadtica. A integra das respostas esta reproduzida no grafico
a seguir.

Grafico 8 — Contribuicdo do LEM para a formagao continuada

1,5

0,5

1 2 3 4

B P1 Motivar alunos e radicar o LEM
P2 Usar o LEM para demonstragdes e aprimorar o ensino

B P3 Seria interessante

Fonte: pesquisa direta, 2023.

Em sua resposta, P1 retoma o ponto dos obstaculos a implantacdo de LEM, bem como

aos potenciais do mesmo, assuntos tratados em questdes anteriores, e termina afirmando que o
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laboratério de Matematica pode ser um relevante meio de motivacao para os alunos e que o
mesmo deve ser posto na base das acdes feitas com essa finalidade.

P2 recomenda a utilizacdo do LEM para realizar demonstragdes de teoremas, indo além
das costumeiras verificagdes € com isso aprimorar o proprio aprendizado ao mesmo tempo em
que se evolui o ensino. P3 limitou-se em afirmar que “seria interessante,” o que ndo pode ser
entendido como recomendagao, mas uma expressao de descrenga ou conformagao com o estado

em que se encontra o ensino.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Na realizagao deste trabalho buscou-se analisar os efeitos da utiliza¢do de laboratérios
de ensino de Matematica como recurso para a formagdo continuada de professores de
Matematica, tendo como objeto de estudo os professores de Matematica que atuam na Escola
Municipal Adelaide Rosa, municipio de Agua Branca, Piaui. Por meio da aplicagio de um
questionario, tornou-se possivel perceber a posicdo que o LEM tem ocupado no processo
formativo de cada um, bem como as expectativas dos mesmos em relacao a esse recurso.

Os dados obtidos mostram que cerca de um terco dos professores jamais empregou o
LEM em seu processo de formagao continuada, ainda que reconhegam seu potencial e tenham
expectativas positivas sobre ele. Os outros dois tercos o incluiram em seu percurso formativo,
podendo, assim, testificar os beneficios trazidos por ele. Foram apresentados desafios a sua
implantagdo, tais como exiguidade de recursos, sobretudo financeiros, mas também o
desinteresse e desmotivacdo dos proprios professores.

Mesmo assim, todos demonstraram acreditar que o LEM pode produzir efeitos
benéficos, tais como mediagdo do abstrato para o concreto, da teoria a pratica, diversificacao
de métodos, implicando na interrupc¢ao da rotina enfadonha do ensino tradicional, além de ser
um ambiente para estudos e planejamento.

Apesar de a pesquisa ter contemplado um grupo reduzido, foram encontrados indicios
de confirmagao do pressuposto de que o LEM contribui e exercer impacto positivo junto ao
processo de formagdo continuada dos professores de Matematica, restando, para alcangar
resultados melhores, a realizagdo de esforgos conjuntos no sentido de superar obstaculos e
limitagdes para equipar laboratorios, o mais completos possivel, de modo a suprir caréncias

formativas com as quais muitos professores ainda t€ém que lidar no exercicio da profissao.
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Imagem 2 — LEM da Escola Municipal Adelaide Rosa.

Fonte: pesquisa direta, 2025.



