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RESUMO

O presente artigo aborda sobre “O Exame Nacional do Ensino Médio e seus reflexos
no 3° ano do Ensino Médio”, objetivando analisar esses reflexos, procuramos
conhecer as metodologias dos professores para o ensino da Matemética voltado
para o ENEM, bem como entender o que mudou no ensino médio e a importancia
dessas mudancgas para o0 ENEM. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
constitutivo da Politica de Avaliacdo Externa da Educacdo Baésica, que foi
implantada com a Reforma Educacional na década de 1990 e, gradativamente, vem
se impondo como uma importante Politica de Estado, por agregar funcdes de ordem
social e pedagdgica, tornando-se responsavel pela centralidade e visibilidade do
Ensino Médio no cenario educativo atual. A consolidacdo do ENEM como avaliacéo
da educacéo basica e a perspectiva de contribuicdo de um curriculo para o Ensino
Médio em consonancia com as orientacfes tedrico-metodoldgicas também
contribuiram para a escolha do tema, utilizando-se da pesquisa de campo com
aplicacdo de questionarios aos professores e alunos para coletar informacfes e
respeito do estudo feito. Elencamos um recorte nas edicdes do Exame dos anos
2009, 2010, 2011, 2016 e 2017, para a analise das questbes do caderno.
Evidenciou-se que muitas sdo as mudancas ocorridas no novo Ensino Médio, dentre
as guais se percebe a presenca da interdisciplinaridade e contextualizacdo de
contetdos. Nota-se que é crescente a énfase nas competéncias leitora e de
interpretacdo dos estudantes.

Palavras-Chave: Ensino Médio. Questbes do ENEM. Matematica .

ABSTRACT
THE NATIONAL EXAMINATION OF HIGH SCHOOL AND ITS REFLECTIONS IN
THE MATHEMATICS OF 3ND YEAR OF HIGH SCHOOL

This article presents as a theme "The ENEM and its reflexes in the mathematics of
the 3rd year of High School", presenting as a general objective to analyze the
reflexes of the National Examination of the Secondary School - ENEM in
Mathematics of the 3rd year of High School. To know the methodologies of the
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teachers for the teaching of the disciplines focused on the ENEM; Understand what
has changed in ENEM (1998/2017) the importance of these changes for the teaching
of mathematics. Understand how mathematics is taught to students who provide
ENEM. The National High School Examination (ENEM), constitutive of the Policy of
External Evaluation of Basic Education, was implemented with the Education Reform
in the 1990s and, gradually, has been imposed as an important State Policy, by
adding social functions and pedagogical, becoming responsible for the centrality and
visibility of High School in the current educational scenario. The consolidation of the
ENEM as an evaluation of basic education and the perspective of contribution of a
curriculum for High School in accordance with the theoretical and methodological
guidelines also contributed to the choice of the theme, using the field research with
the application of questionnaires to teachers and students to collect information and
respect the study done. It is concluded that many changes are taking place in the
new High School and ENEM, in which they see seeking improvements for both the
student in the classroom and those who participate in Enem and are no longer in the
room.

KEYWORDS: Education. High school. And either. Mathematics

Data de aprovacéao: 22/06/2018

1 INTRODUCAO

O presente artigo traz como tema “O ENEM e seus reflexos na matematica do
3° ano do Ensino Médio”. Apresentando como objetivo geral: Analisar os reflexos do
Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM na Matematica do 3° ano do Ensino
Médio. E como objetivos especificos: Conhecer metodologias dos professores para
o ensino das disciplinas voltadas para o ENEM; Entender o que mudou no ensino
médio e a importancia dessas mudancas para o ENEM. Compreender como a
matematica € ensinada aos alunos que prestam o ENEM.

Diante do tema abordado, surge a seguinte problematica: quais os reflexos do
ENEM no ensino da matematica do 3° ano do Ensino Médio?

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), constitutivo da Politica de
Avaliacdo Externa da Educacao Basica, foi implantado com a Reforma Educacional
na decada de 1990 e, gradativamente, vem se impondo como uma importante
Politica de Estado, por agregar funcdes de ordem social e pedagdgica, tornando-se
responsavel pela centralidade e visibilidade do Ensino Médio no cenario educativo
atual.

A partir da reforma dos anos de 1990, a LBD (1996) institui a avaliacdo de

sistemas de ensino e, desta forma, o ENEM incide diretamente no nivel médio com o



proposito inicial de avaliar os concluintes e egressos do Ensino Médio e também a
“qualidade” da Educacéo Basica no Brasil.

As mudancas ocorridas no ENEM foram feitas como forma de aprimoramento
do ensino aprendizagem dos alunos, pois sua forma contextualizada faz com que o
aluno necessite aprender a interpretar para poder responder a prova. Segundo
Torres (2007, p.35), o ENEM propde um modelo de avaliagdo em que se busca
aferir “o desenvolvimento das estruturas mentais do sujeito, que em continua
interacao com a realidade, constroi seus conhecimentos”.

A consolidacdo do ENEM como avaliagdo da Educacdo Basica e a
perspectiva de contribuicdo de um curriculo para o Ensino Médio em consonancia
com as orientacfes tedrico-metodoldgicas também contribuiram para a escolha do
tema. Acredita-se que as mudancas ocorridas no ENEM e no novo Ensino Médio
fazem com que o escola busque novas estratégias para a preparacao dos alunos,
onde seja focada na leitura interpretativa de textos, a fim de que o aluno tenha a
capacidade de compreender o que uma determinada questao quer como resposta.

O estudo deste artigo é de carater qualitativo, utilizando-se como metodologia
a pesquisa bibliogréfica, onde o uso desse tipo de pesquisa, com base nas ideias de
Gil (2010) torna-se possivel o acesso aos materiais que ja foram escritos sobre o
assunto ja investigado. Ainda utilizou-se da pesquisa de campo com aplicacdo de

guestionarios aos professores e alunos para coletar informacdes.

2 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO - ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio foi constituido a partir da LDB (1996),
objetivando a possibilidade de autoavaliar os participantes baseados nas
competéncias e habilidades que compdem a Matriz de Referéncia do Exame, e
ainda avaliar a qualidade da educacéo basica. Desta forma, o ENEM foi normatizado
pela Portaria Ministerial n° 438, de 28 de maio de 1998, tendo como Orgao
responsavel o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP).

De acordo com Castro (2000), o ENEM é regulado para a educacao basica,
estabelecidas pela LDB (1996), configurado como um instrumento como um
instrumento que limita e induz a reforma do Ensino Médio. E uma forma de avaliar o

aluno através da quantificar suas habilidades e competéncias que séo desenvolvidas



na sua vida escolar, ou seja, é avaliado seu autoconhecimento, sua aprendizagem.

As questdes do Exame sao situagbes-problema contextualizadas e
estruturadas de tal forma a provocar momentaneamente um “conflito-cognitivo” nos
participantes que o0s impulsiona a agir, pois precisam mobilizar conhecimentos
anteriores construidos e reorganizd-los para enfrentar o desafio proposto pela
situacao (BRASIL, 2007).

Pode-se destacar que o ENEM esta ligado aos PCNs (2000, p.121), onde
determinam a resolucdo de situacdes-problemas como uma metodologia de
aprendizagem, pois estimulara o desenvolvimento estratégico do aluno, envolvendo
pesquisas e a capacidade de raciocinar, 0 que amplia a autonomia e a capacidade
de comunicacédo e argumentacdo. E no contexto atual sabemos que a Base Nacional
Comum Curricular determinara os eixos e diretrizes para o ensino e aprendizagem
da matemética, bem como, as questdes que serdo priorizadas pelo Exame.

Nas palavras de Menezes (2007), o ENEM, e os objetivos educacionais dos
PCNs para o Ensino Médio foram propostos em consonancia com a legislacéo oficial
e de forma intencional, visando a convergéncia entre os objetivos de avaliacdo do
ENEM e os objetivos formativos dos Parametros. Portanto, o Exame foi organizado
em torno de cinco qualificagbes gerais ou capacidades operativas articuladas,
designadas como competéncias e construido com questdes estruturadas em trés
pilares tedricos comuns aos documentos oficias da reforma educacional: a

interdisciplinaridade, a contextualizacéo e a resolucao de problemas.

“[--.] O modelo de avaliagdo do Enem foi desenvolvido com énfase
nas estruturas mentais com as quais se constréi continuamente o
conhecimento e ndo apenas nha memoria que, importantissima na
constituicdo das estruturas mentais, sozinha ndo consegue fazer os
individuos capazes de compreender o0 mundo em que vivem, tal é a
velocidade das mudancas sociais, econémicas, tecnolégicas e do
préprio acervo de novos conhecimentos, com as quais se convive
diariamente”. (BRASIL, 2007, p.6)

No ano de 2009, o ENEM passou por uma reformulacédo e ampliacdo com
mudancas relevantes nos aspectos sociais e pedagogicos, sendo denominado de o
“‘Novo ENEM”. A sua matriz de referéncia aponta cinco Eixos Cognitivos comuns a
todas as areas de conhecimento, que s&o: dominar diferentes linguagens,
compreender fendmenos, enfrentar situagdes problema, construir argumentacédo e

elaborar proposi¢cdes solidarias. No entanto, para cada disciplina aplicada ao novo



ENEM, serdo avaliadas as competéncias e habilidades dos participantes através da
prova, sendo que os contetdos sdo definidos pelo MEC, de acordo com cada objeto

de conhecimento.

3 AS MUDANCAS NO ENSINO MEDIO E SUA IMPORTANCIA PARA O ENEM

No ano de 1990 ocorreu a reforma educativa brasileira, ainda no governo do
FHC (1995 - 1998), onde o pais encontrava-se meio a uma crise econdmica.
Segundo Maggio (2006), analisando o cenério nacional na época, nos apontou que
as acoes implementadas pelo Estado com essa reforma foram fundamentadas nas
ideias neoliberais, sendo pautados alguns principios como a estabilidade econdmica
e monetaria, privatizacdo de estatais e reformas para a modernizacdo do Estado,
com a perspectiva de ingresso em um mundo globalizado e competitivo.

Ja Afonso (2009), relacionou a crise econdmica vivida na época a politica
educacional, onde a crise poderia estar relacionada a baixa qualidade de ensino
oferecida nas escolas.

No entanto, as mudancas ocorridas na época foram objetivadas as melhorias
de ensino, contando com diversos 6rgdos influentes, como o Fundo Monetério
Internacional (FMI), Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) e o Programa das NacfGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

No ano de 1990, houve a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos,
realizada em Jomtien na Tailandia, onde resultou em um grande projeto de
educacao para o decénio (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Nesse evento, o Brasil assumiu alguns compromissos, de acordo com

Shiroma, Moraes e Evangelista (2004):

[...] expanséo do atendimento a primeira infancia, especialmente para
as criancas pobres; acesso universal a educagéo bésica até o ano
2000; melhoria dos resultados da aprendizagem; reducéo da taxa de
analfabetismo dos adultos; ampliacdo dos servicos de educacéo
basica e de formag&o para outras competéncias necessarias aos
jovens e adultos (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2004,
p.103).

E de grande importancia observar que, nessa época, 0 pais implantou

politicas publicas na educacédo, a partir de acordos estabelecidos com os érgéos



influentes que estavam investindo na educagdo. No entanto, nesse periodo do
governo do Fernando Henrique Cardoso, a sociedade mobilizou-se juntamente com
0s acordos politicos e com isso, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, influenciada pela Constituicdo de 1988 e o
movimento da sociedade civil.

No art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, esté elencado que a educacgéao é
um direito de todos e dever do Estado e da familia, ja no art. 208 fala que o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de um ensino
fundamental obrigatorio e gratuito e uma progressiva universalizacdo do Ensino
Médio. Com a aprovacao da nova LDB, em seu art. 22, nos fala que o nivel médio
passa a fazer parte da educacdo basica, objetivando “desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

A Lei 9.394/96 apresenta em seu artigo 35, propostas de mudancas que
induzem a reformulacéo do ensino médio, tendo como finalidade, assegurar a todos
os cidadaos a oportunidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, aprimorando o educando como pessoa humana e o
preparando para o mercado de trabalho, para a cidadania, além de desenvolver
competéncias para continuar aprendendo, de forma autbnoma e critica, em niveis
mais complexos de estudos (BRASIL, 1996).

A resolucdo CNE/CEB n° 3/98 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, estabelece um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacdo pedagdgica e curricular e
apontando, para cada unidade escolar, a educacdo proposta pelo Governo para
esse nivel médio de ensino.

E importante destacar que as DCNEM — Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio (1998), em seu artigo 5° e inciso lll, orientam para “adotar metodologias de
ensino diversificadas, que estimulem a reconstrucédo do conhecimento e mobilizem o
raciocinio, a experimentacdo, a solucdo de problemas e outras competéncias
cognitivas superiores” (BRASIL, 1998) e, no artigo 6°, estabelecem os principios
pedagogicos estruturadores dos curriculos do Ensino.

No entanto, o Estado define um curriculo do novo Ensino Médio, organizado
de forma flexivel e diversificada, organizado em areas de conhecimento, onde o

professor deve sempre buscar novos meios de ensinar, e ndo apenas ensinar de



acordo com o livro didatico. O professor tem que ter suas estratégias de ensino
diversificadas a fim de prender a atencéo do aluno, e nos dias atuais em que se vive,
é primordial o uso de temas transversais em sala de aula.

Entretanto, a escola é responsavel pelas metodologias utilizadas para esse
novo aprendizado, onde a mesma deve se adequar a proposta curricular e
pedagdgica as propostas presentes nos documentos oficiais, e também se o
professor realizar um trabalho fundamentado nos principios norteadores da reforma:
a interdisciplinaridade, contextualizacéo e a resolucdo de situacdes-problema.

Segundo Cunha (2005), as implicacbes da reforma na prética do professor:

“[...] Espera-se que o professor compreenda as teorias que embasam
a reforma e suas relagdes com a pratica da sala de aula, sendo
capaz de absorver e por em prética, de forma reflexiva, as inovacdes
trazidas pelos novos referenciais. Para isso, o docente precisa
abandonar ou redirecionar praticas ha muito tempo sedimentado em
saberes profissionais historicamente acumulados. Na verdade, a
escola e o professor estdo em Ultimo estagio da trajetéria das
reformas que, & medida que transitam entre os diferentes setores e
atores do sistema educativo, vdo se recontextualizando”. (CUNHA,
2005, p.166)

No entanto, a reforma do Ensino Médio prop6e mudancas curriculares com o
intuito de fazé-las repercutir na escola e incidir diretamente na pratica dos
professores, pois 0 que se espera com a nova reforma é que se propicie o
desenvolvimento de competéncias no aluno, pautado no exercicio constante de
mobilizacdo dos conhecimentos em situagdes-problema complexas, mediado pela

acao pedagogica do professor.

4 O ENSINO DA MATEMATICA NO CONTEXTO DO ENEM

Realizando uma breve analise sobre algumas edicbes do ENEM, destacamos

0 objetivo, estratégia e o “eixo central” das questdes trazidas nos respectivos anos:

QUADRO 1 - Competéncia da matematica no ENEM
ENEM

COMPETENCI
A

2010 2011 2016 2017




OBJETIVO Construir Utilizar o Modelar e Compreender  Determinacao
noc¢des de conceito resolver a linguagem de amostras e
variacao de geomeétrico problemas que matematica célculos de
grandezas  para realizar envolvem como uma probabilidade
para a a leitura e a variaveis construgéo para interpretar
compreensd@ representacd socioeconémic social. informacdes de
o da oda as ou técnico- variaveis
realidade e realidade e cientificas, apresentadas
a solucéo agir sobre usando em uma
de ela; representacdes distribuicao
problemas algébricas; estatistica.
do
cotidiano.
ESTRATEGIA Leitura e Leitura e Leitura e Leitura, Leitura,
interpretacd  interpretacdo interpretacao interpretacdo e interpretacdo e
o] resolucéo. resolucéo.
MODELO DE Situacdes- Situagbes- Questdes Questbdes Questbes
QUESTOES problemas problemas  contextualizada contextualizad contextualizad

S as as
Fonte: Cadernos do ENEM

De acordo com D’Ambrosio (1989) surgiram novas tendéncias de ensino da
matematica, como resolucdo de questdes, estudo da historia da matematica,
etnomatematica, entre outros, com o intuito de fazer com que o aluno seja o objeto
principal no processo educacional, tornando-se um individuo ativo na construcao de
seus conhecimentos, fazendo com que o professor passe a ser um mediador nesse
processo de aprendizagem.

D’Ambrésio (1989, p. 2) ainda nos diz que “estas propostas partem do
principio de que o aluno esta constantemente interpretando seu mundo e suas
experiéncias e essas interpretagdes ocorrem inclusive quando se trata de um
fenbmeno matematico”. A implementacdo dessas tendéncias metodolégicas devido
ao fato de que em uma aula pautada em um ensino tradicional, o aluno néo vivencia
situacdes de investigacdo, exploracdo e descobrimento, em nenhum momento
geram-se situagdes em que o aluno deva ser criativo, ou onde o aluno esteja
motivado a solucionar um problema pela curiosidade criada pela situacdo em si ou
pelo proprio desafio do problema.

Como ja descrito por D’Ambrésio (1989) as tendéncias de ensino que mais se
destacaram para o ensino da matematica foram a Etnomatematica, a Modelagem e
Resolucdo de Problemas, pois apresentam mais proximidade com as orientacdes
propostas pelos PCNs (2002) e com os fundamentos tedricos que fundamentam a
elaboracao do ENEM.



Pais (2001, p.26-27) destaca a relevancia de uma contextualizacdo do saber
escolar e do estabelecimento de uma relagdo entre pratica pedagogica e a origem
de um saber. No entanto, com essa proposta, torna-se um desafio para o professor
“fazer essa contextualizagdo, sem reduzir o significado das ideias matematicas que
deram origem ao saber ensinado”, declarando que “o valor educacional de uma
disciplina se expande na medida em que o aluno compreende os vinculos do
conteudo estudado com um contexto compreensivel por ele”.

O saber escolar liga o conteido em estudo em sala de aula com outras
disciplinas e ainda a vida cotidiana, concluindo que dessa forma a aprendizagem
nao se restringe apenas ao contexto de um livro. Pais (2001, p.28) ressalta que, “a
educacao escolar deve se iniciar pela vivéncia do aluno, mas isso nao significa que
ela deva ser reduzida ao saber cotidiano”. O quadro abaixo, nos permite refletir

essas questdes tao pertinentes:

QUADRO 2 - Interdisciplinaridade e contextualizacdo no ENEM

ENEM 2009 2010 2011 2016 2017

Houve pouca Houve pouca Houve Questbdes Questbes com
interdisciplinari  interdisciplin pouca com interdisciplinaridade
dade nas aridade nas  interdiscipli  interdisciplin , onde uma
Interdiscip guestbes guestdes naridade aridade, disciplina ajuda na
linaridade nas onde uma resolucéo de outra.
guestdes disciplina
ajuda na
resolucédo de
outra.
Questbes em  Questdes em  Questdes Questdes Questdes
Contextual torno da torno da contextualiz contextualiza contextualizadas
izacdo resolugdo do  resolucdo do adas das
problema problema

Fonte: Cadernos do ENEM

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sado os eixos organizadores do
curriculo que propiciam a articulacdo entre as disciplinas e as areas de
conhecimento. Assim, 0 ensino da matematica, deixa de lado o modelo tradicional e
passa a utilizar meios que permita o desenvolvimento intelectual do aluno, fazendo-o

capaz de raciocinar de outras formas.

Figura 1 — Questdo de matematica contextualizada
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Cinco marcas de p3o integral apresentam as seguintes
concentracoes de fibras (massa de fibra por massa de p3o):
Marca A: 2 g de fibras a cada 50 g de p3o;

Marca B: 5 g de fibras a cada 40 g de p3o;
Marca C: 5 g de fibras a cada 100 g de p3o;
Marca D: 6 g de fibras a cada 90 g de pao;

* Marca E: 7 g de fibras a cada 70 g de p3o.

Recomenda-se a ingestdo do p3o que possui a maior
concentragado de fibras.

Vivel e www blog saude govwbe Acesso em: 25 few 2013

A marca a ser escolhida é
a) A.
b) B.
) €
d) D
e) E

Fonte: http://portal.inep.gov.br/provas-e-gabaritos.

Consideramos uma questdo como situacdes-problema se a questdo, mesmo
gue possuindo um contexto, ndo relatar uma situacédo do dia a dia, sendo o foco o
conteldo matematico em si mesmo, exigindo assim a utilizacdo de férmulas e

calculos matematicos para a resolucdo da questao.

Figura 2 — Questdo matemaética situacao-problema

Densidade absoluta (d) € a razdo entre a massa de um
corpo e o volume por ele ocupado. Um professor propds
a sua turma gue os alunos analisassem a densidade de
trés corpos: d,, d,, d.. Os alunos verificaram que o corpo
A possuia 1,5 vez a massa do corpo B e esse, por sua vez,

: 3 =
tinha Z da massa do corpo C. Observaram, ainda, que o

volume do corpo A era o mesmao do corpo B e 20% maior
do que o volume do corpo C.

Apos a analise, os alunos ordenaram corretamente as
densidades desses corpos da seguinte maneira
a) d,<d, <d_
b) d
c) d
d) d
e) d

Fonte: http://portal.inep.gov.br/provas-e-gabaritos.

As questbes de Matematica do ENEM tém procurado vincular a forma
estrutural das questdes com conteudos relacionados as demais disciplinas de
conhecimento. A questdo a seguir mostra a interdisciplinaridade entre a Matematica

e a Geografia por meio da localizacéo territorial — constru¢des de outros paises.


http://portal.inep.gov.br/provas-e-gabaritos
http://portal.inep.gov.br/provas-e-gabaritos
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Figura 3 — Questdo matemética com interdisciplinaridade

=] <
As lorres Puerta de Ewropa a0 duas iores inclinadas
uma conlra & oulra, consiruicias Num A
a Espanha Ainclinacao das torres &
s 18, cade uma, uma allura de
gicada na figura como o segmento AB). E
um bom exermpl um prisma cbliquo de base quadrada

Utilizando 0,26 come valor  aproximado
langenie de 15° @ duas casas decimails nas o 2s,
S€ que a area da base desse predio ocupa

e obr

na avenida um espaCo

© menor gue 100 m

O entre 100 ' & 300 nv

@ entre 300 m* e 500 ¥

@ entre 500 m* e 700 m
o 37 e 3012 @ maior que 700 m’

Fonte: http://portal.inep.gov.br/provas-e-gabaritos

Ressalta-se que a Matematica é uma ferramenta importantissima para auxiliar
o aluno na compreensédo do mundo do qual ele faz parte. A esse respeito, Fazenda
(1991) enfatiza que o conceito, sobretudo, a pratica da interdisciplinaridade pode
ajudar os professores a desenvolverem um ensino de Matematica em conexao com
o mundo, pois o professor de Matematica interdisciplinar € aquele em que a atitude
busca responsavelmente caminhos novos e melhores para concretizar o
conhecimento, com uma postura reflexiva consciente de que ninguém é “dono da
verdade”, nem tdo pouco conseguira educar sem apoiar-se em parcerias professor-

professor, professor-aluno.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O referido estudo buscou informacdes concretas através da pesquisa de
campo, ou seja, foi aplicado um questionario para 07 professores e 27 alunos do 3°
ano do Ensino médio referente ao ENEM, com o intuito de colher opinides sobre o
tema. O mesmo sera analisado a sequir.

Sobre o questionario dos professores foram feitas diversas perguntas sobre
as mudancas do ENEM, como: qual a importancia dessas mudancas para o ensino
educacional? A mudanca foi necesséria ou ndo? Quais as dificuldades que os
alunos encontram ao estudar para o0 ENEM? Quais sdo os métodos usados pelos
professores para ajudar na aprendizagem dos alunos em preparacao para a prova
do ENEM? E a matematica, como eles reagiram as mudancas ocorridas referentes

as questdes aplicadas na prova? Entre outras perguntas de menos relevancia.
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Através desse questionario os professores puderam expor suas opinides e
pensamentos a respeito do tema em debate. No entanto, referente a pergunta que
fala sobre a importancia que essas mudancas tem para o ensino, todos os
professores responderam que sdo de grande relevancia sim, pois é uma forma de
estimular mais a mente do aluno, fazendo com que ele tenha mais atengédo nas
questdes para conseguir interpretd-las. Ja os alunos, responderam que também
acham importante tais mudancas, apesar de ser uma prova cansativa devida sua
contextualizacdo, mas que ajudam eles a pensar de outra forma.

De acordo com Relatorio Pedagogico (2007, p. 38), a proposta do ENEM esta
baseada na oferta de parametros ao individuo, para que possam compreender que
possuem habilidades e que o mesmo pode facilitar sua orientacdo profissional

futuramente.

I...] com o objetivo principal de possibilitar a todos os que dele
participam uma referéncia para autoavaliacdo, a partir das
competéncias e habilidades que estruturam o Exame. Os resultados
dessa avaliagdo vém sendo utilizados desde sua criagdo, por um
namero cada vez maior de instituicbes de ensino superior em seus
processos seletivos, seja de forma complementar ou substitutiva e,
mais recentemente, surge com mais forca o interesse de empresas e
do mundo do trabalho, em geral no sentido de utilizar os resultados
do exame como forma de auxiliar em seus processos de selecdo
profissional.”

O ENEM busca nédo apenas fazer com que os alunos memorizem 0S
conteddos para a prova, e sim, avaliar suas habilidades e competéncias especificas
de raciocinio.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos na hora de estudar a
matematica para o ENEM, os professores nos falam que a principal delas é a
atencao, pois estavam acostumados a estudar assuntos decorativos e hoje em dia
nao mais. Os alunos responderam que enfrentam muitas dificuldades, pois é preciso
muito treino, muito estudo, resolver muitas questbes para que assim, consigam
assimilar o que as questdes pedem ja que ndo sao mais apresentadas como antes.

A prova do ENEM nos dias de hoje, traz questdes contextualizadas e
interdisciplinares, o que traduz as mudancgas ocorridas no mesmo. Tem-se quebrado
o paradigma da matematica, onde sO se trabalhava com nameros e nao contexto.
Cada questdo de Matematica do ENEM apresenta sempre um texto introdutdrio, no

qual se fornecem algumas informacdes necessarias para sua resolucao.
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Esse novo padrdo de questbes acaba por despertar outro tipo de
envolvimento dos alunos com as questdes de Matematica e com os conhecimentos
nelas trabalhados. Segundo Santos (2011, p. 197), o ENEM “ja nasce como um
projeto de ambicdo extremamente dilatada”. No entanto, € uma ferramenta de
avaliacdo diferenciada dos conhecimentos e habilidades dos alunos.

Quando questionados os professores pela forma de aprendizagem utilizada
para ajudar na transmissdo de conhecimentos para o ENEM, o0s mesmo
responderam que muitas vezes também sentem dificuldades, mas que procuram
sempre buscar métodos que prendam a atencdo deles. Ainda é usado o meio
tradicional de ensino na matematica, e buscamos meios de inserir a mateméatica em
contextos atuais, buscamos questdes de provas anteriores para eles se
familiarizarem com o raciocinio que a prova exige, usam-se até mesmo meios
lidicos para ajudar na aprendizagem. Pois, quando se analisa as questfes de
matematica das primeiras provas do ENEM para as atuais, percebemos as

mudancas, a contextualizacdo nelas apresentadas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino basico iniciou suas mudancas a partir d década de 90, onde foi
promulgada, no ano de 1996, a LDB, Lei n® 9.394/96, com o objetivo de avaliar o
sistema educativo nacional. Através dessa lei pode-se observar a qualidade de
ensino que as escolas ofereciam e buscar meios de melhorar o mesmo.

As mudancas no ensino médio sdo de grande relevancia para o ensino e na
vida dos alunos que nele estdo ingressados, pois novas metodologias foram
implantadas e com isso, ajudardo os alunos a ter e descobrir suas habilidades
intelectuais.

O novo ENEM tem levantado grandes discussdes entre os alunos e
prestadores do exame, bem como entre os professores, devido as mudancas
ocorridas referentes as questdes de matemética, pois quando foi lancado o exame,
ele era apenas uma prova qualquer de vestibular, com nimeros e calculos. Hoje em
dia, as provas estdo trazendo consigo questdes contextualizadas que requerem
interpretacdo para respondé-las. No entanto, a matematica hoje € relacionada a
outras disciplinas para o seu aprendizado, ndo se limita a penas aos numeros, mas

de contexto.
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A maioria dos alunos enfrentam dificuldades para responder as provas, pois
requer uma preparacdo bastante rigorosa e bastante atencdo para que consigam
captar o real sentido que o exame exige.

Portanto, muitas sdo as mudancas ocorridas novo Ensino Médio e no ENEM,
na qual tem repercutido bastante no meio educacional, onde estas buscam
melhorias para o educando e também para aqueles que participam do Enem e néo
estdo mais em sala de aula, na qual a dificuldade de entendimento e absolvigcdo de

conhecimento se torna mais dificultosa.
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