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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMA(;AO E COMUNICAC;AO (TDICs) NO
ENSINO DE QUIMICA: videos na abordagem do contetido acidos e bases
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RESUMO

As tecnologias tém se tornando cada vez mais indispensaveis no dia a dia,
consideradas elementos fundamentais para o funcionamento de diversas areas da
sociedade. Tal desenvolvimento influenciou as praticas educacionais, particularmente
no que diz respeito as Tecnologias Digitais de Informacé&o e Comunicacgao (TDIC). O
objetivo geral dessa pesquisa € analisar a abordagem do conteudo acidos e bases em
paginas do YouTube mantidas por profissionais formados na area e com experiéncia
docente. Posto isso, a metodologia adotada segue uma abordagem qualitativa, com
carater predominantemente descritivo. A pesquisa vai além da abordagem
documental e bibliografica, buscando explorar a importancia das tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem, com foco no uso de videos como ferramenta
metodoldgica. Nesse contexto, foram analisados quatro (4) videos de canais do
YouTube voltados ao ensino de Quimica, selecionados com base na formacéao,
disponibilidade e atualizacdo do curriculo Lattes nos ultimos 24 meses. A andlise
considerou critérios como profundidade do conteudo, uso de analogias, linguagem
adotada e uso de imagens, conforme as dimensfes propostas por Valenca et al.
(2021), com adaptacdes. Os videos selecionados abordaram o tema acidos e bases,
com diferentes niveis de aprofundamento e estratégias de ensino. Portanto, conclui-
se que os videos analisados, ao abordarem o tema acidos e bases com linguagem
acessivel, analogias contextualizadas e o uso de imagens, demonstraram potencial
para ampliar o entendimento dos estudantes e reforcar os conceitos trabalhados em
sala de aula para a articulacéo entre teoria e pratica, favorecendo a preparacao para
avaliacbes externas. Assim, 0s recursos analisados evidenciam os videos como
ferramentas complementares, especialmente quando integrados de forma organizada
ao planejamento pedagadgico.
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ABSTRACT

Technologies have become increasingly indispensable in daily life, considered
fundamental elements for the functioning of various areas of society. Such
development has influenced educational practices, particularly regarding Digital
Information and Communication Technologies (DICT). The main objective of this
research is to analyze the approach to the topic of acids and bases on YouTube pages
maintained by professionals trained in the field and with teaching experience.
Therefore, the adopted methodology follows a qualitative approach, predominantly
descriptive in nature. The research goes beyond documentary and bibliographic
approaches, seeking to explore the importance of technologies in the teaching-learning
process, focusing on the use of videos as a methodological tool. In this context, four
(4) videos from YouTube channels dedicated to teaching Chemistry were analyzed,
selected based on training, availability, and curriculum updates on the Lattes Platform
in recent times 24 months. The analysis considered criteria such as content depth, use
of analogies, adopted language, and use of images, according to the dimensions
proposed by Valenga et al. (2021), with adaptations. The selected videos addressed
the topic of acids and bases, with different levels of depth and teaching strategies.
Therefore, it is concluded that the analyzed videos, by addressing the topic of acids
and bases with accessible language, contextualized analogies, and the use of images,
demonstrated potential to enhance students' understanding and reinforce the concepts
worked on in the classroom to connect theory and practice, supporting preparation for
external assessments. Thus, the analyzed resources highlight videos as
complementary tools, especially when integrated in an organized manner into
pedagogical planning.
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1 INTRODUGAO

A expansédo continua da internet e o grande uso de ferramentas tecnoldgicas
tém permitido uma revolucdo na forma como as pessoas interagem. Essas
tecnologias, também denominadas TDICs, tém colaborado para uma comunicacéo
mais dinamica, facilitando principalmente o acesso a informacéao (Farias e Dias, 2013;
Sousa, 2014).

O impacto das TDICs tem se mostrado relevante em diversos setores da
sociedade, sobretudo no campo educacional. Aradjo et al., (2017), afirmam que a
educacdo é um processo continuo e ndo um objetivo final, necessitando de

intervengbes positivas para seu aprimoramento. Neste cenario, a utilizacdo de



recursos tecnoldgicos pode ter um papel crucial na melhoria da relacao entre ensino
e aprendizagem.

A escolha do tema se justifica pela relevante importancia das TDICs na
educacdo, que tem alterado como o conhecimento é transmitido e adquirido. Com
base nessa situacdo, € importante que as pesquisas cientificas abordem cada vez
mais esse tema, com o intuito de aprimorar a compreensao dos impactos, vantagens
e obstaculos que essas tecnologias representam para a educacao.

A relevancia do estudo para a comunidade académica parte do entendimento
da importancia da educacédo tecnoldgica, especialmente no contexto do ensino de
guimica. Como a disciplina é bastante visual e, frequentemente, é vista como dificil
pelos alunos, as tecnologias podem ser usadas como ferramentas para superar esses
desafios e modificar percepcdes. Ao utilizar recursos tecnologicos, é possivel tornar o
ensino de quimica mais acessivel, facilitando a compreenséo de conceitos complexos
e contribuindo para quebrar os paradigmas que impedem a absor¢cdo desse campo
de estudo.

A discussao sobre a ampliacdo do uso da tecnologia se intensificou com a
pandemia, nos mais diversos setores da sociedade, a exemplo da influéncia advinda
dos impactos da SARS-CoV-2, causador da COVID-19, que teve um impacto global
significativo na area de saude em 2020. Que mediante a evidéncia de uma pandemia,
levou ao fechamento de diversos setores, incluindo comércio, escolas, universidades
e creches, sendo necessario medidas de distanciamento social para conter sua
disseminacdo, forcando estudantes e professores a permanecerem em suas
residéncias (Nascimento; Rosa, 2020).

A pandemia teve um impacto direto no sistema de ensino presencial, 0 que
provocou uma reformulacdo das praticas educacionais. Nesse sentido, tanto as
instituices de ensino privadas quanto as publicas adaptaram o ensino presencial,
passando a oferecer atividades educacionais de forma remota aos estudantes. (Joye
et al.,, 2020). Apesar das dificuldades, era necessario que estes estudantes
continuassem a ter acesso a uma educacdo de qualidade, tendo em vista que as
tecnologias digitais se tornaram essenciais na transicao para o ensino remoto.

Diante do amplo acesso a informacédo, atualmente uma grande parcela dos
estudantes do ensino médio ja sédo familiarizados com as TDICs. Pois, a maioria das
informacgdes geradas pela humanidade atualmente esta armazenada em meio digital,

evidenciando o impacto das tecnologias digitais no dia a dia (Brasil, 2017). Nesse



sentido, adequar o ensino de quimica as ferramentas tecnologicas podem contribuir
para facilitar a assimilagdo do conhecimento e auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem necessario para essa disciplina (Giordan, 2008).

Nessa perspectiva, a quimica possui uma dimensao microscopica que, muitas
vezes, ndo € percebida pelos alunos, pois ndo é diretamente visivel, tornando-se
abstrata. Ao combinar recursos tecnolégicos com técnicas pedagogicas inovadoras, €
possivel desenvolver um ambiente de aprendizagem que auxilie os estudantes a
compreenderem ndo somente 0s conceitos tedricos, mas também os aspectos
praticos da quimica (Souza et al., 2021).

Devido ao rapido avanco dos progressos tecnoldgicos, as instituicdes de ensino
devem estar atualizadas e preparadas para utilizar essas ferramentas de maneira
eficaz. E imprescindivel que os educadores ndo apenas possuam conhecimento, mas
também aprendam a empregar adequadamente essas ferramentas. A vista disso, €
importante analisar a respeito da formacao de professores e como ela pode colaborar
na utilizacdo das tecnologias no ambiente escolar (Teixeira e Carvalho, 2020).

Sob esta visao, a falta de recursos e investimentos na insercao tecnolégica nas
escolas por parte do governo, seja ele municipal, estadual ou federal, € um dos
grandes problemas enfrentados. Conforme Brandemberg e Corréa (2021), € comum
encontrar professores com dificuldades na utilizacdo das TIDCs devido a formacéo
inicial deficiente e a falta de investimentos por parte do poder publico.

Baseado nisso, tanto a infraestrutura das escolas quanto o acesso dos jovens
a essas tecnologias sao afetados, 0 que aumenta a escassez de recursos, como
computadores, conexdo a internet e uma estrutura adequada nas instituicdes de
ensino. Soares Neto et al., (2013), enfatizam a importancia de enfrentar as
disparidades estruturais entre as escolas parareduzir essas desigualdades e melhorar
0 ambiente escolar para a aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inclui duas competéncias gerais
gue destacam o uso de tecnologias como habilidades essenciais para o aprendizado.
Uma dessas competéncias enfatiza que os alunos devem aprender a usar e criar
tecnologias digitais de maneira consciente, analitica e ética, tanto na escola quanto
em outras esferas sociais, para comunicar-se, compartilhar informacoes, resolver
problemas e assumir lideranca na vida pessoal e na comunidade (Brasil, 2017).

Sob essa perspectiva, diversas tecnologias acessiveis podem ser utilizadas no

ensino de quimica, incluindo softwares educacionais (SEs) e aplicativos (apps).



Ferreira e Santos (2020), afirmam que essas ferramentas aumentam a interatividade
entre os alunos e o ambiente tecnoldgico, criando um espago de aprendizado mais
atrativo e transformador.

As redes sociais, atualmente um dos principais canais de comunicagdo que
atingem diversas geragOes, oferecem ferramentas relevantes para o ensino de
quimica, dentre elas, o Instagram e o TikTok se destacam. O Instagram possibilita a
divulgacéo de conteudos, interacdo online e outras funcionalidades pertinentes, como
a criagado de perfis dedicados a assuntos relacionados principalmente ao ensino de
guimica e a exibicdo de videos breves explicativos (Lopes; Leite, 2023).

Barin; Ellehson e Silva (2021), apontam que o TikTok pode ser usado como
uma ferramenta de ensino, uma vez que permite compartilhar videos e informativos
sobre quimica para diversos publicos, especialmente os jovens. O uso de videos na
educacéo, especialmente no ensino de quimica, € uma pratica realizada ha bastante
tempo. A internet disponibiliza uma grande variedade de materiais audiovisuais sobre
o tema, disponibilizados em plataformas como o YouTube que contém uma grande
variedade de videos aulas, que pode ser uma opcdo para a demonstracdo e
explicacdo de alguns experimentos e conceitos quimicos (Francisco e Francisco
Junior, 2013).

O wuso de tecnologias digitais no ensino de quimica transforma
significativamente a dinamica da aprendizagem dos alunos, como aprendem e
interagem com o conteudo, tornando as praticas de aprendizado mais acessiveis.
Com essas ferramentas, professores podem aumentar a motivacao e o interesse dos
alunos, auxiliando uma compreensao mais profunda dos conceitos e prepara-los para
enfrentar os desafios do mundo moderno com confianga e competéncia. Desse modo,
aprendizagem se torna resultado da colaboracgéo e interacéo entre os estudantes, que
sdo protagonistas ativos do processo em vez de meros receptores de informacdes
(Fagundes; Valentini; Soares, 2010).

Contudo, iniciativas recentes, como a Lei Federal n° 15.100/2025, de 13 de
janeiro de 2025, que “dispde sobre a utilizagdo, por estudantes, de aparelhos
eletrbnicos portateis pessoais nos estabelecimentos publicos e privados de ensino da
educacao béasica” (BRASIL, 2025, n/p), restringe o uso de celulares em sala de aula.
De forma geral, a referida lei proibe o uso desses dispositivos pelos estudantes
“‘durante a aula, o recreio ou intervalos entre as aulas, para todas as etapas da

educagao basica” (BRASIL, 2025, n/p). No entanto, a legislacdo prevé excecdes



importantes, permitindo o uso para fins pedagogicos, de acessibilidade, de incluséo,
para atendimento a condi¢des de saude ou para garantir direitos fundamentais.

Diante disso, a utilizacdo de videos como ferramenta auxiliar no ensino de
Quimica pode ser mantida, desde que seja supervisionada pelo professor ou realizada
em momentos extraclasse. Os recursos audiovisuais devem ser organizados e
controlados pelo professor como parte do planejamento pedagdgico, respeitando 0s
limites estabelecidos pela legislacdo, mas sem deixar de lado o potencial educativo
gue essas midias oferecem.

Logo, o objetivo geral desse trabalho € analisar a abordagem do conteldo
acidos e bases em paginas do YouTube mantidas por profissionais formados na area
e com experiéncia docente. Os objetivos especificos sdo: Identificar as paginas do
YouTube que se enquadrem nos critérios adotados na metodologia; analisar os videos
publicados pelos mantenedores das paginas selecionadas a respeito do conteudo de

acidos e bases; avaliar os dados coletados nos materiais audiovisuais obtidos.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.10 USO DAS TDICs NO ENSINO DE QUIMICA

As TDICs tém mudado a maneira como as pessoas se comunicam, e tém um
impacto significativo em diversas areas da sociedade, especialmente no ambito
educacional, pois podem desempenhar um papel de colaborar no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse cenario, a escola necessita se adequar as mudancas sociais e
as novas ideias tecnologicas, com a finalidade de atender as necessidades dos
estudantes que vivem em uma sociedade tecnoldgica e globalizada (Santos; Grossi;
Parreiras, 2014).

O uso adequado das tecnologias digitais de comunica¢do e informacédo no
ensino, pode possuir um alto potencial de proporcionar um desempenho escolar mais
proveitoso, uma vez que a utilizacdo adequada dessas ferramentas objetiva alcancar
resultados satisfatorios, na pratica docente e um maior empenho dos alunos,
viabilizando atividades com métodos inovadores, contribuindo para incentivar o
interesse dos estudantes sobre o contetdo estudado (Pescador et al., 2016).

Entre os recursos disponiveis, destacam-se as video aulas online ou gravadas,

gue oferecem flexibilidade no acesso ao contetdo. A integragdo dessas tecnologias



viabiliza atividades com métodos inovadores, ampliando as possibilidades de
transmissdo e busca de informacbes em diversos meios educacionais (Alarcon;
Novello, 2021).

Nessa perspectiva, é importante salientar que as TDICs, ndo devem ser o
principal recurso nos processos de ensino-aprendizagem, mas Sim, como um
mecanismo que aumenta as interagdes entre professores e alunos. Logo, a introdugao
das TDICs pode se tornar uma alternativa promissora para o favorecimento do
processo educativo, auxiliando os professores e facilitando a compreensao dos
conteudos pelos alunos, promovendo assim um maior interesse e envolvimento nas
atividades educacionais (Lucena; Santos; Silva, 2013).

uando aplicado como recurso didatico para o educador, as TDICs propiciam ao
professor abandonar o método tradicional de educacéo e adotar abordagens no
ensino, que sejam mais estimulantes, permitindo dessa forma uma realizagcdo de
diversas estratégias metodoldgicas de ensino nas aulas de Quimica, favorecendo a
assimilacao de representacfes complexas, que incitam a atuacdo dos estudantes
(Melo, 2007).

A guimica é uma ciéncia que necessita ser muito visual na qual muitas vezes
no decorrer das aulas da disciplina o foco reside em apenas transmitir o conteddo sem
gue exista a necessidade de incentivar a participacdo dos discentes, resultando em
uma falta do despertar do pensamento critico a respeito dos assuntos transmitidos em
aula. Diante dessas concepcoes, esse processo resulta em um certo desinteresse dos
alunos que encontram na disciplina uma certa dificuldade no processo de
compreensao e, consequentemente, tendo um baixo rendimento (Cantanhede;
Coelho, 2020).

Nesse contexto, as TDICs entram em cena para auxiliar os métodos de ensino,
promovendo a participacdo ativa dos estudantes e modificando sua percepcéo sobre
a disciplina, tornando-a mais interessante e acessivel. Possibilitando uma interacao
direta e reflexiva entre sociedade, tecnologia e educacao (Schuartz; Sarmento, 2019).

Atualmente, o ensino de Quimica no Brasil enfrenta diversas barreiras.
Segundo Delamuta (2017), algumas dessas dificuldades emergem como a abstracéo
dos conceitos e a linguagem aplicada pelos docentes, o que pode dificultar o
entendimento por parte dos alunos, bem como, a caréncia de utilizacdo de recursos
inovadores. Dessa maneira, os alunos consideram as aulas monotonas e

desinteressantes, demonstrando pouco interesse e, consequentemente,



apresentando baixo desempenho escolar. Assim, as aulas de Quimica devem se

tornar espagos para:

[...] um ambiente para a formulag&o de concepcdes quimicas e de melhorias
de visdes de mundo. Assim sendo, é um espaco de formacao de individuos
que assumem perspectivas, visdes e posicdes sobre o mundo, sujeitos que
aprendem diferentes meios de enxergar, conceber e expressar o mundo
(Mortimer, 2003, p.9).

E essencial tornar visiveis conceitos e representacées nos processos de ensino
e aprendizagem dos assuntos de Quimica, para que o desenvolvimento cognitivo seja
efetivo para os alunos. Dessa forma, a utilizacdo de softwares e plataformas online
para reproduzir e auxiliar no entendimento de moléculas, férmulas e estruturas
guimicas torna possivel visualizar o que antes era considerado incompreensivel pelos
alunos (Souza et al., 2021).

Nessa logica, esses recursos tém o potencial de desenvolver e intensificar a
criatividade dos alunos através dos recursos audiovisuais. A disponibilizacdo de
recursos online, como videos explicativos e materiais interativos, possibilita aumentar
as chances de aprendizado fora da escola, uma vez que os estudantes podem
explorar conteudos, aprimorar habilidades espaciais e representacionais, permitindo
gue os discentes construam o conhecimento por meio de ferramentas visuais e
reconhecam tal midia como uma fonte valida de informacéo (Souza; Leite, 2017).

Sendo assim, os recursos didaticos digitais podem ser materiais de ensino,
pesquisa, gestdo pedagogica ou escolar em formato digital, como livros eletrénicos,
apostilas, guias, aplicativos, softwares, plataformas, jogos eletrénicos e conteudos
digitais (Leite, 2021). Dessa forma, € evidente a grande variedade de possibilidades a
serem explorados por intermédio das tecnologias digitais, para aprimorar e favorecer
o aprendizado, pois, esses recursos tém o potencial de ampliar a criatividade dos
estudantes mediante elementos audiovisuais.

Sob tal perspectiva, 0 empenho dos alunos com os contetdos abordados em
sala de aula e a autonomia concedida a eles durante a execucdo das atividades estéo
alinhados com a ideia apresentada na Piramide de Aprendizagem, criada pelo
psiquiatra norte-americano William Glasser. Os conceitos apresentados na piramide
apresentam concepgoes inovadoras sobre o procedimento de ensino-aprendizagem,
salientando que os estudantes ndo devem apenas memorizar conteldos através da

leitura e escrita. Ao invés disso, é necessario que eles sejam expostos a metodologias
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gue promovam uma aprendizagem estimulante proporcionando o0 seu
desenvolvimento pessoal.

Segundo William Glasser (2001), é importante ndo se concentrar apenas em
aprender conceitos, ja que a maioria dos estudantes os desconhece apds a aula. Ao
invés disso, o autor visa demonstrar como as pessoas podem se tornar mais criticas,
a partir da consciéncia e da vontade de aprender. Ele sugere que as aulas sejam mais
praticas, com o aluno fazendo, para haver um aumento consideravel do nivel de
aprendizado (Glasser, 2001). Isso esta evidenciado na figura 1 nomeada Piramide de

Aprendizagem.

Figura 01 - Piramide da aprendizagem de Glasser

QUANDO LEMOS A LER

QUANDO OUVIMOS m ESCUTAR
QUANDO OBSERVAMOS 30%
QUANDO VEMOS E OUVIMOS VERE OUVIR
QUANDO DISCUTIMOS COM OUTROS
QUANDO FAZEMOS
QUANDO ENSINAMOS

Fonte: Trevisan, (2022).

PASSIVO

Conversar, Perguntar, Repetir, Relatar,
Reproduzir, Recordar, Debater e Definir

Escrever, interpretar, expressar, revisar, identificar
comunicar, utilizar, d trar, praticar, catalog

ATIVO

Explicar, resumir, estruturar, definir,
generalizar, elaborar, ilustrar

Ao analisar as ideias de William Glasser na Piramide de Aprendizagem, é
provavel constatar que, ao se utilizar instrumentos tecnoldgicas em sala de aula de
forma planejada e estratégica, se favorece o método de transmitir conhecimento.
Ademais, a funcionalidade dessa metodologia, acarreta beneficios no processo de
aperfeicoamento das competéncias e habilidades dos alunos, que séo indispensaveis
na contemporaneidade.

De acordo com as ideias de Glasser, os alunos retém mais conhecimento
guando estao ativamente envolvidos no processo de aprendizagem. Ja que na base da
piramide, atividades passivas como ler e escutar resultam em baixa retencdo. J& no
topo, métodos como ensinar 0s outros e aplicar o conhecimento em situacdes praticas

tém alta retencao.
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Portanto, ao integrar as TDICs no ensino de Quimica, alinhadas aos principios
da piramide de Glasser, ndo apenas aumenta a retencdo de conhecimento, mas
também estimula a curiosidade e questionamento dos alunos, tornando o aprendizado
de Quimica mais eficaz e proveitoso.Dessa forma, na proxima se¢ao seré apresentado
as principais dificuldades que implica a aplicacdo de tecnologias na educacéo basica,
sobretudo no que se diz respeito ao ensino de quimica no cenario pés-pandemia do
covid-19.

2.1 OS DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DE TECNOLOGIAS NO ENSINO DE
QUIMICA: E O CONTEXTO DO POS PANDEMIA DO COVID-19

Os desafios da educacao basica no Brasil sdo amplos e complexos, refletindo
um cenario que requer atencao e intervencdo para proporcionar uma educacéo de
gualidade para todos os estudantes. No entanto, a infraestrutura educacional é um
dos elementos fundamentais para garantir uma educacéo de qualidade, sendo assim,
muitas escolas enfrentam impasses consideraveis nesse aspecto, dificultando a
constituicdo de um ambiente propicio ao aprendizado.

Segundo Paes (2014), a escola ndo é s6 para ensinar e receber alunos e
professores, mas também para que eles possam desfrutar dos seus espacgos. O
ambiente deve ser confortavel, saudavel, seguro, convidativo, interativo e propicio
para relacdes agradaveis, incentivando a troca de conhecimentos e experiéncias entre
alunos e professores.

Nesse ponto de vista, diversas instituicdes de ensino das esferas municipal,
estadual e federal enfrentam diversos desafios e demandas relevantes. Embora o
governo invista diversos programas e politicas educacionais, ainda ha muito a ser
melhorado. Apesar de serem fundamentais, as iniciativas em andamento percebem-
se dada a realidade atual que estas ndo tém sido suficientes para resolver as
dificuldades estruturais, formacdo dos professores, recursos pedagogicos e
tecnoldgicos.

Apesar dos progressos no acesso a educacdo, € importante destacar a
evidenciacdo de uma certa baixa qualidade na oferta educacional publica no pais
(Lima, 2011). Desse modo, é necesséria a preocupacao com o fato de que a maioria
das escolas brasileiras se caracteriza por uma infraestrutura ainda em boa parte em

estagio precario ou com determinadas deficiéncias consideraveis. Comprovando a
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necessidade continua de investimentos em infraestrutura escolar no Brasil (Sena,
2014).

Devido a essa realidade, as tecnologias ndo sdo amplamente utilizadas como
ferramentas de ensino, uma vez que a maioria das escolas de educacédo basica ndo
dispdbe de uma estrutura adequada para abrigar laboratérios de ciéncias,
computadores e acesso a internet. Afetando as chances de inovagéo pedagodgica e o
aprimoramento de habilidades tecnoldgicas entre os estudantes.

Além disso, a falta de formacgéo continua dos professores em relagdo ao uso
das tecnologias na sala de aula é uma questdo que tem um impacto na qualidade do

ensino e no aprendizado dos alunos.

Contudo, é importante reconhecer que o investimento na formacdo dos
professores deve ser um processo continuo e indispensavel na carreira
docente. E imprescindivel que as politicas governamentais direcionadas a
educacdo promovam condicdes mais favoraveis para o desempenho das
atividades docentes. Essas politicas devem fomentar e incentivar a formacao
continuada, destinando mais recursos para esse processo entre 0S
professores da rede publica de ensino. Dessa forma, muitos professores,
além de terem acesso a diversos recursos didaticos, estardo preparados e
motivados para utiliza-los em suas préaticas educativas (Fonseca; Barrére,
2013, p.04).

Apesar de ser uma ciéncia que também possui um lado microscopico, que
muitas vezes ndo € bem compreendido pelos alunos por ndo poderem visualizar,
tornando-se algo incompreensivel. Contudo, € unanime que diversos fatores
contribuem para o fracasso desses estudantes na disciplina, como a infraestrutura
escolar e a capacitacdo do professor que se tornam elementos cruciais para o
progresso dos alunos (Marcondes, 2008).

E importante salientar também, que muitos educadores enfrentam dificuldades
para se manterem atualizados, aprimorarem seus métodos de ensino e incentivar o
desenvolvimento criativo e intelectual, tanto deles quanto de seus alunos. A falta de
mudanca no cenario educacional, produz efeitos contrarios a tudo que se espera de
profissionais proativos, auténticos e inovadores.

Nessa légica, baseados na malfadada "concepc¢éo bancéria de educacao”, ndo
atuam a educacao com dialogicidade, liberdade de pensamento, fomento a criticidade
e saber revolucionério (Freire, 1987). Todavia, cabe frisar que ndo é funcéo facil
romper com essa concepcao de ensino quando muitos docentes sdo formados dentro

de uma logica de uma simples transferéncia de conhecimento.
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A pandemia da COVID-19 levou instituicbes de ensino no mundo a adotarem a
modalidade de Ensino Remoto Emergencial - ERE para garantir a continuidade do
ano letivo. Assim, surgiu a necessidade de empregar tecnologias para manter as aulas
os professores precisaram transpor conteudos e adaptar suas aulas presenciais para
plataformas online com o emprego das TDICs. Consequentemente, muitas escolas
ndo estavam preparadas para enfrentar esse novo cenario, e muitos professores e
alunos também ndo estavam familiarizados com as ferramentas tecnoldgicas
necessarias.

A considerar as TDICs de fato permitiram avangos significativos nessa questao,
e sua utilizacdo, especialmente na disciplina de Quimica, apresentou resultados
satisfatorios (Martins et al., 2021). Dessa forma, mesmo com o fim da pandemia de
COVID-19, muitas tecnologias permaneceram no meio educacional, pois percebeu-se
gue elas séo uteis para contribuir com o0 processo de ensino-aprendizagem, na
disciplina de quimica e outras disciplinas, garantindo uma educacdo acessivel e

envolvente.

2.3 DIVERSIFICANDO O ENSINO: OS VIDEOS COMO TDIC

O desenvolvimento das TDICs tem gerado mudancgas substanciais no campo
da educacéo. Essas inovacdes permitiram a criacdo de ferramentas como aplicativos,
ambientes virtuais, oferecendo uma grande variedade de oportunidades para a
comunidade escolar. Essas mudancas tém ajudado a transformar as metodologias de
ensino dos professores, dando-lhes mais acesso a informacéo e recursos, e, dessa
forma, inovando e dinamizando o processo de aprendizagem dos alunos.

E, de fato, indispenséavel a utilizacdo de métodos dinamicos e diversificados,
enfatizando a contextualizacdo e a interdisciplinaridade. Além disso, a producéo de
videos focados para o ensino de quimica pode se tornar uma 6tima possibilidade para
gue os estudantes possam ampliar o seu conhecimento. Nessa conjuntura, na
atualidade, o uso do video € um dos métodos mais comuns para a comunicagao e
disseminacdo de informa¢des. Moran (1995), expressa o impacto desse meio de
comunicacdo da seguinte maneira:

Conforme Moran (1995), O video é uma forma de estimulos sensoriais, visuais,
auditivos, musicais e escritos. O video nos atinge através de todos os sentidos e de

diversas formas. Envolvendo, informando e proporciona momentos de entretenimento



14

e projeta-nos para outras realidades - no imaginario, em diferentes tempos e espagos.
O video integra a comunicacdo sensorial a linguagem audiovisual, combinando
intuicdo com l6gica e emog¢do com raciocinio. Todavia, comeca-se pelo sensorial, pelo
emocional e pelo intuitivo, para, posteriormente, chegar a racionalidade.

Pode-se concluir que os videos, quando utilizados como ferramenta de ensino
e aplicados de forma adequada e planejada, podem contribuir significativamente para
a complementaridade das aulas. Ao incluir videos no curriculo, os professores podem
proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais interativa.

Os videos oferecem uma forma visual e auditiva de transmitir ideias, o que
pode ser particularmente benéfico para estudantes com diferentes estilos de
aprendizado. Posto isso, a utilizagdo de videos como método de ensino nos estimula
a refletir sobre a abordagem das disciplinas, o que pode incentivar o processo de
ensino e aprendizagem e, consequentemente, a construcdo do conhecimento (Silva;
Pereira e Arroio, 2017).

Dado que os jovens estdo profundamente conectados as redes sociais e isso
tem exercido uma grande influéncia sobre eles. Incluir videos educativos no ensino
nao apenas torna o aprendizado mais relevante e atrativo para os estudantes, como
também usa uma linguagem e um formato com os quais eles ja estao familiarizados,
podendo aumentar o impacto educacional.

A incluséo de videos como recurso na disciplina de quimica pode ser til, uma
vez que a quimica € uma area do conhecimento que demanda fortemente de recursos
visuais para a compreensao de conceitos que muitas vezes sdo complexos. Para
Arroio (2006), O uso de videos no ensino de quimica tem se mostrado uma boa
maneira de envolver os estudantes, tornando 0s conceitos mais acessiveis e
permitindo uma compreensao mais aprofundada dos temas abordados.

Silva; Leite e Leite (2016), também avaliaram o uso de videos para o
aprendizado de quimica, salientando os beneficios de se ter um contato direto com
essa ferramenta tecnolégica. Eles destacaram que, além de serem uma forma de
entretenimento, os videos sdo uma ferramenta eficaz de ensino e deveriam ser
aplicadas com mais frequéncia em sala de aula.

Nessa perspectiva, analisando abrangéncia desse recurso, a maior plataforma
de transmissao de videos atualmente é o YouTube, que é usado por todos os publicos.
O Brasil é o terceiro pais que mais consome contetdo do YouTube, com 64,7% da

populagdo com mais de 18 anos tendo acesso a plataforma (We are social, 2021).
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Outro ponto significativo foi a ampliacdo do alcance dos contetdos criados
pelos alunos ao utilizarem o TikTok como recurso pedagdgico, podendo permitir que
esses materiais sejam compartilhados e acessados por todo corpo escolar. O que de
acordo com Barin; Ellensohn e Silva (2020), é plausivel notar uma interacdo benéfica
entre o aprendizado e o entretenimento por meio do TikTok. Neste cenario, 0s
educadores tém a oportunidade de incentivar a aplicacdo pratica de diversos
conteudos tedricos por meio desta plataforma. Além disso, os videos permitem
reconhecer a pratica dos estudantes, seus saberes, conhecimentos e concepc¢des no
processo de aquisicdo de conhecimento.

Desse modo, a utilizacdo de videos em plataformas como YouTube e TikTok
para o ensino de quimica possibilita oferecer uma abordagem dinamica que pode
complementar o ensino tradicional. Além de tornar o aprendizado mais acessivel e
atraente, os videos permitem a aplicacao pratica dos conteudos tedricos e promovem
uma maior retencdo do conhecimento. Portanto, a producéo e disseminacao de videos
também estimulam a participacdo dos alunos, aprimorando suas competéncias

comunicativas e tecnoldégicas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 MODALIDADE DE PESQUISA

Esta pesquisa é considerada de natureza basica (Gerhardt; Silveira, 2009). Em
relacédo as caracteristicas que definem a pesquisa em questéo, esta adota um carater
pautado principalmente na pesquisa descritiva (Vergara, 2006). Este tipo de pesquisa
pode contribuir para aprofundar o entendimento sobre o uso das TDICs aplicadas aos
videos, permitindo uma compreensdo mais aprofundada de como essas ferramentas
podem ser aplicadas de forma eficaz no ensino de quimica.

No que se refere a sua abordagem, a pesquisa adota abordagem qualitativa,
conforme os principios de (Gerhardt e Silveira, 2009). Este estudo é classificado como
uma investigacado qualitativa, uma vez que busca discutir como essas tecnologias
podem contribuir para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de

guimica.
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3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como procedimentos técnicos, este trabalho adota dois principais: a
pesquisabibliografica e a pesquisa documental. A pesquisa bibliografica é composta
pelo levantamento de referéncias tedricas ja estudadas e divulgadas em livros, artigos
cientificos e paginas da internet (Fonseca, 2002, p. 32).

Neste trabalho, a pesquisa bibliografica € caracterizada como uma reviséo
narrativa, ou seja, ndo segue critérios rigorosos ou objetivos para a busca e analise
da literatura. A selecdo e a interpretacdo dos estudos podem ser afetadas pela
subjetividade dos autores, sendo ideal para fundamentar teoricamente artigos, teses
e trabalhos de concluséo de curso.

Consoante, Gil (1999) afirma que a pesquisa documental utiliza materiais que
ainda nao foram analisados de forma aprofundada ou que podem ser reinterpretados
conforme os intuitos da pesquisa. Esta técnica torna possivel analisar um impasse
com base na expresséao de sujeitos, tendo em vista que a linguagem e a comunicagao
presentes nos documentos produzem fatos sociais com base no que se pretendia
informar.

A pesquisa desenvolvida, que se insere no contexto do uso das TDICs na
educacdo com foco no ensino de quimica, vai além da pesquisa documental e
bibliografica. O objetivo é explorar a relevancia dessas tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem, com énfase em uma ferramenta metodologica essencial: os
videos. Esses videos, quando direcionados ao ensino e a transmissao de conteudos
relevantes com carater informativo, pedagogico e educacional, demonstram-se de
grande importancia.

Diante da crescente influéncia das redes sociais, como YouTube, seréo
analisados videos em (4) paginas mantidas por profissionais da area de quimica As
paginas analisadas neste estudo foram selecionadas na plataforma YouTube,
utilizando os descritores “Quimica” e “Ensino de Quimica”, com base nos seguintes
critérios de incluséo:

¢ |dentificacdo do nome do responsavel pelo canal;

e Disponibilidade de curriculo Lattes do responsavel para averiguacao de
formacdo académica;

e Curriculo do responséavel pela pagina deve ser atualizado nos ultimos 24

meses;
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A andlise concentrou-se em videos que abordam o tema acidos e bases,
escolhido por sua relevancia no curriculo da educagdo bésica, especialmente no
ensino médio, sendo um dos conteddos centrais da area de Quimica Inorganica,
comumente trabalhado na 12 série. Os critérios de analise envolveram a linguagem
utilizada nos videos (cientifica ou ndo cientifica), o nivel de profundidade do contetdo
(basico, médio ou avancado), o uso de analogias para facilitar a compreensdo
(adequado ou néo adequado) o uso de imagens (adequado ou ndo adequado).

A partir desses elementos, buscou-se discutir a aplicabilidade de materiais
audiovisuais como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem, destacando a
importancia das TDICs com base nas dimensdes propostas por Valenca et al. (2021),
com as devidas modificacdes, a utilizacdo dessa abordagem possibilitou a aplicacao
da metodologia de andlise de conteudo, contribuindo para identificar e avaliar a

eficacia dos videos como recurso metodoldgico no processo de ensino-aprendizagem.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste trabalho, mostram uma avaliacdo da producao de videos
disponibilizados por quatro perfis da plataforma YouTube, analisando-os como meio
de consolidacdo dos conhecimentos adquiridos em sala de aula no ensino de Quimica
para estudantes do Ensino Médio.

A analise dos videos apresentados no Quadro 1 foram examinados a partir dos
critérios definidos na metodologia, considerando aspectos como profundidade do

conteldo, uso de analogias, 0 uso de imagens e linguagem empregada.

Quadro 1-Resultados da analise dos 4 videos selecionados

Videos Profundidade Analogias Imagens Linguagem
1 Avancado Adequado Adequado Cientifica
2 Médio Adequado Adequado Cientifica
3 Bésico Adequado Adequado Cientifica
4 Médio Adequado Adequado Cientifica

Fonte: autoria prépria, 2025
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O video 1, intitulado “A explicacdo mais simples sobre reacfes de
neutralizagdo”, apresentou nivel de profundidade avancado, no qual foi abordado
conceito de neutralizacao acido-base, explicando a formacgéo de sal e &gua por meio
da reacdo entre ions. Foram apresentados exemplos praticos e foram usadas
equacdes quimicas para representar reacdes quimicas, facilitando a compreenséo do
processo.

Em relacdo a analogias, o material utilizou comparacfes especificas, como a
neutralizacdo representada por situacdes cotidianas, facilitando a associacdo do
contetdo com a realidade dos estudantes. Segundo Wartha et al. (2013), a relacdo
com o cotidiano no ensino corresponde a abordagem de conteddos vinculados a
fendbmenos presentes na vida diaria dos individuos, com o objetivo de favorecer a
aprendizagem dos conceitos cientificos.

A linguagem utilizada foi cientifica, com explicacbes bem estruturadas e
vocabulario compativel com o nivel dos estudantes do Ensino Médio, favorecendo o
entendimento mesmo por alunos com pouca familiaridade com o tema. Quanto ao uso
de imagens, o video utilizou abordagens visuais adequados, com explicacdes escritas
diretamente na lousa, além de apresentar boa qualidade de imagem, o que contribuiu
para a clareza e a compreensao do conteudo apresentado. O video se resume ao que
o professor faz na lousa sem efeitos visuais chamativos.

O video 2, “SAIS: A Neutralizagdo Total e Parcial, Classificacdo do Sal e
Caracteristicas”, apresentou um conteudo com nivel de profundidade médio,
abordando de forma clara as reacdes de neutralizacdo total e parcial, além da
classificacdo e principais caracteristicas dos sais. E classificado como médio, devido
ao fato de que néo se aprofunda em conceitos tedricos mais complexos, como analise
de equilibrio &cido-base envolvendo sais e comparacdes entre diferentes teorias
(Arrhenius, Brgnsted-Lowry, Lewis).

No que diz respeito as analogias, o0 video recorreu a comparacfes claras e
relevantes, relacionando os conteudos quimicos a exemplos praticos, o que auxiliou
na compreensdo dos temas tratados. A linguagem foi de carater cientifico,
apresentada de maneira compreensivel, com explicacdes organizadas, abordagem
didatica e uso de terminologia adequada ao ensino médio, sem perda da precisao
tedrica.

A pesquisa realizada por Silva et al. (2012) corrobora essa perspectiva ao

demonstrar que uma linguagem excessivamente cientifica tende a reduzir o interesse
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dos alunos. Em contrapartida, o uso de uma abordagem com linguagem menos formal
e mais proxima do cotidiano dos estudantes contribui para o0 aumento do interesse e
do engajamento com o conteddo. Quanto aos recursos visuais, o video analisado
demonstrou boa qualidade de contetudo audiovisual, com uso de lousa digital para
explicacdes escritas e o suporte de graficos e esquemas que podem contribuir para a
construcéo do conhecimento de forma visual.

O video 3, “Acidez e Basicidade”, apresentou um contetdo com nivel de
profundidade basico, voltado a introdugdo dos conceitos fundamentais de &cidos e
bases. A explicacao abordou as principais caracteristicas dessas substancias, seus
comportamentos em solucao e exemplos simples, sem aprofundamento em teorias ou
equacdes quimicas. Além disso, o video incluiu a resolucdo de questdes do ENEM, o
gue reforgcou a aplicacéo pratica dos conceitos em avaliagbes externas e contribuiu
para o preparo dos estudantes.

No que se refere as analogias, foram utilizadas comparacfes diretas com
alimentos e produtos de uso diario, o que facilitou a contextualizacado do contetdo. A
linguagem foi simples e acessivel, com vocabulario informal e tom explicativo,
adequado para estudantes que estdo tendo o primeiro contato com o tema. Quanto
aos recursos visuais, o video contou com imagens estaticas e textos projetados, mas
fez uso limitado de esquemas e animacdes, 0 que restringiu o suporte visual ao
conteudo apresentado.

O video 4, “Acidez e Basicidade | Revisdo”, apresentou uma abordagem com
nivel de profundidade médio, voltada a retomada dos principais conceitos sobre o
tema, de forma objetiva e organizada. A revisdo contemplou topicos fundamentais,
como a definicdo de acidos e bases segundo a teoria de Arrhenius, a classificacédo
guanto a forca e numero de hidrogénios ou hidroxilas, exemplos de substancias acidas
e basicas, além das reacdes de neutralizacao, formacao de sais, e a escala de pH e
pOH. Também foram abordados o uso de indicadores acido-base e aplicacbes
praticas no cotidiano, como o uso de antiacidos, produtos de limpeza e o controle do
pH em alimentos.

Além da exposicdo tedrica, o video incluiu a resolucdo de questbes de
vestibulares e do ENEM, o que permite aplicar os conceitos abordados em situacoes-
problema, podendo contribuir para a consolidagdo do conteudo. Em relacdo as
analogias, o professor utilizou comparagdes simples e contextualizadas, facilitando a

assimilacao dos conceitos pelos estudantes.



20

A linguagem foi cientifica e acessivel, com vocabulario adequado ao nivel do
ensino médio e explicacbes bem estruturadas. Quanto aos recursos visuais, o video
apresentou boa qualidade de imagem, com o uso de quadro branco, escrita manual e
esquemas projetados, que auxiliaram no reforgo visual do conteudo revisado. Dessa
forma, a utilizacdo de recursos como metaforas, ilustragcdes, infograficos, entre outros,
pode contribuir significativamente para a compreensédo do contetdo apresentado nos
videos (Bueno, 2010).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados obtidos, conclui-se que o uso de videos como
ferramenta de ensino pode representar uma alternativa eficiente, especialmente na
abordagem de conteudos direcionados ao Ensino Médio, como o tema acidos e bases.
A analise dos materiais disponiveis no YouTube mostrou que, quando bem planejados
e produzidos por profissionais qualificados, esses videos contribuem para a
compreensao dos conceitos, 0 engajamento dos estudantes e a consolidacdo do
conteudo, favorecendo a aprendizagem significativa e autbnoma. Sugere-se, em
pesquisas futuras, a realizacéo de analises comparativas entre materiais audiovisuais
utilizados por estudantes e aqueles produzidos por docentes, a fim de identificar
possiveis diferencas nas abordagens pedagogicas, nos recursos visuais e na
efetividade do processo de ensino e aprendizagem em Quimica. Dessa forma, as
tecnologias, quando incorporadas de maneira estruturada, representam um recurso

relevante para o desenvolvimento do processo educativo dentro e fora da sala de aula.
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