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ETNOMATEMATICA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DO CURSO
DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DO IFPI CAMPUS ANGICAL

Camila Soares de Quadros?
Antonio Francisco Ramos?

RESUMO

Este estudo tem como tema a Etnomatemaética na formacao inicial de professores do curso de
licenciatura em matematica do IFPI/Campus Angical. Propde-se saber: Como a
Etnomatematica se faz presente no curriculo de formagdo de professores do curso de
licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
de campus de Angical? A abordagem da Etnomatematica é referéncia para uma préatica docente
voltada para o pensamento plural nas escolas. Isso exige reflexdo dos métodos a serem
utilizados nas aulas, para despertar o interesse dos alunos e alcancar os objetivos previstos na
Base Nacional Comum Curricular. O curriculo ndo traz explicito como trabalhar a matematica
contextualizada, levando os educadores a procurarem formas de desenvolver as competéncias
e habilidades ao valorizar, reconhecer e transmitir saberes e fazeres em salas de aulas. Dai a
importancia da Etnomatemética na formacdo inicial de professores de licenciatura em
matematica, como um referencial que fundamenta praticas pedagodgicas voltadas para a
pluralidade de conhecimentos da vida cotidiana dos alunos e que perpassa a escola. Assim,
apresenta-se os resultados de uma pesquisa de abordagem qualitativa implementada por meio
de andlise documental, aplicacdo de entrevista com professores e questionario alunos do curso
de licenciatura em Matematica.
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ABSTRACT

This study has as its theme Ethnomathematics in the initial training of teachers of the Licentiate
in Mathematics course at the IFPI/Campus Angical. It is proposed to know: How is
Ethnomathematics present in the teacher training curriculum of the Mathematics degree course
at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Piaui? The Ethnomathematics
approach is a reference for a teaching practice focused on plural thinking in schools. This
requires reflection on the methods to be used in classes, to arouse students' interest and achieve
the objectives set out in the National Curricular Common Base. The curriculum does not make
explicit how to work with contextualized mathematics, leading educators to look for ways to
develop skills and abilities by valuing, recognizing and transmitting knowledge and practices
in classrooms. Hence the importance of Ethnomathematics in the initial training of teachers of
degree in mathematics, as a reference that supports pedagogical practices aimed at the plurality
of knowledge of the daily life of students and that permeates the school. Thus, we present the
results of a qualitative approach research implemented through document analysis and
application of interviews with teachers and a questionnaire for students of the Mathematics
degree course.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a Etnomatematica na formacéo inicial de
professores do curso de licenciatura em matematica do IFPI/Campus Angical. A abordagem
da Etnomatematica constitui na atualidade uma referéncia importante para uma pratica docente,
que leve em conta a diversidade e a pluralidade nas escolas, mas sem deixar de lado o ensino
da matematica tradicional. Procura mostrar uma maneira de fazer com que, tanto os professores
quanto os alunos, compreendam e reconhegam uma matematica diversificada e contextualizada
na realidade dos alunos, de modo que possa contribuir para o ensino-aprendizagem.

A motivagdo que nos conduziu a elaboracdo desse artigo esta relacionada com a
implantacdo e implementacdo de uma pratica pedagdgica eficaz que esteja residente nos
valores, tradicdes, expectativas, rotinas e nas experiéncias vivenciadas pelos alunos no ambito
escolar. Diante disso, elaboramos a proposta da pesquisa: Como a Etnomatematica se faz
presente no curriculo de formacdo de professores do curso de licenciatura em Matemaética do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, campus Angical do Piaui?

Isto impele os professores a refletir sobre os métodos que devem ser utilizados na forma
de planejar aulas que articulem os diversos aspectos importantes colocados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O curriculo ndo traz de forma clara como trabalhar a matematica
contextualizada, levando os educadores a procurarem formas de desenvolver as competéncias
e habilidades para poder transmitir e reconhecer saberes em salas de aulas, dai a importancia da
Etnomatematica na formacao inicial de professores de licenciatura em matematica. Defende-
se, um curriculo voltado para a pluralidade de saberes que traz para dentro da escola a vida
cotidiana dos alunos, saberes que devem ser introduzidos no curriculo para uma melhor
aprendizagem da matematica contextualizada.

O educador tem que saber reconhecer a pluralidade cultural e social dos alunos,
possibilitando que o educando se torne aluno ativo e participativo no processo de transformacéo
do seu ambiente local, regional e global. Isto possibilita aos professores e alunos o
reconhecimento e compreensdo dos saberes matematicos distintos inerentes aos diferentes
contextos culturais.

A escolha do presente tema justifica-se pelo fato de sua insercdo da Etnomatematica ser
recente no curriculo de formacéo de professores do IFPI, apesar de sua existéncia ser desde a
década de 1970, ainda é algo novo tanto para os alunos quanto para os professores do campus.
Deste modo, torna-se relevante a compreensdo de suas implicacdes tedricas na pratica docente
num contexto de mudancas curriculares no Ensino Basico.

Considerando o que foi proposto na pesquisa, o objetivo geral é compreender como a
Etnomatematica contribui, enquanto teoria do conhecimento com implicacfes pedagdgicas,
para a formacao de professores e aprendizagens ativas. Os objetivos especificos: Perceber como
a Etnomatematica se insere no curriculo da formacao de professores de matematica do IFPI;
capturar a percepcdo dos docentes e discentes acerca da importancia da etnomatematica para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades matematicas curriculares glocais®; refletir
acerca das implicacGes de préaticas curriculares homogeneizantes.

Portanto, o presente trabalho apresenta resultados de uma pesquisa de abordagem
qualitativa implementada por meio de pesquisa documental, aplicagdo de entrevistas e
questionario com professores formadores e professores em formacao no curso de matematica,
para captar suas percepg¢des acerca da presenca da Etnomatematica no curriculo do curso e suas
contribuigdes para a formacéo inicial de professores do curso de matematica.

3 Glocais é relativo a glocalizacéo, que segundo Rosa e Orey (2020), utiliza os conhecimentos matematicos local
e global por meio do di&logo simétrico e da interacdo, pois busca a traducao entre esses sistemas.



2 A ETNOMATEMATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES: ASPECTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS

Para fundamentacéo tedrica deste trabalho, busca-se ancoragem nos estudos de Rosa e
Orey (2013), Soares (2020) e Soares e Fantinato (2021). Estes autores possibilitam uma
percepcdo acerca da influéncia da Etnomatematica em sala de aula e formac&o inicial de
professores.

2.1 ETNOMATEMATICA, FORMACAO DE PROFESSORES E ENSINO

De acordo com Rosa e Orey (2013), a juncéo da cultura, conhecimentos matematicos e
cotidiano dos alunos contribuem para melhoria do ensino em educacdo matematica. Desse
modo, considera-se em concordancia com 0s autores em comento que acdo pedagdgica na
perspectiva Etnomatematica valoriza a diversidade cultural, fazendo com que o conhecimento
e a compreensdo dessa cultura cheguem nas salas de aulas (ROSA; OREY, 2013).

Ademais, contribui a compreensao das implicacGes dessa acdo pedagdgica sobre as
praticas matematicas nos diferentes contextos escolares. Isto contribui para uma percepcao que
termina (...) contrapondo o pressuposto de que a matematica ensinada nas escolas ‘¢ um campo
de estudo aculturado e universal’ (ROSA; OREY, 2006, p. 20 apud ROSA; OREY, 2013, p.
542).

Esta percepcdo torna-se ainda mais nitida, quando estes autores evocam o pensamento
de D’Ambrésio (1990 apud ROSA; OREY, 2013, p. 542):

O Programa Etnomatemaética é proposto por D’ Ambrosio (1990) como um campo de
pesquisa que tem como objetivo investigar e estudar as ideias, 0s procedimentos e as
praticas matematicas originadas em contextos culturais especificos por meio do
reconhecimento da existéncia de diferentes praticas culturais da matematica que sao
dissonantes da matematica dominante e padronizada.

Diante disso, considera-se a sala de aula como um lugar de encontro de diferentes
formas de saberes e praticas, que envolvem o professor e alunos num processo de interacdo
dialégica. De acordo com o pensamento de Lucena (2004, p. 54) apud Rosa e Orey (2013),
estes ‘saberes diferentes se completam e, mutuamente, podem contribuir para a construcéo de
novos conhecimentos’.

Ainda de acordo com os autores, o conhecimento cotidiano contribui para a
aprendizagem do conhecimento cientifico. Significa dizer que que o professor ao transitar do
conhecimento do cotidiano para o cientifico deve contribuir para que o aluno tenha
conhecimento historico sobre a origem de cada um destes tipos de conhecimentos, inclusive
suas ragdes logicas (DAMAZI0, 2004).

Segundo Rosa e Orey (2013), no campo da educacdo matematica existe, no &mbito
internacional existem uma diversidade de abordagens de ensino, a exemplo da pluralista,
multicultural e transdisciplinar. Neste contexto a Etnomatematica contribui para o equilibrio
curricular ao promover uma abordagem filosofica e humanista do curriculo, que o professor em
formacdo inicial necessita aprender, desde os cursos de licenciatura.

Com base nos estudos de Soares (2020) alicercados nas contribuicdes Gatti e Nunes
(2009), consideram que 0s cursos de Licenciatura em Matematica podem ser classificados em
trés tipos cuja variagdo pode ser observada em relacdo ao desenho da matriz curricular.

Todavia, as formagdes implementadas pelas diversas licenciaturas apresentam diversos
tipos de modelos de formacéo, conforme registra os estudos de Soares (2020) e Soares e
Fantinato (2021). Destaca-se que o primeiro tipo se refere aos cursos centrados na formacéo
especifica de professores com o foco na matematica pura, em que “o futuro professor de



Matematica tera uma formacéo profunda no que tange a Matematica pura e pouca familiaridade
com questdes pedagogicas referentes a escola” (SOARES, 2020, p. 41). Este estilo de ensino se
volta para a centralidade no professor em vez do aluno, torno-o de forma unidirecional.

J& o segundo tipo volta-se para “formagdo matematica classica e na formagdo
pedagdgica, propondo um espaco pequeno para as disciplinas relacionadas a Educacao
Matematica (SOARES, 2020, p. 41). Neste tipo de formacdo de professor de matematica
espera-se que ele tenha uma atuacao didatica consistente, € nas palavras do autor “estara pouco
conectado com a area especifica da Matematica” (SOARES, 2020, p. 41). Neste tipo de
formacdo a centralidade também estd no professor a responsabilidade de transmissdo de
conhecimento diante de sua competéncia didatica.

Por fim, o terceiro tipo de formagao equilibra “disciplinas de formagdo especifica em
Matematica pura e disciplinas em Educacdo Matemaética, além de algumas disciplinas
relacionadas a Educacdo” (SOARES, 2020, p. 41). Ainda de acordo com Soares (2020) este
tipo de formacdo a préatica pedagdgica é concebido como pratica social, sendo um modelo que
equilibra de forma proporcional os saberes, a didatica e os aspectos especificos da area de
matematica no processo de ensino-aprendizagem.

Esta classificacdo de Soares (2020) fornece parametros significativos para a analise do
atual curriculo do curso de licenciatura em matematica em comparacdo a primeira versao
implementada no periodo de 2010 a 2016. Assim, cabe a pesquisa revelar que tipo de formacéo
é predominante em cada curriculo no periodo de abrangéncia desta pesquisa, destacando o papel
da Etnomatematica neste processo, particularmente no contexto de uma formacdo do tipo
equilibrada, j& mencionada por Rosa e Orey (2006).

Dessa maneira, propde-se como problema de pesquisa saber: Como a Etnomatematica
se faz presente no curriculo de formacao de professores do curso de licenciatura em Matematica
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui?

Para responder ao problema de pesquisa propde-se como hip6tese de trabalho o
argumento de que a Etnomatematica possibilita ao professor que se coloque no processo de
didlogo com os saberes matematicos distintos, além de mobiliza-lo na procura de métodos que
desenvolvam as competéncias e habilidades que implicam num tipo de formacdo que se
aproxima do terceiro tipo apresentado por Soares (2020).

2.2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente trabalho desenvolvemos uma pesquisa de cunho qualitativo e
implementado em duas etapas. A primeira etapa consistiu em pesquisa documental, conforme
Gil (2002), por meio da analise das versdes de curriculo do curso de licenciatura de matematica
no periodo de 2010 a 2021. Para tanto, foram levantados documentos junto a coordenacéao do
curso e site do IFPI das versdes produzidas para comparacao das mudancas e selecao de dados
a serem classificados, de acordo com os tipos de formagé&o sugeridos por Soares (2020).

A segunda etapa da pesquisa consistiu em aplicacdo de roteiro de entrevista com
professores que atuam no curso e que ja ministraram disciplinas em que consta na ementa
contetidos de Etnomatemaética, conforme levantamento prévio de informagdes no Controle
Académico do IFPI/CAANG. A entrevista ocorreu de forma presencial, em horério
previamente agendado com os professores que confirmaram o aceite em participar da pesquisa.

Ademais, o estudo teve como publico-alvo académicos a partir do 5°periodo, para captar
suas percepcdes acerca da presenga da Etnomatemética no curriculo de formagdo inicial de
professores na area de matematica, ingressaram no ano de 2019 e 2020.

Amostra da pesquisa envolveram apenas dois professores com eles foi feito uma
entrevista e com sete académicos os questionarios a partir do modulo V e € do tipo nédo
probabilista e por conveniéncia, visto que ndo se estende a todo o universo do IFPI. Deste modo,



0s pesquisados participaram da entrevista (apéndice A) e aplicacdo de questionario (apéndice
B) de forma voluntaria e presencial cujos dados coletados foram transformados em informacoes
gue constituiram as unidades de registros escritos (respostas do questionario) e transcricdes
(entrevistas), que compdem a escrita descritiva deste trabalho.

Dado o contexto, considera-se que estes meios de coleta de dados satisfazem o0s
objetivos da pesquisa em etnomatematica, na medida em que, possibilita capturar os sentidos e
significados do processo formativo e suas implicacdes sobre os licenciandos de matematica, no
que se refere a satisfacdo das suas necessidades e de seus interesses. Esses fatores séo
importantes, pois ddo inicio a formacao de atitudes positivas em relacdo a pratica docente do
futuro professor de matematica.

3 ACHADOS DE PESQUISA: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta subsecdo, apresenta-se a analise discussdo dos resultados obtidos na pesquisa.
Para tanto, enfoca-se a presenca da Ethomatematica no curriculo da formacéo de professores
destacando o momento historico em que aparece e o lugar que ocupa no Projeto do Curso. Em
seguida, a énfase € sobre a percepcdo dos docentes e discentes do curso de licenciatura em
matematica em relacdo a Etnomatemaética, para finalmente destacar as suas implicagdes sobre
as praticas pedagogicas homogeneizantes.

3.1 ETNOMATEMATICA NA MATRIZ CURRICULAR DA LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Objetivando perceber como a Etnomatemaética se insere no curriculo da formacgdo de
professores de matematica do IFPI, campus Angical. Constata-se que este programa aparece de
forma explicita, enquanto componente curricular, apenas em curso de licenciatura em
matematica, do IFPI, na modalidade a distancia, ofertada pela Universidade Aberta do Brasil
(UAB), para os polos da cidade de Parnaiba (PI) e Paulistana (PI). O referido componente
curricular é ofertado no 3° periodo do curso e possui carga-horaria de 60 horas, conforme pode
ser constatado na pagina do curso disponivel na UAB*.

Ja no curso presencial, que € o objeto de interesse deste estudo, verifica-se com base no
atual Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica — Campus Angical (2016)
® que a Etnomatematica aparece na ementa como uma linha de pesquisa, mas ndo existe um
componente curricular de Etnomatematica e esta ausente nas versdes anteriores. Nota-se apenas
seus referenciais de estudos, diluidos nos componentes curriculares do Projeto Integrador V
(anexo A) e Metodologia do Ensino de Matematica (anexo B), que é semelhante para os demais
campis.

Na figura 1, estes componentes curriculares sdo ofertados respectivamente nos modulo
V e VI, com carga horaria respectiva de 35 h e 60 h® tendo como referéncia o pensamento
matematico de D’Ambrosio (2011), por meio de sua obra Etnomatematica: elo entre as
tradicOes e a modernidade, que é comum aos dois componentes curriculares e associados ao

* A pagina em comento pode ser acessada em: https://ead.ifpi.edu.br/course/index.php?categoryid=678

> 0 documento pode ser acessado na integra no seguinte endereco eletrdnico: www.ifpi.edu.br

® E importante destacar que no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matemética apresenta valores
divergentes em relagdo a carga horaria do componentes curriculares de Projeto Integrador V e Metodologia do
Ensino de Matematica, pois na figura 1 ha registro de 35 horas para o primeiro e 60 h, enquanto que na ementa de
cada um deles esta registrado, respectivamente 40h e 45 h.




contexto da modelagem matematica, nas obras de Hein e Biembengut (2000) e Malheiros,
Meyer e Caldeiras (S/D), intituladas respectivamente de Modelagem Matemética no Ensino e
Modelagem na Educacdo Matematica.

Figura 1 - Matriz curricular do curso de licenciatura em Matematica do IFPI, Campus Angical do
Piaui.

7.3 Matriz Curricular/Fluxograma

MODULO | | I MODULO Il I | MADULO Il ‘ ‘ MODULO IV ‘ ‘ MODULOV | ‘ MODULO VI | ‘ MODULO VIl ‘ | MODULO VIl ‘ ‘ MODULO 1%
E21 E23FUNGOES E E2.6CALCULO | E2.9CALCULO Il E2.12CALCULO E2.14EQUAGOES E2.16CALCULD E2.1BESTRUTUR E2.21 ANALISE
ELEMENTOS DE GRAFICOS (B0H/E2.3 e E25) (BDH/E2.8) 1] DIFERENCIAS NUMERICO AS ALGEBRICAS REAL
MATEMATICA | (BOHEZ.1) (BOH/E28) ORDINARIAS (BOHEZ.12) (BOH/EZ.17) (80HEZ9)
(60H) (BOH/EZ.12)
E22 E2.4 GEOMETRIA E2.7GEOMETRIA E2.10GEOMETRI E2.13 TEORIA E2.15 E2.17 ALGEBRA E2.18 E222
INTRODUGAO A PLANA ESPACIAL AANALITICA DOS NUMEROS. MODELAGEM LINEAR PROBABILIDADE MATEMATICA
ICA (BOH) (60H/E2.4) (60H/E2.7) (BOHEZ22) MATEMATICA (BOHEZ.13) E ESTATISTICA COMERCIAL E
MATEMATICA (45H) (BOH/E2.8) FIANGEIRA
(80H) (60H)
E1.1LETURAE E2S5 E2 BLABORATOR E2.11DESENHO E1.3METODOLO E2 20HISTORIA E1.5 TOPICOS
PRODU ELEMENTOQS DE 10 DE ENSING GEOMETRICO GIA CIENTIFICA DA MATEMATICA DE FISICA
TEXTUAL MATEMATICA I DE MATEMATICA (BOH/E2.7) (a5H) (45H) (60H)
(45H) (BOHE2.1) (30H)
E1.2INGLES E3.280CIOLOGI E34PSICOLOGI E3E E1.4LIBRAS E39EDUCAGAO E3.11EDUCACAO E3.13EDUCAGAO
INSTRUMENTAL ADA TECNOLOGIAS (60H) ESPECIAL DE JOVENS E PROFISSIONAL E
(45H) EDUCAGAQ EDUCAGAD MA EDUCAGAQ (6OH) ADUTOS TECNOLOGICA
(60H) (60H) (45H) (45H) (45H)
E31FILOSOFIA E33 E35 FOLITICAE E3.7GESTAD E E3.8DIDATICA E3.10 E3.12 EDUCACAD
DA EDUCACAC PROFISSIONALI (ORGANIZAGAD ORGANIZACAO (BOH/ER.T) METODOLOGIA EM DIREITOS
(60H) ZAGAO DA EDUCAGAD ESCOLAR DO ENSING DE m::ms
DOCENTE MNACIONAL (45HIE3 5) RERERATHS SUSTENTABILIDADE
(30H) (60H) (60HE3.8) [AFHIFR )
E4.1PROJETO E4.2PROJETO E4.3PROJETO E4.4PROJETO E4 5PROJETO E46TCCI E4.7NSTRUMEN Ed.8 N E4.8TCC Il
INTEGRADOR | INTEGRADOR || INTEGRADOR Il INTEGRADOR IV INTEGRADORV (BOH) TAGAODO INSTRUMENTAGA (45H/E4.6)
(35H) (35H) (35H) (38H) (35H) ENSINO DE DO ENSIND DE
MATEMATICA | MATEMATICA Il
(60H) (BOHIEA.7)
PRATICA PRATICA PRATICA PRATICA
PROFISSIONAL | PROFISSIONAL PROFISSIONAL PROFISSIONAL
(40HBOH) I [ IV
(40H) I (40H/ Iy PRIl

Fonte: Projeto Pedag6gico do Curso de Licenciatura em Matemética — Campus Angical (2016)

Feito uma breve comparacao entre a matriz curricular dos campus de Angical (PI) e os
campus de Parnaiba (PI) e Paulistana (PI) em relacdo, como ofertam o conteudo relativo a
Etnomatematica , desse modo, as informagdes documentais possibilitam perceber que a oferta
formal de conteGdos relativos a Etnomatematica ocorre na fase inicial da formacdo de
professores da licenciatura em matematica na modalidade a distancia no IFPI dos campus
Parnaiba (P1) e Paulistana (PI) , enquanto no IFPI campus Angical (PI) ocorre na modalidade
presencial de forma mais tardia, visto que aparece apenas nos médulos V e VII, de um curso
que possui IX modulos. Cabe agora pensar como a Etnomatematica tem contribuido para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes, desde a influéncia na formacéo do
professor-formado e suas implicacdes sobre o professor em formacéo.

3.2 ETNOMATEMATICA E O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E
HABILIDADES DOCENTES

Nesta sec¢do discute-se os resultados referentes ao objetivo de capturar a percepc¢éo dos
docentes (professores-formadores) e discentes (professores em formacéo) e a importancia da
etnomatematica para o desenvolvimento de competéncias e habilidades matematicas
curriculares glocais. Para isso sdo analisadas as respostas de entrevista, objetivando
compreender a percepcdo do professor formador e professores em formacdo sobre sua
experiéncia e relacdo com a Etnomatematica, cujas resposta constam nos quadros no apéndice

C.



3.2 PERCEPCAO DO PROFESSOR-FORMADOR SOBRE A ETNOMATEMATICA NA
LICENCIATURA DE MATEMATICA

O ponto de partida para a discussdo, em relagdo a percepcao do professor-formador, foi
saber qual a sua area de formacgdo? Para tanto, a resposta da entrevista com docente das
disciplinas pedagogicas (Entrevistado A) e docente das disciplinas especificas (Entrevistado
B), estdo registradas no Quadro 1 (Apéndice C).

Verifica-se que a Entrevistada A possui formacdo inicial em Pedagogia e trés pos-
graduacdo na area da educacdo (lato sensu e stricto sensu) na area de educacdo. Enquanto o
entrevistado B, indicou formacdo inicial na area da matematica. Ressalta-se que ambos
entrevistados possuem formacéo pela Universidade Federal do Piaui. Diante disso, indagou-se
sobre a presenca da Etnomatemética na sua formagao superior, na area em que atua, e ha quanto tempo
exerce a funcdo de professor formador no curso de licenciatura do IFPI. As respostas as duas perguntas
estdo sistematizadas no Quadro 2 (Apéndice C).

Em resposta & pergunta (Como a Etnomatematica se fez presente na sua formagéo superior na
area em que atua?), percebe-se que ambos 0s entrevistados ndo tiveram nenhum componente
curricular que abordasse a Etnomatematica em suas formacgdes. Mas ambos entrevistados
obtiveram o conhecimento do conteddo ap6s sua entrada na instituicdo, por meio de evento
organizado pelo IFPI, Campus Angical, e durante sua a atuagdo como docente do curso de
licenciatura em matematica, conforme apresentado mais adiante.

Os dados revelam que o Informante A possui mais tempo de docéncia (20 anos) que o
Informante B (8 anos) - ver Quadro 3 (Apéndice C). Entretanto, ambos tiveram contato com a
Etnomatematica a partir do ano de 2016, com a reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Matematica (2016), que prevé linhas de pesquisa no Projeto Integrador V e
contetido na disciplina Metodologia do Ensino de Matematica.

E importante destacar que apesar de os informantes ndo fazerem mencdo a
Etnomatematica em sua formacdo, ambos tém conhecimento da existéncia dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de matematica, sejam como objeto de estudo para pedagogos ou
matematicos que atuam no ensino basico ou na formacdo de professores. Pois, a
Etnomatematica aparece nos PCNs como um Programa (de pesquisa) com propostas
alternativas de acdo pedagogica com fundamentacao cultural, conforme pode ser observado nos

PCN (BRASIL, 1997, p. 21):

Dentre os trabalhos que ganharam expressdo nesta Ultima década, destaca-se o
Programa Etnomatematica, com suas propostas alternativas para a a¢do pedagodgica.
Tal programa contrapBe-se as orientagdes que desconsideram qualquer
relacionamento mais intimo da Matematica com aspectos socioculturais e politicos —
0 que a mantém intocavel por fatores outros a ndo ser sua prépria dindmica interna.
Do ponto de vista educacional, procura entender 0s processos de pensamento, 0s
modos de explicar, de entender e de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do
préprio individuo. A Etnomatematica procura partir da realidade e chegar a acéo
pedagégica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo com forte
fundamentacéo cultural.

Certamente, a ndo percepcao da presenca da Etnomatematica na sua formagéo académica
pode estar relacionada ao fato de entendé-la como uma disciplina. Assim, a referéncia da
Etnomatematica nos PCN est4 relacionada a uma concepgdo desse programa voltado para
integracdo entre matematica, educacao e historia e aplicacdo da modelagem matematica como
acdo pedagogica, que refletem um apanhado das contribui¢des de D’Ambrosio elaborados
durante a década de 1970 e 1980, reunidos em seu trabalho denominado “Da realidade a acéo:
reflexdes sobre educagdo e matematica” (D’ AMBROSIO, 1986).



A Etnomatematica, enquanto disciplina, ja € realidade no &mbito do IFPI no curriculo
atual do curso de matemaética na modalidade EAD, mas nos componentes curriculares do curso
presencial existe apenas nas ementas ou referéncias bibliograficas do Projeto Integrador V e
Metodologia do Ensino da Matematica’. Esta presenca é ratificada pela resposta dos
informantes, registradas no Quadro 4, do apéndice C.

Observa-se que a Informante A ndo menciona a disciplina Projeto Integrador V, mas
aponta a presenca implicita da Etnomatematica na instrumentacdo da matematica. Ja o
Informante B, ndo explicitou de forma nitida como Etnomatematica se insere no curriculo da
formacdo de professores, mas ratifica a sua importancia para a construcdo dos demais
conhecimentos adquiridos ao longo da vida, mesmo tendo afirmado ja ter ministrado a
disciplina Projeto Integrador V8. E importante destacar que a Etnomatematica consta na ementa
da disciplina Metodologia do Ensino de Matematica (Vide Anexo | e Il), enquanto tendéncia
de ensino.

Na ocasido em que buscou-se compreender o significado da Etnomatematica para os
entrevistados, obteve-se as respostas demonstradas no Quadro 5 (Apéndice C). Em relacdo a
resposta da Informante A e B, existem diferencas e pontos comuns. Em relacdo as diferencas
nota-se que as concepcdes apresentadas possibilitam no seu conjunto uma compreensao
abrangente sobre a Etnomatematica, a exemplo da Informante A que a concebe como um estudo
da matemaética de determinado grupo, fato que se aproxima da ideia de Programa, conforme a
perspectiva d’ambrosiana. De maneira complementar, a Etnomatematica, enquanto Programa
de Pesquisa, esta situada na area da Historia da Matematica, cujos indicativos disso estdo
presentes nos PCN (1997), o que a aproxima da compreensédo do Informante B, ao considera-la
como uma area da matematica.

Um ponto comum entre os dois informantes refere-se ao fato de ambos considerarem
gue o objeto de estudo da Etnomatematica é a matematica do cotidiano, ou seja, 0s saberes e
fazeres matematicos presentes na realidade cultural de grupos determinados, a exemplo, dos
artesdos e agricultores. Entretanto, € importante que outros cotidianos, como o da escola e da
universidade, também sdo realidades culturais de grupos determinados, constituindo-se,
portanto, em contextos de interesse dos estudiosos em Etnomatematica, pois nestes lugares
também existem especificidades, que tornam o ensinar e aprender matematica algo dindmico e
diversificado. Este olhar para as especificidades demarca uma atitude metodoldgica, voltada
para o0 reconhecimento das diferentes praticas culturais da matematica, ndo apenas da
matematica dominante e padronizada (D’ AMBROSIO, 1990).

E interessante notar que um dos professores considera importante a insercio da
Etnomatematica como componente curricular, especialmente na ocasido, atual, em que o
Projeto Pedagdgico da licenciatura em matematica passa por reformulagdes, sendo isto uma
oportunidade, conforme retrata a unidade de registro do quadro 6, do apéndice C.

Esta importancia é ratificada pelos professores entrevistados corroborando por meio da
ideia de que a Etnomatematica aproxima o professor em formacao da matematica do cotidiano,
possibilitando a contextualizacdo e base para o desenvolvimento do pensamento matematico,

7 No projeto integrador V a Etnomatematica constitui-se em linha de pesquisa, enquanto na Metodologia do
Ensino de Matematica é considerada como uma das tendéncias pedagdgicas do ensino da Matematica.
8 Ver Quadro 2.



conforme os registros transcritos das falas dos informantes A e B - vide quadro 7, do apéndice
C.

Os entrevistados ainda manifestaram seus pensamentos acerca da importancia da
Etnomatematica para o desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes, conforme
registra o quadro 8, do apéndice C.

Ja no quadro 9 (Apéndice C), de acordo com a fala da informante A, é importante que o
professor entenda que ndo é s6 o saber cientifico, aquele que aborda somente contetdos,
conceitos e formulas que esta sendo valido, mas o dos saberes da vida cotidiana aprendidas fora
do @mbito escolar. O informante B descreve que reconhecer a comunidade que esta inserida e
saber identificar os conhecimentos matematicos pré-existentes, serd de muita valia para o
professor reconhecer essas diferencas e saberes que a Etnomatematica aborda muito bem.

E importante destacar que a informante A ja teve a oportunidade de orientar trabalhos
académicos que abordassem essa linha de pesquisa, e cita logo em seguida que a metodologia
do ensino da matematica puxa um pouco sobre a Etnomatematica, mas em nenhum momento
afirma que a etnomatematica aparece na ementa da disciplina do curso de licenciatura em
matematica, logo percebe-se que a Informante A ndo demonstra a forma com que trabalha a
etnomatematica na formacao de professores de matematica.

Conforme ja indicado, o informante B relata que trabalhou apenas uma vez na disciplina
de Projeto Integrador V, onde o mesmo instigou os discentes a pesquisarem e entrevistarem
pessoas comuns em suas regides, para perceberem como 0s entrevistados utilizavam 0s
conhecimentos matematicos nas suas atividades cotidianas, mesmo sem nunca terem ido a uma
aula especifica da area. Como exemplo localizaram costureiras que usavam a ideia de area e
escala para fazer moldes, carpinteiros que usavam ideia de angulos, agricultores que usavam
ideia de area, espaco e tempo. Assim percebem que tanto a etnomatematica como a matematica
estd presente na vida cotidiana das pessoas mesmo sem elas terem esse conhecimento sobre o
que seria a etnomatematica. Desse modo os professores na formacdo inicial saberdo transmitir
esses conhecimentos de forma prazerosa para o0s seus alunos, fazendo com que os alunos se
interessem por essa nova tendéncia de ensino.

Buscou-se saber também se o docente considera o programa Etnomatematica
importante para investigacdo na area de educacdo matematica? Por qué? - vide Quadro 9, do
apéndice C.

Ambos os informantes responderam que o programa Etnomatematica é importante para
investigacdo na area de educacdo matematica, a informante A, em resposta ao porqué, fala que
ndo é estudiosa profunda do assunto, mais que acha muito valido pelo reforco da cultura,
possibilidade de contextualizacdo com a vida do estudante e aproximacdo do cotidiano das
pessoas. J& o Informante B, responde que apesar de ser uma area nova e recentemente area de
pesquisa é na verdade algo bem pertinente a varias comunidades. Afinal de contas, como foi o
tema da semana nacional de ciéncia e tecnologia em 2019. Ent&o seria de vital importancia
buscar ampliar ainda mais esse conhecimento nas comunidades, através de cursos especificos,
promovendo ganhos de conhecimento e consequente melhoria da atividade basica desenvolvida
por elas.

3.3 PERCEPCAO DO PROFESSOR EM FORMACAO

De maneira semelhante ao procedimento de entrevista com os professores formadores,
ocorreu também com os professores em formacédo. Desse modo, um primeiro aspecto explorado
consistiu em capturar a concecdo de cada um dos entrevistados sobre a Etnomatematica. E
importante destacar que cada uma das respostas foi sistematizada em quadro que constituem o
apéndice D deste artigo. No quadro 10, questionou-se: O que vocé entende por
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Etnomatematica? As respostas foram convergentes no sentido de concebé-la como a
matematica das culturas, a matematica da vida cotidiana, a matemética aprendida fora da escola.

Mas, a fala dos entrevistados também indicam que Etnomatematica estd no ambito
académico, na ocasido em que todos responderam Sim & seguinte pergunta: Durante o tempo
de curso na licenciatura em matematica, vocé teve contato com contetdos relativos a
Etnomatematica?

De maneira explicita a Etnomatematica se faz presente, como conteddo dos
componentes curriculares do Projeto Integrador V e Metodologia do Ensino de Matemaética. De
forma ocasional, a Etnomatematica € vivenciada em outros componentes curriculares, o que
indica a interdisciplinaridade como uma de suas caracteristicas, conforme a figura 2.

Figura 2 - Componentes curriculares em que 0s sujeitos da pesquisa tiveram
contato com os contetidos de Etnomatematica

([ compmens
\ )

curriculares

' ) 4 N\ 7 N )
Sociologia da Metodologia do . . -
. = . Projeto Integrador IIT
Educagio Ensino da Matematica Projeto Integrador V rojeto Integrador
\ J J J N J
4 3\ ' ™ g ™\ I' 3
01 aluno 02 alunos 06 alunos 01 aluno
\ J/ \ y \ J o S

Fonte: elaborada pela autora.

Outra questdo explorada na entrevista consistiu em saber: como a Etnomatematica
contribui para a formacdo inicial de professores de matematica? As respostas foram
sistematizadas no quadro 11, do apéndice C, e revelaram as seguintes contribui¢des: Diversidade
de objeto do conhecimento a ser ensinado/aprendido; possibilidade do estabelecimento da
relacdo entre teoria e pratica; uso da pesquisa como estratégia da construgdo de conhecimento;
compreensdo da matematica do cotidiano; valorizacdo dos conhecimentos prévios dos
envolvidos no processo; reconhecimento de fazeres e saberes locais. Estas contribui¢Ges séo
vistas como algo bom e importante, particularmente no que concerne a vivéncia da matematica
na préatica de diversos grupos culturais, conforme corrobora os entendimentos registrados no
quadro 12, do apéndice C.

Na ocasido em que se busca relacionar Etnomatematica, competéncias e habilidades,
consideram que aprendem a utiliza-la como ferramenta teorico-pratica e metodoldgica de
carater interdisciplinar, particularmente com a centralidade em que aprende (professor em
formacdo). Destacaram ainda que contribuem para atitudes de reconhecimentos de outros
saberes matematicos ao valorizar os conhecimentos prévios aplicados a resolucéo de problemas
do cotidiano, promovendo um ensino-aprendizagem de forma motivada e criativa, conforme
registrado no quadro 13, do apéndice C.

Na ocasido em que foram perguntados por qué vocé considera o Programa
Etnomatematica importante para investigacdo na area de educagdo matematica? - quadro 14,
do apéndice C, aspectos semelhantes que aparecem na relacdo que fizeram entre
Etnomatematica, competéncias e habilidades sdo retomadas e outras sdo incluidas em suas
falas: compreensdo do cotidiano da matematica; aplicacdo do conhecimento aprendido;
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conhecimentos sobre o aprender/entender matematica; relacdo com conceitos matematicos;
valorizacdo dos conhecimentos prévios; investigacdo que vincula teoria e prética.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, ao longo das analises deste estudo acerca da Etnomatemética na formacao
inicial de professores do curso de licenciatura em matematica do IFPI/Campus Angical.
Constatou-se que a mesma esta presente na formacdo de professores em dois componentes
curriculares, respectivamente Projeto Integrador V e Metodologia do Ensino da Matematica,
fato que responde ao problema proposto: como a Etnomatematica se faz presente no curriculo
de formacao de professores do curso de licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui?

Destaca-se que no periodo de realizacdo deste estudo o curso de licenciatura em
matematica passava por uma nova reformulacéo do seu projeto pedagdgico, visto que a Ultima
ocorreu em 2016. Nesta época ndo havia a etnomatematica, enquanto componente curricular no
curso presencial, apenas na modalidade de Educacéo a Distancia. Conforme indicou um dos
docentes formadores entrevistado, este momento de reformulacdo é uma oportunidade de
insercdo da Etnomatematica para além da linha de pesquisa ou referencial tedrico-pedagdgicos,
diluidos nos dois componentes curriculares em comento, ou mesmo de forma ocasional em
outras disciplinas ofertadas.

Apesar de ndo ser uma abordagem nova, pois sua existéncia, sob a perspectiva
d’ambrosiana ¢ desde a década de 1970, ¢ sua inser¢ao na educagdo basica ¢ referenciada nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), desde o inicio de 1990, no ambito do IFPI/CAANG,
aparece como algo novo. Constata-se que para os professores formadores IFPI/CAANG &, pois
0 seu contato com a Etnomatematicas passou a ocorrer a partir de 2017, com a realizacdo do
Seminéario de Pesquisa e Extensdo (SEMPEEX) e instituicdo da linha de pesquisa Educacao,
Etnomatematica e Etnomodelagem, no @mbito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Incluséo e Politicas Publicas.

Atualmente, o IFPI/CAANG realiza pesquisas, estudos e eventos em articulagcdo com
instituicdes de ensino superior do Brasil e outros paises, visando a ampliacéo do capital cultural
dos docentes e a difusdo dos trabalhos cientificos. Desse modo, realizou em 2021 e se iniciou
em 2022, respectivamente a primeira e segunda edicdo dos Ciclos de Estudos e Debates em
Etnomatematica e Etnomodelagem, sendo que o primeiro com a participacdo de Ubiratan
D’ Ambrosio, Milton Rosa e Daniel Orey, icones na Etnomatematica e Etnomodelagem.

Conforme demonstrado por meio das unidades de registro das entrevistas, mesmo que
curriculo ndo traga de forma nitida como trabalhar a matematica contextualizada, os
entrevistados evidenciaram que a Ethomatematica atende esse propdsito, na medida em que se
volta para valorizagdo e reconhecimento da pluralidade de saberes e fazeres que envolve a
matematicas dentro e fora da escola, ou seja a vida cotidiana.

Assim, pode-se inferir que o0 objetivo geral deste estudo, que consistiu em pensar como
a Etnomatemaética contribui, enquanto teoria do conhecimento com implica¢es pedagdgicas,
para a formacdo de professores e aprendizagens ativas, pois todos os entrevistados tiveram
algum contato com este programa de pesquisa, também entendida como uma tendéncia no
ensino de matematica, que valoriza a diversidade dos saberes e fazeres, em vez de sua
homogeneizacéo.
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APENDICE A - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS - ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES

Data: / /
Horario da Entrevista: h: min
Ambiente virtual: ( ) Google Mee ( ) WhatsApp
Entrevistado:

Codigo da entrevista:

1. O que vocé entende por Etnomatematica?
2. Como a Etnomatematica se insere no curriculo da formacao de professores?
3. Como a Etnomatemaética contribui para a formac&o inicial de professores de matematica?

4. Qual a importancia da Etnomatematica para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades necessérias para a formacao do docente em matematica?

5. Como vocé trabalha a Ethomatematica na formacao inicial de professores de matematica?

6. Vocé considera o Programa Etnomatemética importante para investigacdo na area de
educacdo matematica? Por qué?
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APENDICE B - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI

CAMPUS ANGICAL DO PIAUI

Titulo da Pesquisa: Etnomatematica na formacdo inicial de professores do curso de licenciatura em
matematica do IFPI Campus Angical

Nome da Pesquisadora Principal: Camila Soares de Quadros

Nome do Orientador (a): Antonio Francisco Ramos

QUESTIONARIO

Data: / /
Horario da Entrevista: h: min
Ambiente virtual: ( ) Google Meet ( ) WhatsApp
Entrevistado:
Caodigo da entrevista:

Parte 1 - Identificacéo

1. Informe seu e-mail

2. Qual médulo vocé esta cursando?
(Vv

() Vil

()IX

3. Em que ano vocé entrou no curso de licenciatura em matematica do IFP1, Campus Angical?

Parte 2 - Percepcdo discente

1. O que vocé entende por Etnomatematica?

2. Durante o tempo de curso na licenciatura em matematica, vocé teve contato com contetdos
relativos & Etnomatematica?

() Sim

( ) Néo

3. Em que componentes curriculares vocé teve contato com os contetdos de Etnomatematica?

[ ] Sociologia

[ ]Projeto Integrador V

[ ] Metodologia do ensino da matematica

[ ] Outros componentes curriculares. Qual(is)?

4. Como a Etnomatematica contribui para a formacao inicial de professores de matematica?
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5. Como vocé avalia a insercdo da Etnomatematica no curriculo do curso de licenciatura em
matematica?

6. Qual a importancia da Etnomatematica para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades necessérias a formacao do docente em matematica?

7. Vocé considera 0 Programa Etnomatematica importante para investigacdo na area de
educacdo matematica?

() Sim
( ) Néo

7.1 Por qué?
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APENDICE C - TABULACAO DOS DADOS DOCENTES E DISCENTES

Quadro 1 - Qual a sua area de formagao?

Informante Unidade de registro
A Graduanda em Pedagogia, Mestre em Educacdo, Especialista em Avaliacdo
Educacional e Doutoranda em Educacéo.
B Graduagdo em matematica pela UFPI.

Fonte: elaborada pela autora.

Quadro 2 - Como a Etnomatematica se fez presente na sua formacgéo superior na area em que atua?

Informante

Unidade de registro

Na minha area ela ndo teve nenhuma presenca, so lembro que quando fazia o
curso de pedagogia a gente pagava uma disciplina se ndo me falhe a meméria era
a introducdo a matematica que era correspondente a matematica do ensino
fundamental que era base para vagar uma disciplina chamada metodologia da
matematica, com a formagcdo inicial isso € a relacdo que tinha como objetivo
preparar o professor para o ensino fundamental.

No meu curso superior, concluido em 2003 ndo tinha no PPC nenhum
componente curricular relacionado a Etnomatematica. Apenas quando ingressei
no IFPI que fui ter acesso ao contetido, em um evento® do prof Ramos, e em
seguida usei como tema numa disciplina de Projeto Integrador V.

Fonte: elaborada pela autora

Quadro 3 - Ha quanto tempo exerce a funcdo de professor-formador no curso de licenciatura do IFPI?

Informante Unidade de registro
A Faz 20 anos de formacdo como professor no IFPI e 10 de carreira no ensino
bésico.
B Desde 2014.

Fonte: elaborada pela autora.

9 0O evento se refere-se ao 111 Seminario de Pesquisa e Extensdo (SEMPEEX), realizado nos dias 25 e 26 de

setembro de 2019.
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Quadro 4 - Como a Etnomatematica se insere no curriculo da formacao de professores do

curso de licenciatura em matematica?

Informante

Unidade de registro

Formalmente ela entra muito pouco, mais lembro que em metodologia do ensino da
matematica e na proposta do curso fala sobre o aspecto cultural da matematica, s6
gue explicitamente ndo se encontra um tdpico ou uma disciplina, mas na minha
opinido deveria abordar pelo menos um topico falando sobre o aspecto cultural, mas
nas entrelinhas acho que em instrumentacdo da matematica esta implicito, vai
depender do professor explorar esse aspecto ou nao.

Acredito ser de grande valia, haja visto que o saber popular, os conhecimentos

adquiridos ao longo da vida, servem como base para formacao de todos os demais .

Fonte: elaborada pela autora.

Quadro 5 - O que vocé entende por Ethomatematica?

Informante

Unidade de registro

[Dimensdo - Programa de Pesquisa] E o estudo daquela matematica que é da cultura
de um determinado grupo, determinada localidade. [Dimensdo - Objeto do
conhecimento] S8o conhecimentos matematicos que ndo foram desenvolvidos no
ambito da matematica enquanto ciéncia e sim da experiéncia das pessoas na sua
prépria cultura.

Pelo que pesquisei, [Dimensdo - Area de matematica] trata-se de uma area da
matematica formada basicamente por [Dimensdo - Objeto do conhecimento]
conhecimentos advindos da propria cultura popular. O uso de saberes matematicos em
atividades do cotidiano, como artesanato e agricultura, mesmo por quem nao teve
ainda acesso a cursos especializados na érea .

Fonte: elaborada pela autora.

Quadro 6 - Como vocé avalia a insercdo da Etnomatematica no curriculo do curso de licenciatura em

matematica?

Informante Unidade de registro

A

Algo que deve ser debatido, sobretudo porque atualmente no &mbito dos IFs
estamos passando por processo de reformulacdo dos PPCs de licenciatura,
incluindo matematica, e seria uma oportunidade impar de inserir.

Fonte: elaborada pela autora.
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Quadro 7 - Como a Etnomatematica contribui para a formacao inicial de professores de

matematica?

Informante

Unidade de registro

A etnomatemaética aproxima muito o professor em formacao ou estudante, do saber
cotidiano e oferece uma excelente oportunidade de contextualizagdo. Como
contextualizacdo € um elemento didatico de toda pedagogia brasileira e faz ponte
entre os conhecimentos de fora da escola e € fortalecedor da cultura trabalhar nessa
perspectiva.

Como sendo mais uma atividade de base e alicerce, tdo importante na
formacdo do saber matematico.

Fonte: elaborada pela autora.

Quadro 8 - Qual a importancia da Etnomatematica para o desenvolvimento das competéncias
e habilidades necessarias para a formacao do docente em matematica?

Informante

Unidade de registro

Diretamente eu ndo saberia te dizer mas esta relacionada a cultura local, a
criacdo de contexto, a aproximacéao do cotidiano, e o reconhecimento do saber
pratico do senso comum, isso é importante para o professor entender que nao
é s6 o saber cientifico que esta valendo mais 0 do senso comum que a
etnomatematica aborda muito bem.

Conhecer a comunidade em que esta inserido e quais 0s pontos especificos de
demandas que serdo sanadas com conhecimentos matematicos mais
especificos. Todos aqueles saberes “naturais” da comunidade devem ser
respeitados e aprimorados.

Fonte: elaborada pela autora.
Quadro 9 - Vocé considera o Programa Etnomatematica importante para investigacao na area

de educacdo matematica? Por qué?

Informante

Unidade de registro

Sim, porque ja orientei dois trabalhos e agora tem um do projeto
integrador nessa linha de pesquisa envolvendo a etnomatematica, ndo
sou estudiosa profunda do assunto, mais tenho muita admiracdo e eu
acho muito valido por esses motivos que ja disse pelo reforgo da cultura,
a possibilidade de contextualizagio com a vida do estudante e
aproximacao do cotidiano das pessoas.

Sim, pois apesar de ser uma area nova, recentemente pesquisada, é na
verdade algo bem pertinente a varias comunidades, afinal de contas
como foi o tema da semana nacional de ciéncia e tecnologia em 2019, A
Matematica esta em tudo. Entdo seria de vital importancia buscar
ampliar ainda mais esse conhecimento nas comunidades, através de
cursos especificos, promovendo ganhos de conhecimento e consequente
melhoria da atividade basica desenvolvida por elas.

Fonte: elaborada pela autora.
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Quadro 10 - O que vocé entende por Etnomatematica?

Informante Unidade de registro

A E o conjunto de formas da matematica que s&o proprias da cultura de
cada etnia.

B A etnomatematica insiste em compreender e valorizar a existéncia da
matematica vivenciada na prética.

c E o estudo dos conhecimentos matematicos presentes no cotidiano das
pessoas.

D Como a etnomatemaética est4 envolvida no nosso dia a dia até mesmo
nas coisas mais simples.

E Sao os saberes relacionados a matematica adquiridos por um grupo ou
comunidade, € um conhecimento pratico aprendido fora da escola.

F Como o estudo realizado para descobrir a utilizacdo da matematica por

certos povos.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 11 - Como a Etnomatematica contribui para a formacao inicial de professores de

matematica?

conhecimentos obtidos em sala de aula e os
conhecimentos do dia a dia.

Informantes Unidade de registro Tipo de contribuicéo

A possibilidade de abordar assuntos Diversidade de objeto do

A diferentes como a diversidade vivida por | conhecimento
cada cultura.
Transformando algo teérico em algo Relacdo entre teoria e préatica
mais pratico, utilizando a investigacdo Pesquisa como estratégia da

B como principal foco, para a obtencéo de construcdo de conhecimento
informacdes véalidas e valiosas da vivéncia
do individuo.
A etnomatematica contribui para a Compreensdo da matematica
formacé&o dos professores, pois apresenta | do cotidiano

C meios de entender a matematica no
cotidiano, isso faz os professores
formandos considerarem a matematica
simples do dia a dia.
Pois a mesma apresenta meios de entender | Compreenséo da matematica
a matematica no cotidiano,isso faz com do cotidiano

D que os professores use 0s seus
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Contribui no processo educativo, pois ele | Valorizacdo dos

E vai comegcar a ensinar a partir daquilo que | conhecimentos prévios
0 aluno jéa sabe.
Contribui para que esses futuros Reconhecimento de fazeres e
professores possam ter 0 entendimento de | saberes locais

F gue se deve valorizar, conhecimento do

mundo e a vivéncia dos alunos, pois todo
conhecimento obtido é levado para sala de
aula e deve ser valorizado.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 12 - Como vocé avalia a inser¢do da Etnomatematica no curriculo do curso de

licenciatura em matematica?

Informantes Unidade de registro

A Muito importante pois se aplica ndo s6 o contetudo, mas traz um pouco da
realidade utilizada no dia a dia dos alunos.

B Algo bom, pois seria algo para agregar e melhorar a forma de ensinar,
colocando-se a forma de aprender diferente.

C Muito proveitosa.

D E um assunto muito bom de ser trabalhado e muito preciso.

E Necessério, pois aborda uma forma préatica da matematica propondo
uma relacdo do cotidiano com a matematica.

F Vejo com bons olhos, pois ajuda os académicos a entender mais sobre a
pratica matematica de diversas culturas, além de entender a pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 13 - Qual a importancia da Etnomatematica para o desenvolvimento das competéncias
e habilidades necessarias a formacao do docente em matematica?

Informantes Unidade de registro Tipos de Importancia
Seria como uma ferramenta pratica e ferramenta tedrico-pratica
A tedrica, que auxilia o processo pedagogico
e variedades de formas de ensino.
0 método de pesquisa utilizado seria muito | Metodoldgica
B atil, pois assim o docente agregaria mais

habilidades em sua formacéo.
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E importante pois a etnomatematica aborda
varios campos do conhecimento e isto sera

Interdisciplinaridade

C .
importante para que os alunos tenham um
melhor aprendizado da matéria.
O docente sera capaz de construir suas Centralidade no
habilidades, sabendo desenvolver os aspectos | aprendente (professor em
D etnomatematicos para trabalhar em sala de formacéo)
aula, podera ele reconhecer as outras Reconhecimentos de
formas de trabalhar matematica e olhando | outros saberes
para a etno,dos seus futuros alunos. matematicos
A etnomatematica estimula o aluno a trazer | Valorizacdo dos
para sala de aula seus conhecimentos conhecimentos prévios
E previos, experiéncias e como lidar com tal | ResolucGes de problemas
situacdo, além de desafiar o aluno a fazer | do cotidiano
observacdes e criticas.
E a de fazer com que os académicos possam | Motivago criativa para
F despertar o interesse pela matematica, aprender matematica

com um novo olhar sobre a area, de uma
forma mais criativa, pratica e cultural.

Quadro 14 - Por qué vocé considera o Programa Etnomatematica importante para
investigacdo na area de educacdo matematica?

Informantes Unidade de registro Tipos
Pois através destas podemos Compreenséo do cotidiano da
encontrar a matematica aplicada | matematica
A nas atividades do dia a dia, que
passam despercebidas e que sdo
muito interessantes, por exemplo,
aceiros para evitar queimadas.
Agregando mais competéncias Aplicacéo do conhecimento
B para o individuo, inform_a_gﬁes aprendido
validas para o mesmo utilizar
dentro da sala de aula
Porque pode abrir novos horizontes | Conhecimentos sobre o
C sobre o entendimento e aprender/entender matematica
aprendizado sobre a matematica.
O professor deixara de usar apenas | Relacdo com conceitos
D conceitos que estao nos livros e matematicos e compreensédo do

passara a usar conhecimentos do
cotidiano, até fazer uma relagéo

cotidiano da matematica
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com os dois modos de dar aula.

Porque leva a matematica para a
E pratica e parte de um saber que o
aluno provavelmente ja possui.

Valorizagdo dos conhecimentos
préevios

Porque é a partir dessa investigacao
gue se pode perceber a

F matematica de forma pratica, no
cotidiano e na escola de forma
conjunta.

Investigacdo quando vincula
teoria e préatica

Fonte: elaborado pela autora.



ANEXO A - EMENTA PROJETO INTEGRADO V?*°

« Compreander a fungdo social d @ as concepgdas pedagigicas como
refarenciais para o desenvolvimant ratica pedagogica;

+ GConhecer os processos de organizagic e gestic do frabalho docente como
norteadores de uma agao intencional e sistemdtica;

« ldentificar as concepgoes de curriculo e suas implicagdes para o processo de
ensing aprandizagem;

« Entender a gestido do trabalho docente tende o planejamento como noreador
das experiéncias educativas em sintonia com a nalureza das instituigbes
educativas @ com as demandas sociais;

« Elaborar e aplicar planos de ensino, observando seus elementos constitutivos;

« Analisar, numa perspectiva critica, a relevincia dos comnteddos de ensino no
processo de aguisicio do conhecimento;

+ Refletir sobre estratégias diversificadas de avaliagio de aprendizagem e
propostas de intervengioc pedagdgica que potencialize o desenvolvimento de
diferentes capacidades nos alunos, recrientando o trabalho docente.

Referéncias Basicas

[1] LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 2010.

[2] LUCKESI, Carlos Cipriano. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposicdes. 22. ed. 530 Paulo: Cortez. 2011.

[3] - SELBACH, Simone (Org.) Ciéncias e Didatica. Colegdo: Como bem ensinar.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2010.

[4] VEIGA, llma Passos Alencastro (coord.). Repensande a Didatica. 28. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2010.

Refaréncias Compk iaras

[1] - CANDAL, Vera Maria (Org.). Rumo a uma nova Didatica. 16. ed. Patrdpolis -
RJ: Vozes, 2005.

[2] FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessirios a prdtica
educativa. Sio0 Paulo: Paz e Terra, 2010.

[3] = HOFFMAMNN, Jussara. Avaliaco: mito e desafio: uma perspectiva
construtivista. 41. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2009.

[4] - VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Técnicas de ensine: por que ndo? 16.
ed.Campinas, SP: Papirus, 2006.

[5] = PERREMOUD. PHILIPPE. 10 Novas Competéncias para Ensinar. Porio
Alagra: ARTMED, 2000.

[6] HAIDT, Regina C.C. Curso de Didética Geral. 7.ed. 530 Paulo: Cartez, 2006.

[ ]
R e PROJETO INTEGRADOR IV
igo: E4.5 |[Carga Hordria: 40h
[Eixo: Integradar |[Pré-requisito:
EMENTA

Elaboragao de um projeto interdisciplinar de cunho investigativo de acordo com as

disciEinas vinculadas ao respectivo projeto.

Competéncias e Habilidades
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19 Na ementa ha um erro de digitaciio, pois onde deveria est4 escrito “Projeto Integrador IV”, escreve-se “Projeto

Integrador V”.



« Executar, durante o semesire em curso, o projeto elaborado visando o
alcance de seus objetivos e o desenvolvimento de habilidades como
lideranga, comunicagio, colaboragio e respeito s opinides individuais;

+ Desenvolver capacidade de trabalhar em grupo dentro de uma perspectiva
interdisciplinar, sempre buscando a real necessidade e aplicabilidade dos
conteddos estudados;

+= Socializar com a wrma e demais estudantes do curso os resultados obtidos
durante o desenvolvimente de seu projeto, compartihando assim as
expenéncias vivenciadas.

Raferéncias Bésicas

[1] CARVALHO, Dione Luchesi de. Metodologia do ensino de matematica. 4. ed.
Sao Paulo: Contaz, 2011.

[2] ¥ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo enfre as fradicies e a
modemidade. 4. Ed. Balo Horizonte, Auténtica, 2011.

[3] GANDIN, Adriana Beatriz; FRAMKE, Soraya Silveira. A Organizacao de Projetos
na Escola: um sonho possivel. S3o Paulo: Loyola, 2005.

Raferéncias Complementares

[1] FIDRENTINI, Dario; MATESCO, Eliane. Histérias e Investigacbes de/em Aulas
de Matemdtica. 2. ed. Sio Paulo: Alinea, 2010.

[2] FOSSA, John A. Ensaios sobre a Educacao Matematica. 2. ed. Sao Paulo:
Livraria da Fisica, 2012. 224 p. ISBN 9788578611200,

[3] MOURA, Carlos A. de; CURY, Helena M.; CARVALHO, Luiz Mariano. Histdria e
Tecnologia no Ensino da Matemdtica - Volume 2. Rio de Janeiro: Ciéncia
Modema, 2008. ISBN 9788573936926.

[4] ROQUE, Tatiana. Histéria da Matematica: Uma Visdo Critica, Desfazendo Mitos
@ Lendas. Rio de Janeiro: Zahar, 2012. 512p. ISBN 8537808881.

[5] SELBACH, Simone.(org.). Matematica e didatica. Petropdlis, RJ: Vozes, 2010.
(coleciao como bem ensinar).

6% Madulo
]
T—— EQUAGOES DIFERENCIAIS ORDINARIAS
ICadiga: E2.16 lcarga Horaria: 60h
[Eixo: Conhecimento Especifice ||Pré-requisito: E2.12

EMENTA
—

Equagdes Diferenciais: Introducio is equagbes diferenciais, terminologia, e alguns
modelos matematicos. Equagdes Diferenciais de primeira ordem: teoria preliminar, e
do valor inicial, varidveis separaveis, eguacbes homogéneas, equagdes exatas,
aquagfes lineares, equagies de Bernoulli, Ricatti, e Clairaut. Equagdes Diferenciais
de ordem superior: tecria preliminar e do valor inicial, solugdes para eguacies
lineares. Transformada de Laplace e sua inversa: solugdes de equagdes lineares de
primaira @ sagunda ordem.
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ANEXO B - EMENTA METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA

[1] - ALVES, Carla Barbosa[et. al]. A Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusao Escolar: Abordagem Bilingue na Escolarizagao de Pessoas com
Surdez. Brasilia: MEC/ SEESP, [Fortaleza]: Universidade Federal do Ceara, 2010.
[2] = BRASIL, Ministério de Educacan. Secretaria de Educagao Especial. Educar na
Diversidade. Médulo 02: o enfoque da educacdo inclusiva. Brasilia: 2005.

[3] - . Marcos Politicos Legais da Educacio Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2010.

[4] - BELISARIO FILHO, José Ferreira; CUNHA, Patricia. A Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar: Transtornos Globais do Desenvolvimento.
Brasilia: MEC/ SEESP, [Fortaleza]: Universidade Federal do Ceara, 2010.

[5] - CAMPBEL, Selma Inés. Maltiplas faces da Inclusdo. Ric de Janeiro: Wak,
2009

Raferéncias Complementaras

[1] - GOMES, Adriana Lima Verde. [et. al]. A Educacdo Especial na Perspectiva
da Inclusdc Escolar: O Atendimento Especializado para Alunos com
Deficiéncia Intelectual. Brasilia: MEC SEESP, [Fortaleza]: Universidade Federal do
Ceard, 2010.

[2] -— CARVALHO, RositaEdler. Escola Inclusiva: a reorganizacdo do trabalho
pedagogico. 3%ad. Porto Alegre: Mediagio, 2010.

[3] -. FERREIRA, E. C. GUIMARAES, M. Educagdo inclusiva. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003. MANTOAN, M. T. E. Inclusic escolar: o que 7 Por qué? Como fazer?

Sao0 Paulo: Modema, 2003.

.
|| S METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA
|ICadigo: E3.10 |Icarga Hordria: 45h
[Eixo: Conheciments Pedagdaico ||Pré-requisito: E3.&
EMENTA

A evolugio do ensino da Matematica no Brasil. Matematica Modema. Estrutura do
conhecimento matematico. Perspectivas e dificuldades na Educagio Baésica.
Aspectos de contelidos @ metodologias para o ensino de Matemadtica na Educagio
Basica. Tendéncias pedagdgicas do engino da Matemdtica: Resolugio de
Problemas, Einomatemdtica, Histdria da Matemdtica, Modelagem Matemadtica,
Jogos, Informética, Investigacio. Propostas curriculares oficiais.

Competéncias e Habilidades

= Reflatir, discutir @ problematizar temas e questdes fundamentais da Educacdo
Matemdtica, proporcionandc aos futuros professores  de  Matemdtica
instrumantos conceituais fundamentais da didatica dessa disciplina.

= Analisar a situagao atual do ensino de Matemdtica na Educagio Bésica,
recorrendo ao histdrico do ensino dessa rea do conhecimento nas escolas
brasileiras.

= Analisar orientaches e propostas curriculares para o ensino de Matemadtica.

Raferéncias Basicas
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[1] CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do Ensino da Matematica. 5o
Paula: Cortez, 2009.

[2] ¥ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as fradiches e a
modamidade. 4. ed. Belo Horizonte, Auténtica, 2011.

[3] HEIM, Maria SaleftBiembengut Nelson. Modelagem Matematica no Ensino. 5o
Paulo: Contexto, 20:00.

Referéncias Complementaras

[1] -BRASIL. Secretaria de Educacic Fundamental. Parimetros curriculares
nacionais: matemdtica / Secretara de Educacio Fundamental. Brasilia: MEC/SEF,
1947.

[2] MALHEIROS, Ana Paula dos Santos; MEYER, Jodo Frederico da Costa de A
CALDEIRA, Ademir Donizeti. Modelagem em Educacdo Matematica. 3. ed. 580
Paulo: Auténtica, s/d.

[3] ANTUMES, C. Jogos para a estimulacio das maltiplas inteligéncias.
Petrépolis: Vozes, 2000.

TCCI

[ Foriap ey SRR

igo: E4.5 arga Hordria: 60h
ixo: Integrador Pré-requisito: S/P

EMENTA

Pesquisa em ensing na licenciatlura de Matematica. Aspectos tedricos e
metodoldgicos da pesquisa. Métodos guantitativos e gualitativos. Definigio e
delimitacio da pesquisa. Orientagbes para elaboragdo e execucdo do projeto de
TCC.

Competéncias @ Habilidades

» Redigir e qualificar um projeto de pesquisa cientifica atendendo aos padries da
metodologia cientifica @ a normatizacgido da ABNT, o manual de elaboracio de
monografia do IFPI, @ as normas constantes no regulamento do ndclec de
trabalho de conclusdo de curso.

Referéncias Basicas
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