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ESTRATEGIAS COLABORATIVAS NO ENSINO DE MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: uma revisao integrativa

~ Jenyffer Karoline Abreu Silva’
Luzia Aurea Bezerra Albano Barbosa?

RESUMO

Este artigo parte da compreenséo de que o ensino e a aprendizagem de Matematica
persistem como um grande desafio, especialmente no contexto da educagao de
estudantes surdos. O objetivo do estudo € analisar a importancia do planejamento
colaborativo entre o professor de Matematica e o Intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais na mediacdo dos conteudos e aprendizagem significativa de alunos surdos
sinalizantes no Ensino Fundamental. A investigagdo caracteriza-se como uma
pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, fundamentada em uma Revisao
Integrativa da literatura e complementada por analise documental. No tratamento dos
dados, utilizou-se a ferramenta Google NotebookLM para suporte a sistematizagao,
seguida de rigorosa verificagdo manual para assegurar a precisao e qualidade dos
resultados. As analises indicam que, embora as atribuicbes do professor e do
intérprete sejam distintas, suas praticas sao interdependentes, tornando o
planejamento colaborativo e a comunicagao dialdgica elementos indispensaveis para
o desenvolvimento de metodologias e adaptacgdes curriculares acessiveis. Conclui-se
que o avango da educacgao bilingue e a efetiva inclusdo do aluno surdo sinalizante
dependem de um compromisso institucional que transcenda a mera presenga do
intérprete  em sala de aula, fomentando uma docéncia verdadeiramente
compartilhada.

Palavras-chave: intérprete de libras; matematica para surdos; planejamento
colaborativo.

ABSTRACT

This article stems from the understanding that the teaching and learning of
mathematics remains a major challenge, especially in the context of the education of
deaf students. The aim of the study is to analyze the importance of collaborative
planning between the mathematics teacher and the Brazilian Sign Language
interpreter in mediating content and meaningful learning for deaf students who use
signs in elementary school. The investigation is characterized as a qualitative
bibliographic research, based on an integrative literature review and complemented by
document analysis. The Google NotebookLM tool was used to support data
systematization, followed by rigorous manual verification to ensure the accuracy and
quality of the results. The analyses indicate that, although the roles of the teacher and
the interpreter are distinct, their practices are interdependent, making collaborative
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planning and dialogic communication indispensable elements for the development of
accessible methodologies and curricular adaptations. It is concluded that the
advancement of bilingual education and the effective inclusion of deaf students who
use sign language depend on an institutional commitment that goes beyond the mere
presence of an interpreter in the classroom, fostering a truly shared teaching
experience.

Keywords: sign language interpreter; mathematics for the deaf; collaborative
planning.
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1 INTRODUGAO

A educagao é um processo intrinseco e fundamental ao desenvolvimento
humano e social. Manifestando-se em diversas praticas educativas desde os
agrupamentos mais antigos até as sociedades contemporaneas mais complexas, este
processo inerente a formagdo humana envolve a transmissao e a apropriagado de
conhecimentos por meio de signos, sinais, linguas e linguagens culturalmente
estabelecidas. Reconhecendo seu papel vital na formagcdo de individuos e
sociedades, 0 acesso e a permanéncia na educagao escolar configuram-se como um
direito universal e inalienavel, conforme estabelece a Organizagao das Nagdes Unidas
(ONU, 1948). Nesse contexto, € imperativo garantir as condi¢des necessarias ao
acesso e a permanéncia no processo de escolarizagido basica para todas as pessoas,
incluindo aquelas com deficiéncia, assegurando a efetiva concretizagdo desse direito
fundamental

O ordenamento juridico brasileiro, por meio da Constituicdo Federal de 1988
(Art. 205 e 208), estabelece a educacdo como um dever do Estado e um direito
universal, garantindo o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia. No
contexto da surdez, o Decreto n° 5.626/2005 regulamenta esse direito ao definir a
pessoa surda nao apenas pela perda auditiva mensuravel (superior a 41 dB), mas,
fundamentalmente, por sua identidade cultural e pelo uso da Libras (Brasil, 2005).
Essa base legal assegura o acesso igualitario e condigbes adequadas para que o
estudante surdo desenvolva sua autonomia e cidadania no ambiente escolar.

Para que se estabelecam condi¢gdes adequadas a educagdo de pessoas

surdas, a mediagao linguistica entre individuos ouvintes e surdos é indispensavel,



visando assegurar a comunicagdo no ambiente escolar. O Decreto n. 5.626/2005
(Brasil, 2005), em seu Art. 14, estabelece a obrigatoriedade de as instituicbes de
ensino proverem tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa, para garantir
o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dessa forma, os Intérpretes de
Libras (ILS) emergem como agentes essenciais, tendo em vista contribuir no processo
de ensino-aprendizagem da comunidade surda brasileira, atuando como mediadores
na interagao entre docentes ouvintes e discentes surdos.

O ensino e a aprendizagem de disciplinas com linguagem simbdlica e abstrata,
como a Matematica, persistem como um grande desafio, especialmente no contexto
da educacao de estudantes surdos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca que “a Matematica cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam
fendmenos do espaco, do movimento, das formas e dos numeros, associados ou néo
a fendbmenos do mundo fisico” (Brasil, 2018). Isso significa que os conceitos
matematicos ndo se baseiam apenas na observagdo da realidade, mas sao
construidos por meio de dedu¢des fundamentadas em regras e principios proprios da
area. Sendo assim, a Matematica utiliza linguagem abstrata, pois trabalha com
conceitos que nem sempre podem ser visualizados, exigindo dos estudantes a
capacidade de interpretar essas representagdes e estabelecer relagdes logicas.

Essa caracteristica pode tornar mais complexa a aprendizagem matematica de
alunos surdos, que, em geral, constroem seus conhecimentos a partir de experiéncias
visuais. Além disso, observa-se a caréncia de sinais especificos na Libras que
correspondam aos conceitos matematicos. Essas dificuldades intrinsecas tornam a
traducgao e interpretacao da linguagem matematica para a Libras uma tarefa complexa
para ambos, intérpretes de Libras e alunos surdos.

Diante do exposto, o presente artigo busca responder ao seguinte
questionamento: “De que maneira a articulagcédo e o planejamento colaborativo entre o
professor de Matematica e o intérprete de Libras influenciam a mediacao de conceitos
matematicos e a aprendizagem significativa para alunos surdos no Ensino
Fundamental?" A hipotese deste estudo é que o planejamento colaborativo entre o
professor de Matematica e o intérprete de Libras na abordagem dos conteudos e as
ferramentas de mediagao linguistica (como sinais e recursos visuais) sao fatores
determinantes para uma atuagao pedagdgica integrada. Essa integracéo, por sua vez,
potencializa a clareza da interpretacdo em Libras e promove a aprendizagem

matematica de alunos surdos no Ensino Fundamental.



O objetivo geral do estudo é analisar a importancia do planejamento
colaborativo entre o professor de Matematica e o Intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais na mediacdo dos conteudos e aprendizagem significativa de alunos surdos
sinalizantes no Ensino Fundamental. Os surdos sinalizantes sao os individuos que se
comunicam com o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua
(L1).

Com vistas a alcangar o objetivo geral, os seguintes objetivos especificos
nortearam a pesquisa: Apresentar um panorama historico legal da educagao de
surdos no Brasil; investigar os principais desafios linguisticos, conceituais e
pedagogicos enfrentados por professores de Matematica e intérpretes de Libras na
mediacdo de conceitos matematicos abstratos para alunos surdos; identificar
estratégias de planejamento colaborativo entre o professor de Matematica e o
intérprete de Libras que favorecem a clareza da interpretacdo dos conceitos
matematicos em Libras.

O interesse por essa tematica advém de vivéncias académicas no curso de
Licenciatura em Matematica, que proporcionam a imersao no ambiente escolar e em
salas de aula inclusivas por meio dos Estagios Supervisionados Curriculares nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Em que foi possivel observar a
dificuldade do surdo sinalizante em dividir a atencao entre a sinalizagdo da ILS —
essencial para a compreensao da explanagao oral do professor — e o conteudo visual
apresentado simultaneamente no quadro pelo professor de Matematica.

Nesse contexto, surgiu a ideia de pesquisar como a complexidade do ensino
de matematica poderia ser minimizado em prol da aprendizagem de alunos surdos. A
presente pesquisa se justifica pela urgéncia e relevancia do tema no contexto da
educacao inclusiva e, especificamente, pela necessidade de aprofundamento tedrico-
pratico na integracdo entre a Matematica e a Libras. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa bibliografica usando como método de pesquisa a Revisado Integrativa de
literatura, complementada por Pesquisa Documental.

Assegurar que o aluno surdo sinalizante tenha acesso a uma educagao
matematica no ensino fundamental € condicdo essencial para sua autonomia e
exercicio da cidadania. Assim, o estudo busca contribuir para um cenario onde a
inclusdo escolar deixe de ser apenas formal e passe a ser concretizada por meio de
praticas pedagogicas articuladas e acessiveis como garantia do direito a

aprendizagem significativa.



2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta sec¢ao, sera apresentado um breve histérico legal da educagao de surdos
no Brasil. Além disso, serao abordadas algumas caracteristicas da Libras, bem como

o trabalho dos intérpretes de Libras em sala de aula.

2.1 EDUCACAO DE SURDOS: BREVE HISTORICO LEGAL

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) reconheceu o
direito a educacao de todos os individuos, e a Declaragao dos Direitos das Pessoas
Deficientes (ONU, 1975) reafirmou o direito dessas pessoas a integracado social e
educacional. Sob influéncia desses documentos internacionais e diante das
reivindicacbes dos movimentos sociais que estavam ocorrendo no Brasil, a
Constituicdo Federal de 1988 rompeu com a visdo excludente que predominava
durante a Ditadura e passou a assegurar o direito das pessoas com deficiéncia a
educacgao. Esse dispositivo marcou a transicdo de uma perspectiva assistencialista
para uma visdo inclusiva da educacdao e orientou a proposi¢cdo de legislagdes
especificas as pessoas com deficiéncia e necessidades educacionais especificas.

O panorama legal da educacéao de surdos no Brasil esta intrinsecamente ligado
aos contextos politico-sociais do pais. Durante o periodo da Ditadura Militar (1964 a
1985), prevalecia uma perspectiva clinica e assistencialista em relagado as pessoas
com deficiéncia. Nesse contexto, a educacdo era majoritariamente delegada a
instituicoes filantropicas ou especializadas, que priorizavam o cuidado e a reabilitagao
em detrimento do desenvolvimento cognitivo e da inclusdo no ensino regular. Essa
abordagem via as pessoas com deficiéncia, incluindo os surdos, como incapazes de
acompanhar turmas compostas por estudantes sem deficiéncia.

A redemocratizagdo do pais, a partir de 1985, marcou uma mudanca
fundamental. Impulsionados por esse novo cenario politico, movimentos sociais de
pessoas com deficiéncia ganharam forga, passando a lutar ativamente pela garantia
da cidadania plena, da acessibilidade e do direito a educacgao publica de qualidade
(Sassaki, 1997). Essa mobilizacdo social foi crucial para influenciar as mudangas

legislativas subsequentes, pavimentando o caminho para uma visdo mais inclusiva e



focada nos direitos, conforme amplamente estudado por autores de referéncia na
area, como Skliar (1998), que discute as implicagdes da diferenga e da identidade
surda na educagéao, e Fernandes e Moreira (2014), que analisa o percurso historico-
politico da educagéao bilingue para surdos no Brasil.

Durante a década de 1990, o pais passou por importantes transformag¢des no
campo das politicas publicas voltadas a inclusao educacional. O Estatuto da Crianga
e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990) garantiu a todas as criangas e adolescentes o
direito a educagéao, sem discriminacdo, reafirmando a igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1990). Posteriormente, a Declaracédo de
Salamanca (UNESCO, 1994) defendeu o direito de todas as criangas a educagao
inclusiva e destacou que as escolas devem se adaptar as necessidades dos alunos,
nao o contrario. Esse documento foi assinado por 92 paises, incluindo o Brasil, e
inspirou a elaboracao da Politica Nacional de Educagao Especial PNEE (Brasil, 1994)
pelo Ministério da Educacdo, que defendeu o principio de que os alunos com
deficiéncia devem ser matriculados, preferencialmente, na rede regular de ensino,
com o suporte de servigos especializados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional LDB, Lei n° 9.394/1996
consolidou esses principios e foi fundamental para detalhar o que a Constituigcao
Federal de 1988 havia garantido de forma generalizada. Em seu Art. 59, a LDB define
que a rede regular de ensino deve oferecer educagao especial, definida como “a
modalidade de educacdo oferecida para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao “(Brasil, 1996). A
LDB determina que os sistemas de ensino devem garantir curriculos, meétodos,
recursos educativos e organizagao especificos, de modo a atender as peculiaridades
das pessoas que constituem o publico da educagao especial (Brasil, 1996). Dessa
forma, a LDB assegura que as “instituicbes de ensino fornegam as condi¢des
adequadas para uma aprendizagem significativa e inclusiva aos estudantes com
necessidades educacionais especificas.

Apesar dos avangos no processo de reconhecimento da diversidade linguistica
e cultural da comunidade surda, até o inicio dos anos 2000 a Libras ainda n&o era
oficialmente reconhecida como lingua, ela era tratada apenas como um recurso de
apoio a comunicagao, e ndo como uma lingua legitima com estrutura prépria. Nesse
periodo, a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de

Discriminacao contra as Pessoas com Deficiéncia (1999) foi fundamental para mudar



a mentalidade sobre a deficiéncia no continente americano ao afirmar que as barreiras
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia sao resultado de atitudes e estruturas
sociais discriminatorias (OEA, 1999).

Em 19 de dezembro de 2000 foi sancionada a Lei n° 10.098, conhecida como
Lei de Acessibilidade, que representou um avango significativo ao introduzir, no
ordenamento juridico brasileiro, a preocupagdo com a eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, urbanisticas, nos transportes, na comunicagéo e na informagéao (Brasil,
2000). No campo educacional, essa lei reforgou a necessidade de assegurar
condicbes de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia nos ambientes
escolares, incluindo a adogao de recursos de tecnologia assistiva e de apoio a
comunicagao, como a Libras e a presenca de intérpretes (Brasil, 2000).

Os documentos internacionais da época, somados a pressao dos movimentos
sociais e as novas politicas de inclusdao educacional ja citadas, levaram a criagao da
Lei n® 10.436/2002. Essa lei reconheceu a Libras como meio legal de comunicacgéo e
expressdo das comunidades surdas e determinou que o poder publico em geral e
empresas concessionarias de servigos publicos devem apoiar o uso e difusdo da
Libras (Brasil, 2002).

Diante desse avango, em 2005 foi promulgado o Decreto n° 5.626, que
regulamenta a Lei n° 10.436/2002 e o artigo 18 da Lei n® 10.098/2000, detalhando as
medidas para garantir o uso e a difusdo da Libras. Entre suas principais disposigoes,
o Decreto dispde que Libras deve ser disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacao de professores e de Fonoaudiologia. O dispositivo também determina que
as instituicoes federais de ensino devem assegurar o acesso de alunos surdos a
comunicacao, a informagdo e a educacao, mediante a oferta de profissionais
intérpretes de Libras em sala de aula (Brasil, 2005). Dessa forma, determina a
presenca do intérprete de Libras como figura essencial no processo educativo dos
estudantes surdos, pois reconheceu seu papel mediador entre o professor ouvinte e
aluno surdo. Sendo assim, torna-se fundamental compreender mais profundamente o
papel do intérprete de Libras e sua atuagao no processo de ensino e aprendizagem.

Contemporaneamente, o Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025
apresenta novos direcionamentos para a educacao inclusiva no Brasil, ao instituir a
Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (PNEEI). Entre outros, “assegurar
que os estudantes que sao publicos da educacido especial tenham o direito a ser

incluidos em classes e escolas comuns, com 0 apoio necessario a sua participacgao,



permanéncia e aprendizagem”. Nesse sentido, o decreto atribui ao sistema
educacional a responsabilidade de promover estratégias pedagdgicas, adaptacoes
razoaveis e organizacgao institucional que considerem as especificidades linguisticas
e educacionais dos alunos surdos (Brasil, 2025).

Além disso, o dispositivo legal enfatiza a necessidade de formagao inicial e
continuada de todos os professores e profissionais de apoio, assegurando que
dominem as praticas pedagogicas inclusivas e dos suportes linguisticos adequados,
imprescindiveis para garantir que o aluno surdo tenha acesso significativo ao
conhecimento. Sendo assim, o decreto reconhece que a efetivagdo do direito a

educacao dos estudantes surdos esta diretamente relacionada a preparagcdo dos

profissionais que atuam no contexto escolar (Brasil, 2025).

2.2 A ATUAGCAO DO INTERPRETE DE LIBRAS NA SALA DE AULA

A Libras é usada pela maioria dos surdos para estabelecer comunicacao,
construir significados e organizar os pensamentos. Para esses, €ela é considerada sua
lingua nativa ou primeira lingua (L1) enquanto o portugués é aprendido como segunda
lingua (L2), visto que é a lingua amplamente usada no contexto social em que estédo
inseridos. De acordo com Quadros e Karnopp (2004), a Libras é considerada uma
lingua natural da modalidade visual-espacial, ou seja, 0s sinais sdo percebidos pela
visao e produzidos por uma combinagdo de movimentos realizados no espaco.

A estrutura linguistica da Libras envolve diversos componentes, entre eles os
parametros: configuracdo de mao, movimento, localizagdo, orientagédo da palma e
expressdes nao manuais (Brito, 1990; 1995 apud Quadros; Karnopp, 2004). Esses
parametros sdo combinados para formar sinais com significado, funcionando de forma
muito semelhante aos fonemas nas linguas orais.

Dentro desse sistema linguistico, duas categorias importantes sao os
classificadores e a datilologia. Para Quadros e Schmiedt (2006), “os classificadores
sdo usados para expressar formas de objetos, bem como o movimento e trajetérias
percorridos por tais objetos”. Eles permitem descrever agdes, movimentos e
caracteristicas de maneira altamente icbnica e dindmica. A datilologia, por sua vez,
corresponde ao uso do alfabeto manual para soletrar palavras, nomes proprios, siglas

ou termos que ndo possuem um sinal convencional.
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Outro aspecto fundamental para compreender o funcionamento da Libras é a
iconicidade. Para Quadros e Karnopp (2004) a “iconicidade reproduz a forma, o
movimento e/ou a relagdo espacial do seu referente”, ou seja, um sinal iconico é
aquele que faz alusdo a imagem do seu significado. Gesser (2009) destaca que
embora icdnica em muitos aspectos, a Libras nao € mimica, mas sim uma lingua com
regras gramaticais proprias totalmente estruturada como qualquer lingua humana.

Compreender essas particularidades da Libras é essencial para entender a
atuacdo do intérprete e do tradutor de Libras, tendo em vista que ambos sé&o
responsaveis pela mediacdo comunicativa entre individuos que utilizam linguas
distintas. Para Lacerda (2008), traduzir significa versar textos escritos de uma lingua
para outra tomando o tempo necessario para ler, refletir sobre as palavras utilizadas
e os sentidos pretendidos. Ja o ato de interpretar estda associado a mediacao
linguistica em situagdes interacionais, no curto espaco de tempo entre o ato de
enunciar e o ato de dar acesso ao outro aquilo que foi enunciado.

A esséncia do trabalho do intérprete reside no processo de interpretacao, que
exige escolhas complexas, entre outras: o processamento da informag¢do, que
consiste em captar a informagdao na lingua-fonte (ex: o Portugués falado pelo
professor); a tomada de decisdes Linguisticas, ao realizar escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua-alvo (Libras), buscando transmitir o
sentido original de maneira precisa e equivalente (Quadros, 2004). Além disso, sua
pratica € orientada por principios éticos, como o sigilo profissional, neutralidade,
discricéo e fidelidade da interpretagédo (Quadros, 2004).

Assim, € importante ressaltar que “a presencga do intérprete de lingua de sinais
nao é suficiente para uma inclusao satisfatoria, sendo necessaria uma série de outras
providéncias para que o aluno possa ser atendido adequadamente” (Lacerda, 2006).
Isso reforga que a inclusao do estudante surdo nao se limita a mediacao linguistica,
mas envolve condi¢gdes pedagdgicas, estruturais e atitudinais que garantam seu

acesso pleno ao curriculo.

3 METODOLOGIA

O presente estudo de abordagem qualitativa, caracteriza-se como uma

pesquisa bibliografica. Segundo Gil (2002), uma pesquisa bibliografica “é

desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros
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e artigos cientificos”. Como método de pesquisa foi utilizada a Revisao Integrativa de
Literatura, complementada por Pesquisa Documental.

A pesquisa documental fundamenta-se na analise de documentos primarios
que, de acordo com Gil (2008), podem incluir: “documentos oficiais, reportagens de
jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravagdes, etc.”. No
desenvolvimento deste artigo, foram examinadas leis e documentos normativos
pertinentes, que corroboram com o objetivo da pesquisa.

De acordo com Souza, Silva e Carvalho (2010), a revisdo integrativa é
considerada o método mais abrangente entre as revisdes de literatura, pois permite
reunir pesquisas experimentais e nao experimentais, além de integrar dados teéricos
e empiricos. Por conta disso, ela pode servir para definir conceitos, revisar teorias,
sintetizar evidéncias e analisar questdes metodologicas relacionadas ao tema
investigado.

Este trabalho tem como foco o Intérprete de Libras que atua no contexto
escolar, denominado Intérprete Educacional (IE). A Lei n°® 10.436/2002 e o Decreto n°
5.626/2005 estabeleceram que a educacdo de surdos deve ser feita no modelo
bilingue, ou seja, a Libras deve ser a lingua de instrugdo e o portugués deve ser
ensinado como segunda lingua (L2), principalmente na modalidade escrita. Para que
esse modelo seja efetivado, especialmente quando o aluno surdo € inserido em uma
turma majoritariamente ouvinte, torna-se imprescindivel a presenga de um mediador
entre surdos e ouvintes, considerando que a maioria das aulas € ministrada em
portugués.

O ponto de partida foi uma consulta a Base Institucional Académica do Instituto
Federal do Piaui (BIA - IFPI), foram utilizados os descritores "intérprete", "libras" e
"matematica". Como resultado, identificou-se cinco trabalhos de concluséo de curso
(TCC). Para refinar os resultados da busca, utilizou-se a busca facetada para que
fossem apresentados apenas trabalhos relacionados ao ensino de matematica feitos

entre os anos 2022 a 2024. Posto isso, restaram apenas trés artigos:

Quadro 1 — Trabalhos encontrados na BIA - IFPI

Autores e Ano Titulo do trabalho Linha de pesquisa

) O ensino de matematica para | Destacar os desafios em geral
Silva (2024)
alunos surdos que os alunos surdos possuem
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em sala de aula e apresentar

meios de atenua-los.

Tomaz (2024)

O ensino de matematica para
estudantes surdos: uma
analise dos videos do YouTube
em libras do ensino

fundamental

Focado na analise de videos
de matematica sinalizados e
divulgados na plataforma
YouTube

Veras (2024)

Educacao inclusiva no ensino
de matematica: um estudo
tedrico-pratico sobre os
desafios encontrados no

ambiente escolar

Analise dos desafios
enfrentados pelos alunos
surdos, e pelos alunos com
Transtorno de Déficit de
Atengéao e Hiperatividade
(TDAH) e Transtorno do
Espectro Autista (TEA)

enfrentam.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Na sequéncia e para obtencdo de dados consolidados e referenciados,
acessou-se o Catalogo de Teses e Dissertagcdes da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com o objetivo de buscar materiais
relacionados a presente pesquisa. Para tanto, utilizou-se os descritores "intérprete",

"libras", "matematica" unidos pelo conectivo “AND”. Com isso, foram encontradas 95
pesquisas desde 2007. Para refinar os resultados, filtrou-se as pesquisas publicadas
entre os anos de 2022 a 2023, pois nao foram detectados artigos publicados em 2024
e 2025 utilizando os descritores ja mencionados. Apos esse refinamento, restaram 40
pesquisas. Em seguida, a autora realizou a leitura dos titulos, resumos e palavras-
chave de cada estudo e aplicou os seguintes critérios de exclusio:
1. Pesquisa sem relagdo com o ensino de Matematica;
2. Pesquisa focada em etapas de ensino diferentes do Ensino Fundamental anos
finais;
3. Pesquisa cuja tematica principal era formagao docente.
Com isso, identificou 2 teses e 7 dissertacbes que atendiam aos critérios
definidos e, por isso, poderiam servir de base para a presente pesquisa. O Quadro 1
apresenta cada um desses trabalhos, acompanhados de seus respectivos objetivos e

da justificativa de sua relevancia para o artigo em tela.



Quadro 2 — Trabalhos analisados pela autora
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Autores Titulo Tipo (;Ie Objetivos da Pesquisa Relevanczla da
e Ano Pesquisa Pesquisa
A Compreenséao Investigar a compreensao

Anderson | dos Esquemas na das situagdes-problema Estudo focado na

Alves de Interagao Dissertacao | de logica proposicional a interacao direta

Queiroz Surdo/Intérprete Em | (Mestrado) | partir da analise dos entre surdo e

2022 Situagdes da Laégica esquemas mobilizados na | intérprete.

Proposicional interacéo surdo/intérprete.
A Libras como L1, Contribui para a
sua relagdo com o Di . lacs compreensao da

Pablo ensino e |s_cut|r as relagoes entre Libras como L1 no

) . . ~ a Libras e o processo de .
Lima de aprendizagem de Dissertacao . X ensino de
Jesus Geometria e a (Mestrado) ensino e aprendizagem de Matematica. Utiliza
S geometria para os surdos . )
2022 consolidagao do entrevistas com
alunos. o
pensamento intérpretes e
geométrico professores.
Analisar depoimentos de Foco direto na
L . professores de perspectiva do

Samara Ensino inclusivo de N I .

Maria Geometria: . ) Matgmatlca, intérpretes intérprete de Libras

Sousa Narrativas -de Dissertagao | de Libras e alunos surdos | e do professor sobre

L (Mestrado) | quanto as experiéncias as praticas

Melo professor, intérprete . inclusi .

2022 & aluno surdo metodoldgicas inclusivas pedagoglcas e 0s
por eles adotadas no desafios no ensino
ensino da Geometria. de Geometria.

Caracterizado como
"estado da arte".
Divide a pesquisa
em cinco categorias:
(i) Profissional
Matematica e Docente e sua

Tassia de gﬁ?g:gagsff do Investigar a contribuicdo 2;2;9%%; ((j'(')) A

Melo " o . ~ da pesquisa académica ¢ .

descritivo e analitico | Dissertagéo R Tradutor Intérprete

Borges = no que se refere a .

da producéo (Mestrado) ~ - de Libras nas aulas
académica a partir educagao matematica de de matemaética; (iii)
2022 da BDTD (2010 — surdos. Linguagem; (iv) A
2020) analise do processo
de inclusao do aluno
Surdo em escolas
regulares e (v)
Recursos e
Ferramentas.
O professor Analisar a pratica Investiga a
Gabriella | tradutor/intérprete 3 P cooperagao,
" . colaborativa entre o .

Cristina de libras e o estratégia de

de Franga | trabalho . professo_r reflexao, os desafios

Silva colaborativo com o Dissertacao | tradutor/intérprete de do rofe7ssor

Santos rofessor regente (Mestrado) | Libras e do professor intéF; rete de Libras

P 9 regente no processo de pr = ’
no processo de ; e a articulacao das
X ensino do aluno surdo da »
2022 ensino ao aluno praticas

surdo

sala de aula regular.

pedagdgicas do
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professor regente e
intérpr
t t
Libras.
Descobrir que fatores . .
L . Analisa a pratica
sociais, culturais e
Raquel Um estudo sobre o NS . docente e a
. profissionais permeiam a N
Tavares ensino de . formacao bilingue.
. o Tese pratica desses docentes .
Scarpelli multiplicagdo em o Discute o uso de
. (Doutorado) | (em escola bilingue de o
uma escola bilingue recursos visuais e
surdos), no que concerne )

e surdos / corporais como
ao ensino da tratéai
multiplicaggo. estrategias.
Analisar as contribuigdes

i
. Surdos, pedagog cas da Apresentou o
Maria de . metodologia de Estudos .
o Tecnologias método de Estudos
Fatima o de Aula, em seus
Assistivas e de Aula, que
Nunes . Tese entrecruzamentos com o
Estudos de Aula: envolve o trabalho
Antunes . (Doutorado) | campo da .
Uma Perspectiva - colaborativo entre
e etnomatematica, e o uso
Etnomatematica em professores e
2023 do GeoGebra como uma !
Foco ) L intérpretes.
Tecnologia Assistiva, para
estudantes surdos.
Termos e conceitos Z%St; %uee ?ossério
Isabelle da matematica em Criar glossario bilingue é un%a estragté ia
Barboza Libras e Portugués Dissertagao | (Libras e portugués colaborativa 9
Maia escrito — (Mestrado escrito), contendo termos fundamental para
possibilidades de Profissional) | de Matematica do 8° ano - P
) auxiliar professores
2023 letramento para o do Ensino Fundamental. "
. e intérpretes
ensino fundamental L
educacionais.
Uma analise de Investigar as percepgdes
Nagila da | percepc¢des de >stigal P pe
; de licenciados surdos em | Fornece a
Silva pedagogos surdos . .
. . ~ Pedagogia do estado de perspectiva do aluno
Araujo do estado de Dissertacao 2
. . Rondbnia, quanto a surdo e futuro
Bandeira | Rondénia acerca do | (Mestrado) ”
. Matematica e seu pedagogo sobre a
processo ensino e ; o
. processo de ensino Matematica.
2023 aprendizagem da ;
" aprendizagem.
Matematica

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Na analise dos dados foi utilizada a ferramenta Google NotebookLM que € um
recurso de apoio a pesquisa baseado em inteligéncia artificial que opera mediante a
insercédo de textos-fonte, possibilitando a extragdo de informagbes, sinteses e
respostas fundamentadas exclusivamente no conteudo dos documentos fornecidos.
E importante ressaltar que a ferramenta foi usada como apoio a organizacdo dos
dados, nao interferindo na analise interpretativa, tendo em vista que esta é
responsabilidade exclusiva da autora. Para comecar a analise, a autora fez o upload

dos nove trabalhos selecionados e, tendo em vista os objetivos do presente artigo,
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foram formuladas perguntas idénticas para cada um dos artigos, que foram analisados
individualmente.

A primeira pergunta realizada foi: “quais desafios o trabalho identificou como
sendo enfrentados pelos professores de Matematica durante o ensino de alunos
surdos?”. Para cada resposta apresentada pela ferramenta, a autora verificou se as
informacgdes estavam, de fato, contidas no texto original.

Em seguida, foi feita a segunda pergunta: “quais desafios o estudo identificou
como sendo enfrentados pelos intérpretes de Libras durante o ensino de Matematica
para alunos surdos?”. Da mesma forma, a autora fez a verificagcdo da veracidade e
realizou anotagdes para serem utilizadas nas discussdes acerca do assunto.

Apos a analise dos dois primeiros questionamentos, os desafios identificados
foram organizados e classificados: aqueles enfrentados individualmente pelos
professores de Matematica, pelos intérpretes de Libras, bem como os desafios
comuns a ambos os profissionais.

Em seguida, foi realizada a terceira pergunta: “quais estratégias foram
identificadas pelos autores como sendo possibilitadas por meio do trabalho
colaborativo entre professores de Matematica e intérpretes de Libras durante o ensino
de alunos surdos?”. Assim como nas etapas anteriores, as respostas passaram por
um processo de verificacdo. Por fim, a partir dos resultados identificados e das
anotagdes sistematizadas pela autora ao longo do processo analitico, foi possivel

obter uma base sélida para as discussdes apresentadas no artigo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados coletados foram organizados em tabelas para facilitar a visualizagao
e quantificados com o objetivo de permitir a identificacdo da relevancia de cada
informagao a partir de sua recorréncia. Sendo assim, os dados quantitativos tem

funcao descritiva, sem finalidade estatistica.

4.1 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES DE MATEMATICA

Dentro dos trabalhos analisados, recorrentemente se tratou de trés desafios
enfrentados pelos docentes. A Tabela 1 identifica cada um deles e apresenta quantas

pesquisas trataram do assunto em questéao:
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Tabela 1 - Desafios relacionados aos professores de matematica

Desafios Enfrentados pelos Professores de | Quantidade Autores e Ano
Matematica de Artigos

Queiroz (2022); Jesus (2022); Melo
Despreparo docente elou formacéo (2022); Borges (2022); Santos (2022);
inicial/continuada inadequada Scarpelli (2022); Antunes (2023);
Maia (2023); Bandeira (2023)

Jesus (2022); Melo (2022); Borges

Dificuldade na comunicagdo e mediagao 7 (2022): Santos (2022); Scarpeli

didatica (2022): Maia (2023); Bandeira (2023)
Dificuldade dos alunos surdos em interpretar Queiroz (2022); Scarpelli (2022);
enunciados escritos em Lingua Portuguesa 5 Jesus (2022); Melo (2022); Borges
(L2) (2022)

Fonte: Autora (2025)

Muitos autores afirmaram que os cursos de licenciatura abordam o ensino
inclusivo, mas, muitas vezes, sem se aprofundar nas especificidades da
aprendizagem dos alunos surdos. Corroborando com isso, Pinto (2018) destaca que
um dos fatores que contribuem para essa falha é o fato de que o tempo destinado a
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura ainda € insuficiente, além de apresentar
grande variagao quanto as metodologias e aos conteudos adotados. Com isso, muitos
docentes ndo se sentem preparados para lidar com alunos surdos, o que acaba
dificultando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que apoiem a aprendizagem
dos alunos em questao (Borges, 2022).

A falta de tempo e a quantidade de alunos em sala de aula sao fatores que
também afetam diretamente o trabalho do professor. Como observa Scarpelli (2022),
os professores, de modo geral, ja precisam “correr contra o tempo”, 0 que significa
que, diante das necessidades de cada turma, acabam precisando selecionar o que é
possivel ensinar naquele curto periodo. Assim, o professor tem que dividir sua atencao
entre os alunos ouvintes e surdos, tomando cuidado com a forma que esta explicando
0 assunto e sua postura.

Esses fatores levam muitos docentes a recorrer as metodologias tradicionais e
a centralidade da oralidade como forma predominante de comunicagdo. Somado a
isso, Maia (2023) afirma que os professores possuem um tempo limitado para criar
materiais e atividades adequados para os discentes surdos. Também, o uso

predominante da oralidade e do portugués escrito desconsidera as particularidades
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visuais e linguisticas dos surdos. Isso se torna um obstaculo para a aprendizagem,
tendo em vista que para eles o portugués é geralmente a segunda lingua (Borges;
Nogueira, 2013). Consequentemente, quando confrontados com enunciados e
materiais didaticos majoritariamente em Portugués escrito, os alunos surdos
apresentam dificuldade de interpretacdo. Diante do exposto, muitos professores
passam a depender bastante dos intérpretes educacionais durante o ensino de alunos

surdos.

4.2 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS INTERPRETES EDUCACIONAIS DE
LIBRAS

A analise dos trabalhos possibilitou a identificagdo de trés desafios que
dificultam a atuacao dos IE durante as aulas de matematica. A Tabela 2 indica esses
desafios:

Tabela 2 - Desafios relacionados aos intérpretes educacionais

Desafios Enfrentados pelos Intérpretes Quantidade

Educacionais (IE) de Artigos Autores e Ano

Queiroz (2022); Jesus (2022); Melo
Professor regente usa ensino tradicional sem 9 (2022); Borges (2022); Santos
adequagado metodolégica (2022); Scarpelli (2022); Antunes
(2023); Maia (2023); Bandeira (2023)

Jesus (2022); Melo (2022); Borges
(2022); Santos (2022); Maia (2023);

Falta de compartiihamento do plano de aula 3 Jesus (2022); Melo (2022); Santos
do professor (2022);

Fonte: Autora (2025)

IE sem formagéao na area de matematica 5

Com o uso de métodos tradicionais de ensino, a énfase na oralidade e do
portugués escrito, a mediagédo do IE se torna imprescindivel. Porém, como Quadros
(2004) aponta, esse fato muitas vezes forga o intérprete a receber a responsabilidade
total pelo desenvolvimento educacional do aluno surdo. Esse fato sobrecarrega o
profissional, tendo em vista que o seu papel de mediagéo ja é dificultado pelo fato de
precisarem acompanhar o ritmo das aulas para processar a mensagem e expressa-la
na Libras.

Das pesquisas analisadas, cinco afirmam que muitos intérpretes tém pouca
afinidade com a linguagem matematica, o que resulta em interpretacées equivocadas

e inseguranga diante da terminologia técnica da disciplina. Em varios relatos,
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intérpretes afirmam que ndo possuem formagao nas areas cujos conteudos precisam
traduzir, o que os leva a enfrentar dificuldades ao lidar com termos mais complexos.
Em muitos contextos, ha a auséncia de especializagao por area, ja que a formagao do
IE geralmente é voltada ao ensino de Libras e ndo ao ensino de todas as disciplinas
(Melo, 2022).

Dentre todos os trabalhos analisados, poucos tratavam especificamente sobre
o IE ndo ter acesso prévio aos materiais a serem apresentados pelos professores de
matematica. Porém, esse problema aparece de forma recorrente em diversas
pesquisas, como um dos fatores que mais comprometem a qualidade da mediagao
em Matematica para alunos surdos. Melo (2022) destaca que a falta desse contato
prévio “obstrui a interagdo comunicacional em Libras”, pois o IE passa a atuar sem
seguranga e, muitas vezes, cometendo erros por n&o possuir formagao especifica na

area.

4.3 DESAFIOS COMUNS AO PROFESSOR DE MATEMATICA E AOS
INTERPRETES EDUCACIONAIS DE LIBRAS

Além dos desafios individuais enfrentados por esses profissionais, ha outros

fatores comuns a atuagao de ambos que foram analisados. A Tabela 3 os apresenta:

Tabela 3 — Desafios enfrentados pelos dois profissionais

Quantidade
Desafios Enfrentados por ambos Autores e Ano
de Artigos
Queiroz (2022); Jesus (2022);
Caréncia ou auséncia de sinais especificos ou Melo (2022); Borges (2022);
padronizados para termos e conceitos 8 Santos (2022); Scarpelli
matematicos na Libras. (2022); Maia (2023); Bandeira
(2023)
Queiroz (2022); Jesus (2022);
Falta de planejamento colaborativo entre o . Melo (2022); Borges (2022);
professor regente e o intérprete. Santos (2022); Antunes (2023);
Maia (2023)
) Jesus (2022); Borges (2022);
Lidar com alunos que possuem lacunas no .
. o o 5 Santos (2022); Scarpelli
conhecimento basico/prévio .
(2022); Bandeira (2023)
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Queiroz (2022); Jesus (2022);

5 Borges (2022); Scarpelli
(2022); Maia (2023)

Jesus (2022); Melo (2022);

Iconicidade, ambiguidade linguistica e

necessidade de adaptagdes

Dificuldade na definicao do papel do IE 4
Borges (2022); Santos (2022);
o . Antunes (2023); Maia (2023);
Auséncia de profissionais surdos nas escolas 3 )
Bandeira (2023)
Falta de materiais adaptados para o ensino de 3 Borges (2022); Antunes (2023);
alunos surdos Maia (2023)

Fonte: Autora (2025)

A divisao de responsabilidades entre o professor de matematica e o intérprete
de Libras frequentemente torna-se confusa. Como aponta Quadros (2004), € comum
que “o papel do intérprete em sala de aula acabe sendo confundido com o papel do
professor’, fazendo com que os alunos direcionem suas duvidas a ele e que o
professor regente Ihe delegue o ensino dos conteudos. Isso leva o intérprete a assumir
indevidamente fungdes docentes, descaracterizando seu papel de mediador.

Essa falta de colaboragdo e de planejamento conjunto entre professores
regentes e intérpretes de Libras intensifica uma série de dificuldades ja presentes no
ensino de alunos surdos, tendo em vista que muitos chegam ao Ensino Fundamental
Il com grandes déficits em leitura, escrita, conceitos matematicos basicos e até mesmo
em Libras. Como ja citado, quando o intérprete ndo tem acesso prévio ao
planejamento das aulas, aos conteudos e aos materiais, ele chega a sala de aula
despreparado, o que compromete o processo tradutério e aumenta as lacunas no
conhecimento dos estudantes surdos.

Para que os alunos surdos tenham acesso a uma educacdo efetiva, é
fundamental que haja a presenga do professor regente e do |IE em sala de aula. Jesus
(2022) corrobora ao afirmar que enquanto o professor € o responsavel pelo
planejamento das aulas e pela condug¢ao do ensino da turma, o intérprete atua como
mediador linguistico, garantindo que a comunicagao entre professor e aluno surdo
ocorra de forma acessivel.

Além da escassez de sinais, a literatura também aponta a multiplicidade e falta
de padronizagao entre diferentes intérpretes, escolas e regides. Como observa Jesus
(2022), a auséncia de uniformizagao faz com que diversos discentes aprendam o

mesmo conceito com sinais distintos. Cruz, Nogueira e Cruz (2020) reforgam que isso
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obriga intérpretes e alunos a recorrerem a datilologia, uso de classificadores ou uso
de imagens cognitivamente inadequadas. Esse problema se agrava ainda mais diante
da iconicidade e da ambiguidade linguistica, ja que muitos sinais podem ter multiplos
sentidos ou n&o representarem fielmente a complexidade dos conceitos matematicos,
exigindo adaptagdes constantes que podem comprometer o objetivo do professor
durante a constru¢cdo do conhecimento.

Como o professor € o responsavel final por garantir que o aluno surdo
compreenda o conceito matematico corretamente, ele precisa compensar as
fragilidades na comunicagao do intérprete de Libras ou as ambiguidades dos sinais.
Sendo assim, quando o professor e o intérprete ndo constroem a aula de forma
colaborativa, ambos acabam sobrecarregados, pois o professor precisa encontrar
formas adicionais de retomar conteudos basicos, e o intérprete tenta suprir sozinho as
dificuldades linguisticas e cognitivas do aluno.

A auséncia de profissionais surdos nas escolas contribui para esse problema
pois, como indica Alves (2016), esses profissionais podem ser como referéncias para
o aluno surdo, servindo como modelos linguisticos. Também, dificulta a producao de
sinais e materiais adaptados e, somada a escassez de recursos visuais e as limitacdes
de acesso ou uso da internet nas escolas publicas, leva professores e intérpretes a

recorrerem a estratégias improvisadas e pouco eficazes.

4.4 ESTRATEGIAS IDENTIFICADAS

Diante do exposto anteriormente, a falta de tempo, apoio institucional e
planejamento compartilhado, prejudica profundamente o aprendizado dos alunos
surdos. A partir da analise dos trabalhos é possivel afirmar que a colaboragao entre
professor e intérprete se torna essencial para compensar lacunas, fortalecer a
acessibilidade linguistica e garantir que o aluno surdo tenha condi¢cdes reais de
aprender. Sendo assim, foram identificadas sete estratégias que sédo possiveis através

da colaboracgao desses profissionais. A Tabela 4 as apresenta:

Tabela 4 - Estratégias colaborativas

Estratégias possibilitadas pelo trabalho Quantidade

colaborativo de Artigos Autores e Ano
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Utilizacdo de metodologias que respeitem a
experiéncia visual

Queiroz (2022); Jesus (2022);
Melo (2022); Borges (2022);
Santos (2022); Scarpelli (2022);
Antunes (2023); Maia (2023);
Bandeira (2023)

Assegurar estudo de conteudos por meio da Libras

Queiroz (2022); Jesus (2022);
Scarpelli (2022); Maia (2023);
Bandeira (2023)

Adocéo de sinais consolidados para fortalecer a
compreensao conceitual

Jesus (2022); Melo (2022); Maia
(2023)

Professor regente compartilhar material de aula
com antecedéncia com o |E

Melo (2022); Borges (2022);
Santos (2022)

Parceria com profissionais surdos

Scarpelli (2022)

IE buscar materiais complementares para uma
melhor compreensao e tradugéo dos conteldos

Queiroz (2022)

Adaptagéo curricular para o ensino do aluno surdo

Bandeira (2023)

Fonte: Autora (2025)

Pensando no trabalho colaborativo, Gil (2007) afirma que: a formag¢ao docente
precisa abandonar o individualismo, promover o trabalho coletivo, incentivar a reflexao
critica e priorizar praticas elaboradas dentro da prépria instituicdo, em dialogo com
todos os profissionais envolvidos.

A adogao de metodologias de ensino que respeitem a experiéncia visual do
aluno surdo € um ponto central para a construgao de praticas pedagodgicas realmente
inclusivas. Dito isso, de acordo com Scarpelli (2022), a pedagogia visual “almeja a
constituicdo desses alunos como pessoas surdas, inseridas em sua propria cultura,
construida historica e socialmente a partir das diversas formas de ser surdo no
mundo”. Entre os principais recursos destacados pela autora, estdo os materiais
concretos e manipulaveis, como o material dourado, o Quadro Valor de Lugar (QVL),
blocos légicos e objetos do cotidiano (ex.: tampinhas). Além disso, o uso de
representagdes graficas, como esquemas, desenhos e ilustragbes, contribui para a
organizagao das informagdes e para a compreensao de enunciados, especialmente
em Lingua Portuguesa. Também a utilizagado dos recursos tecnolégicos e materiais
do cotidiano, como slides, videos em Libras, encartes de mercado e simulagdes de
ambientes reais.

Para adaptar as metodologias de ensino, € indispensavel assegurar que o

estudo dos conteudos seja feito por meio da Libras e com recursos que valorizem o



22

modo visual de percepc¢ao. Sendo assim, apesar de o IE nao ser o professor do aluno
surdo, ele pode ajudar a criar estratégias e metodologias que facilitem o ensino
aprendizagem dos alunos surdos. Melo (2022) sugere que as aulas de matematica
podem envolver “uso de computador, soffwares matematicos, jogos, cartazes,
esquemas, figuras, frases, imagens, tabelas, graficos, videos, dentre outros”.

Diante disso, Antunes (2023) indica o software GeoGebra como uma
ferramenta poderosa para o ensino de alunos surdos. A autora enfatiza a sua
utilizacdo para aulas de geometria, tendo em vista que permite a exploragdo de
elementos como vértices, arestas e faces, bem como a construgdo de sdlidos e a
analise de suas propriedades de forma dinamica. O uso dessa ferramenta, permite
que conteudos abstratos possam ser entendidos por meio de representacdes visuais,
o que favorece a aprendizagem dos alunos surdos.

Outro aspecto essencial é a adogédo de sinais consolidados e coerentes nos
contextos matematicos. Neste sentido, o professor pode ajudar o |IE por compartilhar
previamente seus materiais. Assim, este pode estudar os conteudos, tirar suas
duvidas, buscar sinais apropriados, investigar glossarios e preparar estratégias
tradutérias consistentes. Também, o IE pode receber ajuda do professor de
matematica para entender o que envolve o0 assunto e assim criar um sinal ou
adaptacao tradutéria adequados. Outra ajuda que pode ser destacada é a parceria
com profissionais surdos, pois possibilita a consulta de usuarios nativos da lingua que
podem sugerir sinais mais adequados ou validar propostas de representagéao.

Esse conjunto de ag¢des sO se sustenta plenamente quando articulado a uma
adaptacao curricular que considere as reais necessidades do aluno surdo. Santos
(2022) afirma que € preciso que “haja uma reformulagdo do curriculo, formas de
avaliar, formacgao de professores e da propria escola" de modo que esta adote uma
politica inclusiva sensivel aos fatores sociais, culturais e politicos que atravessam a
educacao dos surdos. Assim, cabe as escolas revisar seus modelos pedagdgicos e
reorganizar fungdes para garantir condi¢gdes reais de aprendizagem. Infelizmente,
ainda ha muitas escolas carecem de materiais visuais, recursos bilingues e propostas
pedagdgicas especialmente desenhadas para esse publico, o que leva professores e
intérpretes a improvisagdes constantes.

Assim, quando professor regente, intérprete e outros profissionais trabalham
de forma coletiva e planejada, tornam-se capazes de construir oportunidades reais de

aprendizagem ao aluno surdo e ao aluno ouvinte. Lacerda (2006) corrobora em
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afirmar que os alunos ouvintes também sao beneficiados, pois tém a chance de
conviver com pessoas diferentes, conhecer a Libras e compreender melhor a cultura
surda. Essa convivéncia contribui significativamente para a redugao de preconceitos,
mas sO se efetiva quando os alunos surdos tém seus direitos linguisticos e

pedagogicos plenamente assegurados.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos objetivos propostos, esta pesquisa apresentou os avangos legais, os
desafios e as estratégias possiveis na educagdao matematica de alunos surdos. A
pesquisa documental evidenciou que a educacdo de surdos no Brasil passou por
mudancas significativas, especialmente a partir da Constituigdo Federal de 1988, que
assegurou o direito a educagao das pessoas com deficiéncia. Também, apresentou o
reconhecimento da Libras como lingua legitima da comunidade surda e a consolidagao
do modelo bilingue de educacdo. Nesse contexto, o intérprete de Libras passa a ser
reconhecido como mediador linguistico indispensavel, ainda que sua presenga, por Si
s0, ndo garanta uma educagao inclusiva de qualidade.

A analise dos trabalhos possibilitou identificar que, entre os principais obstaculos
enfrentados pelos professores, estdo a formacéo inicial e continuada insuficiente para
a educacgao bilingue, a dificuldade de adaptagdo de materiais didaticos e a limitagéo
dos alunos surdos na interpretagdo do portugués escrito como segunda lingua. No caso
dos intérpretes educacionais, destacam-se a auséncia de formacgado especifica em
Matematica, a falta de acesso prévio aos planos de aula e a sobrecarga de
responsabilidades. Além disso, a caréncia de sinais matematicos padronizados na
Libras e as ambiguidades linguisticas configuram desafios comuns a ambos os
profissionais.

Confirmando a hipdtese inicial, os resultados indicam que o planejamento
colaborativo entre o professor de Matematica e o intérprete de Libras constitui uma
estratégia fundamental para promover uma educagdo matematica significativa para
alunos surdos. Também, a adog¢ao de metodologias que valorizem a experiéncia visual
dos alunos surdos, o0 uso de recursos adaptados e a parceria com profissionais surdos
contribuem significativamente para a aprendizagem. Além disso, é possivel inferir que
a criacdo de glossarios matematicos em Libras, construidos coletivamente por

profissionais surdos, professores de Matematica e intérpretes de Libras pode tornar a
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mediacao pedagogica mais consistente e promover praticas de ensino mais eficazes
para os alunos surdos.

Por se tratar de uma revisdo bibliografica e documental, o estudo analisou
praticas de articulagado pedagogica e colaborativa entre os professores de Matematica
e os intérpretes de Libras. Contudo, ndo houve aplicagao dos resultados em sala de
aula, o que configura uma limitagcdo da pesquisa e evidencia a necessidade de
investigacbes futuras que busquem a realizacdo de intervengdes pedagogicas
envolvendo metodologias visuais, recursos digitais e sequéncias didaticas bilingues

no ensino de Matematica.
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