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A IMPORTANCIA DAS AULAS EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE QUIMICA NA
EDUCACAO BASICA

Thais Cardoso de Aradjo™

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo mostrar os resultados de uma pesquisa de campo a respeito
da utilizacdo de aulas experimentais no ensino basico. A pesquisa foi realizada no ano de 2017
com a participacdo de 60 estudantes matriculados nos primeiros anos do ensino médio na
Unidade Escolar Deputada Francisca Trindade, localizada na cidade de Buriti dos Lopes/PIl. A
pesquisa buscou analisar quantitativamente as respostas dos alunos pesquisados a partir de
questionarios realizados antes e apds as aulas experimentais, nelas continham questdes de
opiniBes a respeito do ensino atual e questdes com base nos assuntos que ja haviam sido
estudados até o momento da pesquisa. Os resultados mostram que os alunos sentem falta de
aulas préaticas e experimentais na disciplina de quimica, pois além de proporcionar um
conhecimento mais significativo ajuda a compreender melhor a disciplina. Além disso a
pesquisa constatou que a utilizacdo das aulas experimentais s6 vem a contribuir no processo de
ensino aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Experimentos. Quimica. Ensino. Buriti dos Lopes/Pl.

ABSTRACT

This paper aims to show the results of a field research regarding the use of experimental classes
in high school. The research was carried out in 2017 in which 60 students enrolled at the first
grades of high school at Unidade Escolar Deputado Francisca Trindade, Located in the city of
Buriti dos Lopes/PI. The research attempted at analyzing the quantitative answers given by the
students approached making use of questionnaires before and after the experimental classes.
The content of such questionnaires consisted of questions asking about their opinions about the
current educational system and questions about what they had already studied up to the moment
the research was conducted. The results reveal that students wish there were more practical and
experimental classes concerning the chemistry subject, because besides promoting a more
meaningful learning, it also helps make sense of the subject. Moreover, the study showed the
use of experimental classes contributes for the learning /teaching process of students.

Keywords: Experiment. Chemistry. Teaching. Buriti dos Lopes/Pl.
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1 INTRODUCAO
1.1 ENSINO DE QUIMICA

Segundo os PCNEM, a quimica é uma disciplina que faz parte do programa curricular
do ensino fundamental e médio. Contudo a aprendizagem de quimica deve possibilitar aos
alunos a compreensao das transformacgdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
abrangente e integrada, para que estes possam julgar, com fundamentos, as informacoes
adquiridas na midia, na escola, com pessoas, e etc. A partir dai o0 aluno tomara sua decisao e
dessa forma, interagira com o mundo enquanto individuo e cidaddo (BRASIL,1999).

Um dos objetivos da quimica é que o jovem reconheca o valor da ciéncia na busca do
conhecimento da realidade objetiva e insiram no cotidiano. Para alcangar esta meta busca-se
trabalhar contextos que tenham significado para o aluno e possam contribuir para o seu
aprendizado num processo ativo, acredita-se que o aluno tenha um envolvimento ndo so
intelectual, mas também efetivo (ALMEIDA, 2008).

Como sabemos os contetidos devem ser repassados de forma que o aluno aprenda e
gue ndo simplesmente memorize 0 assunto, no entanto, ensinar os conteddos a partir de
exemplos e situagbes cotidianas em que os alunos estdo acostumados a ver, facilitaria o
processo de aprendizagem.

Atualmente, em relagdo ao ensino, tem se caracterizado por ser um estudo de situacfes
corriqueiras ligadas ao dia a dia das pessoas. A fun¢do do ensino, nessa perspectiva, € relacionar
conhecimentos ligados a vida didria do aluno com conhecimentos cientificos. Pode-se
caracterizar a abordagem do cotidiano como sendo um ensino de contetdos relacionados a
fendmenos e fatos do dia a dia com vista a aprendizagem de conceitos (DELIZOICOV, 2002
et al).

Assim, o0 ensino de quimica deve estar dentro de uma perspectiva da préatica
pedagdgica baseada na utilizacdo de fatos do dia a dia para ensinar conteudos cientificos.
Caracterizar o cotidiano em um papel secundario, ou seja, o cotidiano serve como
exemplifica¢do ou ilustracdo para ensinar conhecimentos quimicos. Segundo Jiménez (2002
apud WARTHA, 2013), apontam que o estudo nessa perspectiva, utiliza os fenbmenos
cotidianos nas aulas como exemplos imersos em meio aos conhecimentos cientificos tedricos
numa tentativa de torna-lhes mais compreensiveis.

Contudo, correlacionar a disciplina com o cotidiano do aluno torna-se primordial para
envolve-lo com a disciplina, dessa forma fica mais facil compreender o contetdo, tornando

assim mais significativa a sua compreensdo. Para os PCN’s a quimica ¢ apresentada dentro de



uma proposta de organizacao de contedo, onde s&o levadas em conta as perspectivas para o
ensino de quimica presente nos PCNEM, a que considera a vivéncia individual dos alunos seus
conhecimentos escolares, suas histérias pessoais, tradi¢cdes culturais, relacdo com os fatos e
fendmenos do cotidiano e informaces veiculadas pela midia, e a que considera a sociedade em
sua interacdo com o mundo, evidenciando como os saberes cientifico e tecnologico vem

interferindo na producdo, na cultura e no ambiente (ZANON et al, 2007).

1.2 A CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO

Para Silva (2007) a contextualizacdo no ensino vem sendo defendida por diversos
educadores, pesquisadores e grupos ligados a educacdo como um meio de possibilitar ao aluno
uma educacdo para a cidadania, concomitante a aprendizagem significativa de contetdo. Assim
a contextualizacdo se apresenta como um modo de ensinar conceitos das ciéncias ligados a
vivéncia dos alunos, seja ela, pensada como recurso pedagogico ou como principio norteador

do processo de ensino. Segundo Silvia (2007),

A contextualizagdo como principio norteador caracteriza-se pelas relagdes
estabelecidas entre o que o aluno sabe sobre o0 contexto a ser estudado e os contelidos
especificos que servem de explicacBes e entendimento desse contexto, utilizando-se
da estratégia de conhecer as ideias prévias do aluno sobre o contexto e os contelidos
em estudo, caracteristica do construtivismo. Os livros didaticos atuais dispdem de
contetdos de quimica de forma mais contextualizada, que envolve o conteido de
quimica com o cotidiano do aluno. Permitindo assim o desenvolvimento de
habilidades bésicas relacionadas com a cidadania, concedendo a participacdo e a
capacidade de tomar suas préprias decisfes no ambito escolar (SILVIA, 2007).

O ensino de ciéncias, como parte da educacdo basica, tem como objetivo central a
formagé&o da cidadania, o que implica na necessidade de desenvolver no aluno conhecimentos
basicos de ciéncia e tecnologia para que ele possa participar da sociedade tecnoldgica atual,
bem como, atitudes e valores sobre as questdes ambientais, politicas e éticas relacionadas a
ciéncia e tecnologia.

Tardif (2010), ressalta em seus trabalhos que as atividades dos profissionais mobilizam
diferentes acGes, assim, o ensino é concebido, como uma técnica, basta combinar, de modo
eficaz e eficiente, 0os meios e os fins.

O ensino, segundo Tardif (2010) e definido como uma interacdo social e necessita, por
exemplo, de um processo de “co-constru¢do” da realidade pelos professores e alunos. Esse
ponto de vista é defendido especialmente pelos enfoques socio construtivistas. As concepcdes

assimilam o ensino a uma arte cujo objetivo é a transmissdo de conhecimentos e valores



considerados fundamentais, como por exemplo, a estética na docéncia, ou os procedimentos
burocréaticos da docéncia, entre tantos outros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN) enfatiza a
importancia da contextualizacdo, assim, a lei estabelece que o aluno, ao concluir o ensino
meédio, tenha uma formagao ética com o desenvolvimento de sua autonomia intelectual e seu
pensamento critico (BRASIL, 1999).

Isso significa dizer, que esse aluno deve receber uma educacéo tecnologica basica com
a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes, além do processo histérico de
transformacéo da sociedade e da cultura, ou seja, em certa medida um ensino contextualizado.

Segundo Silvia:

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM — na resolucédo CEB
03/98, chama atengdo para a contextualizagdo quando aponta a relacéo entre sujeito e
objeto como fator importante na apresentacdo dos conhecimentos escolares. Segundo
0 documento, nesse ensino relacional, devem-se evocar areas, &ambitos ou dimens6es
presentes na vida pessoal, social e cultural do individuo (SILVIA, 2007).

Watanabe e Ramos (2012), ressaltam que em muitas escolas do Brasil verifica-se que
a disciplina de quimica no ensino médio tem dado relevancia ao desenvolvimento de conceitos
quimicos de maneira desarticulada a realidade vivida por muitos alunos, dessa maneira observa-
se a rejeicdo de muitos alunos ao ensino de quimica, dificultando assim o processo de ensino-
aprendizagem.

No entanto, quando se da énfase aos temas geradores podem ser utilizados na tentativa
de aproximar os conceitos quimicos com as vivéncias dos alunos (conhecimento cotidiano)
visando uma aprendizagem ativa e significativa, conforme ressalta estudo de Freire (1996),
onde esses temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua
compreensdo, como a acao por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se
em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas.

Para Marcondes (2008) a contextualizagdo no ensino € motivada pelo questionamento
do que os alunos precisam saber de quimica para exercer melhor sua cidadania. Os conteddos
a serem tratados em sala de aula devem ter uma significagdo humana e social, de maneira a
interessar e provocar o aluno e permitir uma leitura mais critica do mundo fisico e social. Dessa
maneira, em uma oficina tematica, o cotidiano é problematizado e revisitado nas atividades
propostas, isto €, estudado a luz do conhecimento cientifico e de outros relativos a aspectos
sociais, historicos, éticos que possam auxiliar a compreenséo da situacao problema em foco.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),

a articulacdo entre conhecimentos da quimica e as aplica¢des tecnoldgicas, suas implicacdes



ambientais, sociais, politicas e econémicas, podem contribuir para a promogao de uma cultura
cientifica que permita o exercicio da participacdo social no julgamento, com fundamentos, dos
conhecimentos difundidos pelas diversas fontes de informacéo e na tomada de decisGes, seja
individualmente ou como membro de um grupo social (BRASIL, 1999).

Silva (2007) apresenta possiveis interpretacdes para a utilizagdo da contextualizacéo
no ensino de quimica que pode influenciar no ensino de forma positiva, para alguns professores,
trabalhar com a contextualizacao significa motivar os alunos, prevalecendo do sensacionalismo
das noticias, da busca de curiosidades para realizar aproximagcfes do assunto levantado,

geralmente por alunos, com os contetidos da quimica.

1.3 EXPERIMENTOS NO ENSINO DE QUIMICA

A origem do trabalho experimental nas escolas foi, h& mais de cem anos, influenciada
pelo trabalho experimental que era desenvolvido nas universidades. Tinha por objetivo
melhorar a aprendizagem do contetdo cientifico, porque os alunos aprendiam os contetdos,
mas nao sabiam aplica-los. Passado todo esse tempo, o problema continua presente no ensino
de Ciéncias (LINS,1999, p. 1).

Segundo Silva (2007), o ensino com atividades experimentais recebeu um grande
impulso no inicio da década de 60, com o desenvolvimento de alguns projetos de ensino como,
por exemplo, os oriundos dos Estados Unidos: CHEMS (Chemical Educational Material Study)
e 0 CBA (Chemical Bond Aproach Project), estes foram desenvolvidos em razao do vertiginoso
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia contemporanea, que tornou imperioso que se
cuidasse ndo s6 da atualizacdo, mas até da reformulacdo de ensino da quimica na escola
secundaria.

Existem muitos estudos sendo realizados sobre o0 ensino experimental e seus resultados
mostram que 0S mesmos séo a resposta para todo e qualquer problema que se tenha no ensino.
Este, no entanto, ndo parece ser o entendimento dos professores. As atividades experimentais,
embora aconte¢cam pouco nas salas de aula, séo apontadas como a solucdo que precisaria ser
implementada para a tdo esperada melhoria no ensino de ciéncias (SILVA, 2007).

Segundo Alves (2014), a aula pratica é uma maneira eficiente de ensinar e melhorar o
entendimento dos conteudos de quimica, facilitando a aprendizagem. Os experimentos
facilitam a compreensdo da natureza da ciéncia e dos seus conceitos, auxiliam no
desenvolvimento de atitudes cientificas e no diagndstico de concepgdes nédo cientificas. Além

disso, contribuem para despertar o interesse pela ciéncia.



Para Zanon e Silva (2000), as atividades praticas podem assumir papel fundamental
no aprendizado das ciéncias, exercendo uma funcdo pedagdgica e por isso consideramos
importante valorizar a experimentacdo como forma de inter-relacionar saberes tedricos e
praticos no processo de construcdo do conhecimento.

A utilizacdo do método cientifico para orientar a constru¢do do conhecimento parece
insustentavel na ciéncia e na educacdo cientifica. A ideia da observa¢do como independente da
teoria, como propdem os defensores do método cientifico, favorecendo a obtencdo de dados
puros e verdadeiros, é problematizada pelas discuss@es de cunho epistemologico que salientam
justamente o contrario, onde a relacdo entre observacgdo e interpretacdo ndo € neutra. Ou seja,
observacdo e interpretacdo sdo inseparaveis e cada sujeito observa a partir do seu conhecimento
(GOLGALVES, 2006).

E muito importante que a teoria caminhe junto da prética, porque s6 assim 0s termos
que parecem vagos para o entendimento quimico do aluno podem ficar esclarecidos com
demonstrages praticas e concretas. Além disso, o professor precisa cativar seus alunos, visando
criar momentos que estimulem a participacdo (ROSENAU et al, 2008).

A experimentacdo em si, dissociada de uma estratégia de ensino mais abrangente, ndo
¢ suficiente que o aluno apenas manipule “coisas”, isto seria uma apenas contribui¢do ao seu
desenvolvimento intelectual. Por outro lado, tais contribui¢cdes ndo devem ser superestimadas
e nem subestimada demasiadamente e sim associada a uma boa didatica, antes da construcao
do conhecimento cientifico, propiciando que os alunos aprofundem seus conhecimentos em
quimica e estimulem a buscar solu¢bes (ALVES, 2009).

A experimentacao no ensino de quimica constitui um recurso pedagdgico importante
que pode auxiliar na construcao de conceitos. Os experimentos devem ser conduzidos visando
a diferentes objetivos, tal como demonstrar um fenémeno, ilustrar um principio teérico, coletar
dados, testar hipéteses, desenvolver habilidades de observacdo ou medidas, adquirir
familiaridade com aparatos, entre outros (FERREIRA et al, 2013).

As situacdes que favorecem a formulacgéo de hipdteses, preparar experiéncias, realiza-
las, recolher dados, analisar resultados, quer dizer, encarar trabalhos de laboratério como
projetos de investigacdo favorece fortemente a motivagéo dos estudantes, fazendo-os adquirir
atitudes tais como a curiosidade, desejo de experimentar, a costumar-se-a duvidar de certas
informacdes, a confrontar resultados, a obterem profundas mudancas (FERREIRA et al, 2013).

As aulas experimentais mesmo realizadas em sala de aula podem proporcionar uma

atividade riquissima em conhecimento, sobretudo quando o professor prepara essa atividade



levando em consideragdo o meio em que o0 aluno vive, pois assim o alunado torna se capaz de

relacionar a teoria com a pratica e 0 meio em que vive por meio da experimentagao.

1.4 OBJETIVOS

141 GERAL
e Analisar a contribuicdo das aulas experimentais no processo de ensino aprendizagem de

quimica

1.42 ESPECIFICOS

e Constatar a contribuicdo da atividade experimental no processo de ensino aprendizagem
de alunos do primeiro ano do ensino médio da Escola Estadual Francisca Trindade em
Buriti dos Lopes/PI;

e Analisar os conhecimentos prévios dos alunos a partir das contribuicbes das aulas
teodricas-expositivas e das aulas praticas-experimentais;

e Examinar a eficiéncia dos experimentos no ensino de quimica a partir da analise dos
questionarios realizados.

1.5 JUSTIFICATIVA

Observa-se que inumeras sdo as dificuldades dos alunos em aprender os conteidos
relacionados a disciplina de quimica, no entanto a aula experimental € uma metodologia voltada
para melhorar o processo de ensino aprendizagem, pois auxilia professores a ensinar 0s
contetdos de forma mais significativa. Com a utilizacéo de atividades praticas em sala facilita
a compreensao do aluno, pois estudar quimica ndo é somente decorar formulas e memorizar 0s
conteddos, mas sim formar cidaddos criticos e formadores de opinides. Baseado nessa
concepcao e fundamental levantar dados que comprovem a sua eficiéncia em sala de aula, pois

0s conceitos quimicos sdo imprescindiveis para a vida.

1.6 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em duas partes, primeiramente foi feito um levantamento de
informacdes em sitios da internet como paginas de revistas, congressos, simposios, artigos e
documentos publicados, baseados em revisdes bibliograficas que fundamentam a importancia
da utilizacdo de atividades experimentais que auxiliem no processo de ensino aprendizagem da

disciplina de quimica ofertada no ensino basico.
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A segunda parte da pesquisa se dividiu em trés momentos distintos. O primeiro
momento foi a aplicagdo de um questiondrio composto por 13 questdes, onde do todo, 5
questdes os alunos tinham a oportunidade de manifestar suas opinides e sentimentos com
relacdo ao ensino e as aulas de quimica, as outras 8 questdes restantes era relacionado a assuntos
de quimica que ja tinham sido estudados até o momento da pesquisa, considerando 0s
conhecimentos prévios dos alunos. O segundo momento se faz com a realizacdo das aulas
experimentais que mostrava na pratica por meio da experimentacdo a explicacdo dos assuntos
baseados nos contetidos abordados nas 8 questdes do questionario anterior. O terceiro momento
foi efetuado novamente um questionario dessa vez com 3 questdes para analisar a opinido dos
alunos com relagéo as aulas experimentais juntamente com as mesmas 8 questfes do primeiro
questionario, pois dessa maneira permite a analise comparativa entre as informacdes anteriores

e posteriores a aplicacdo dos experimentos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 DISCENTES PESQUISADOS

Esta pesquisa foi realizada no més de maio de 2017, em duas turmas de primeiro ano
do ensino médio da Unidade Escolar Deputada Francisca Trindade localizada na cidade de
Buriti dos Lopes no estado do Piaui, totalizando 60 alunos com idades entre 14 e 18 anos do
sexo feminino e masculino, onde foram selecionados pois ja teriam estudados os temas a serem
abordados na pesquisa, dentre eles estdo conservacdo de massa, misturas homogéneas e

heterogéneas, fases de um sistema e separacéo de misturas.

2.2 EXPERIMENTOS UTILIZADOS

Experimento 1
Baldo mégico
Objetivo

e Mostrar a conservacao de massa em uma reagdo quimica em sistema fechado.

Introducéo
A Lei da Conservacdo de Massa entre reagentes e produtos foi proposta por volta de
1775 por Antoine Laurent Lavoisier e é popularmente enunciada da seguinte maneira: na

natureza, nada se perde e nada se cria, tudo se transforma.
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Lavoisier realizou varias reagdes, em sistema fechado, entre diferentes metais e
oxigénio. Ele observou, por exemplo, que a reacdo entre o estanho e o oxigénio ndo provocava
alteracdo de massa no sistema, ou seja, a massa era a mesma antes e depois da reacéo.

Com base nas observacOes feitas em seus estudos e nas conclus@es a que chegou,
Lavoisier estabeleceu a Lei da Conservacdo da Massa, onde fala que em sistema fechado,
quando duas ou mais substancias reagem ente si, a massa total dos produtos é igual a soma das

massas das substancias reagentes.

Parte experimental
Materiais e reagentes

e Baldo de fundo chato

e Funil
e Espatula
e Balanca

e Vinagre branco
e Bicarbonato de sédio

e Baldo

Procedimento

1. Com o auxilio da espatula e do funil adicione 3 colheres de bicarbonato de sédio dentro
do baléo, reserve;

2. Adicione aproximadamente 60ml de vinagre branco dentro do baldo de fundo chato;

3. Agora com bastante cuidado prenda o baldo no gargalho do baldo de fundo chato sem
deixar derramar o bicarbonato de sédio fazendo com que se torne um recipiente fechado
sem perda de substancias;

4. Agora com o auxilio da balanca verifique a massa total do sistema completo;

5. Ap0s verificar a massa posicione o baldo fazendo com que o bicarbonato de sddio seja
depositado no baldo de fundo chato;

6. Observe o que ocorre;

7. Agora desprenda o baldo do recipiente, deixando o gas formado escapar;

8. Ap0s a retirada do gas pese hovamente 0 sistema e compare 0 peso antes e depois.

Entendendo o experimento
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No experimento realizado o &cido acético presente no vinagre reage com o bicarbonato
de sddio formando diéxido de carbono e 4gua. A medida que se forma mais gés, a pressio
dentro da garrafa aumenta e o baldo enche, com o auxilio da balanca pode ser observado que
ndo ha ganho nem perda de massa pois a reacdo ocorre em um sistema fechado, no momento
em que € retirado o baldo e o0 gés é perdido € observado que o sistema perde massa.

A reacdo quimica que explica este processo, escreve-se assim:
H* (ag) + HCO3 (aq) ---» CO2 (g) + H20 (1)
Experimento 2
Tudo junto e misturado
Objetivo
e Analisar e classificar as misturas como homogéneas e heterogéneas e compreender

como separar as substancias das misturas.

Introducéo

Os quimicos classificam os materiais quanto ao aspecto em duas grandes categorias:
materiais homogéneos e materiais heterogéneos. Os materiais homogéneos apresentam
aspectos uniformes em toda a extensdo, ja 0s materiais heterogéneos apresentam mais de um
aspecto na extensdo, ou seja, sdo multiformes.

Quando temos um material heterogéneo, cada regido do sistema que apresenta 0s
mesmos aspectos é denominada de fase, os materiais homogéneos tém apenas uma fase.

Muitas vezes o0 ser humano esta interessado em um ou mais componentes de um
sistema e, para isso, realiza métodos de separacdo de permitem obté-los. Entre os principais
métodos de separacdo de misturas estdo: destilacdo, filtragdo, decantacdo, levigacdo, entre

outros.
Parte experimental

Materiais
e Béquer
e Funil de decantagéo
e Papel filtro
e Erlenmeyer
e Espatula
e Oleo de cozinha

e Sal de cozinha
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e AcUcar
e Vinagre
e Alcool
e Agua

e P4 de café

Procedimento

1. (Sistema I), adicione em um béquer &gua e 6leo de cozinha, reserve;

2. (Sistema II), adicione em um béquer agua e pé de café, reserve;

3. (Sistema III), adicione em um outro béquer &gua, vinagre, alcool, sal dissolvido e
acucar dissolvido, reserve e observe o sistema;

4. Observe e discuta a classificacao dos sistemas e suas fases;

5. Com a utilizacdo do erlenmayer e o funil de decantagéo deposite a mistura do sistema
| e com o auxilio da torneira separe os componentes da mistura;

6. Com a utilizacdo de um béquer, funil e papel filtro separe os componentes do sistema
I

Entendendo o experimento

Nesse experimento pode ser observado vérios contetdos de uma unida vez, como
sistemas homogéneos e heterogéneos e suas fases, misturas e separacdo de mistura. Apos a
realizacdo dos trés primeiros procedimentos o aluno deve analisar cada sistema de forma que
classifique cada um como homogéneo ou heterogéneo e suas respectivas fases.

Quando separamos o sistema |, observa-se o0 processo de decantacdo, nesse método
ocorre separacao de mistura liquido- liquido, ou solido liquido, que se baseia na diferenca de
densidade e de solubilidade entre seus componentes, onde a fase mais densa deposita-se na
parte inferior por acdo da gravidade, nesse experimento trata-se de dois liquidos, a 4gua é o
liquido mais denso, logo fica na parte inferior do funil, assim, serd o primeiro a ser separado da
mistura.

Ao separar o sistema Il, observa-se o processo de filtragdo comum, nesse caso o coador
de papel que é utilizando na separacdo retém o pd de cafe, deixando passar o liquido. Nesse
caso a filtracdo separa a fase sélida da fase liquida. No caso do sistema 1ll, foi realizado para

mostrar que varias substancias podem apresentar misturadas e ser observado apenas uma fase,
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nesse caso ndo foi realizado a reparagdo das substancias por que a escola ndo apresentava

laborat6rio muito menos equipamentos apropriados para realizar a separacao.

2.3 COMO OS EXPERIMENTOS INFLUENCIARAM NA APRENIZAGEM DOS
ALUNOS

Conforme a proposta do artigo serd apresentada os resultados obtidos a partir da
pesquisa de campo, que incluem as questdes de opinides e as questdes comparativas dos
questionarios pré-teste e pds teste experimental. Os resultados da pesquisa das questdes de
opinido serdo apresentados em forma de perguntas e respostas respectivamente.

Inicialmente seré& apresentado a pesquisa de opinido dos alunos a respeito do ensino de
quimica e das aulas experimentais, em seguida foi realizado um questionario para analisar o
grau de conhecimentos dos contedos abordados até o presente momento da pesquisa e logo
em seguida realizado as aulas experimentais com base nas questfes do questionario prévio, na
qual os experimentos foram “baldo magico” e “tudo junto e misturado”, finalizando com a
aplicacdo do questionario pos teste, para que assim seja realizado a comparacgéo dos resultados
obtidos.

18- Segundo Brasil (1999, p.30) A Quimica participa do desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico com importantes contribuicdes especificas [...], na qual a tradi¢do cultural difunde
saberes, fundamentados em um ponto de vista quimico, cientifico, ou baseados em crencas
populares. De acordo com seu ponto de vista, como vocé considera a disciplina de Quimica,
justifique:

Quando analisada a questao foi observado que 31,66% (19 alunos) marcaram a letra
A que diz que a quimica é um estudo sé para cientista, ja 5,0% (3 alunos) marcaram letra B
onde consideram a disciplina de quimica ndo faz sentido algum em suas vidas, 6,66% (4 alunos)
marcaram letra C, considerando a quimica um estudo que ndo faz nenhum sentido e 56,66%
(34 alunos) marcaram a letra D pois acreditam que a quimica € um conjunto de saberes ligados
a vida.

A partir dos resultados obtidos por meio desta questéo, observa-se que mais da metade
dos alunos que participaram da pesquisam consideram a disciplina de quimica como sendo um
conjunto de saberes ligados a vida, observa-se também que muitos alunos consideram a
disciplina de quimica como sendo um estudo s6 para cientistas, como sabemos a quimica é

estudada ndo somente por cientistas, mas por grande parte da populacdo estudantil. Embora
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poucos alunos tenham marcado as outras duas alternativas, vale aqui ressaltar que a quimica
faz todo sentido a vida humana.

De acordo com Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), a
sociedade e seus cidaddos interagem com o conhecimento quimico por diferentes meios. A
tradicdo cultural difunde saberes, fundamentados em um ponto de vista quimico, cientifico, ou
baseados em crengas populares. Por vezes, podemos encontrar pontos de contato entre esses
dois tipos de saberes, como, por exemplo, no caso de certas plantas cujas acdes terapéuticas
popularmente difundidas séo justificadas por fundamentos quimicos. Dai investirem-se
recursos na pesquisa dos seus principios e das suas aplicacoes.

Como podemos observar a quimica estad presente em tudo que nos rodeia, a todo
momento fazemos uso de algum produto quimico, como por exemplo a pasta de dente, produtos
de higiene e limpeza e em tantos outros, sem falar nos avancos tecnoldgicos como a descoberta
das Nano particulas e a medicina avancada. Hoje é praticamente impossivel viver sem o uso da
quimica presente em nossas vidas.

A grande maioria dos alunos tem uma visao errada em relacdo as matérias de exatas
devida muitas vezes serem complexas e exige um grau maior de concentracdo do aluno em sua
resolucéo (SILVA 2013, p. 1613). De acordo com a pesquisa realizado com os alunos, a maioria
considera a disciplina dificil pois tém célculos e muitos contetdos de dificil compreensdo, o
que em alguns momentos dificulta a assimilacdo dos contelddos. Seguindo esse contexto foi
perguntado aos alunos como eles consideram os contetdos ensinados na disciplina de quimica,
como é demostrado na seguinte pergunta:

2- Com relacdo aos conteudos ensinados na disciplina de quimica, vocé os considera de:

Nesta questdo 55% (33 alunos) marcaram a letra B, considerando a quimica como uma
disciplina de dificil compreensédo, 40% (24 alunos) marcaram letra A, pois a consideram de
facil compreensdo e 5% (3 alunos) marcaram letra C, considerando-a uma disciplina com um
entendimento bastante dificil. Como podemos observar mais da metade dos alunos pesquisados
consideram os contetdos de quimica de dificil compreensdo, alguns alunos chegaram a
comentar que a consideram assim, pois trata-se de uma disciplina que envolve calculo e bastante
raciocinio para memorizar e responder questoes.

Essa realidade persistente contribui para dar continuidade a um aprendizado
considerado dificil, enfadonho e sem fundamento. A dificil compreensdo dos conteudos
guimicos € um dos principais fatores que contribuem para os baixos indices de aprendizado,
além de colaborar para uma completa falta de motivacé&o ao estudo da disciplina pelos discentes

(LIMA, 2016, p.433). A Quimica, porém, ndo € uma disciplina complicada, executada somente
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por quimicos especializados e laboratérios com aparelhagem sofisticada. Pelo contrério, ela
pode ser e € manipulada por qualquer pessoa e sempre esteve presente no nosso dia-a-dia.

De acordo com Guimaraes (2009, p. 198), a experimentacdo pode ser considerada
como uma estratégia eficiente para a criagdo de problemas reais que permitam a
contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de investigacdo, ajudando o aluno a atingir
sucesso no seu aprendizado. Pensando nisso a proxima pergunta trata-se de saber a respeito dos
alunos a frequéncia a qual eles tém aula praticas de quimica em laboratério, como é mostrado
a seguir na terceira questao.

3- Vocé ja teve aulas préaticas de quimica no laboratério?

Nesta questdo 83,33% (50 alunos) marcaram letra C com enunciado nunca, 16,66%
(10 alunos) marcaram letra B, pois raramente tiveram aulas préaticas e 0% (nenhum aluno)
marcou letra A, onde a alternativa fala que frequentemente eles tém aula pratica. Como
podemos perceber, mais de 80% dos alunos pesquisados nunca tiveram uma aula pratica em
laboratério. A partir destes resultados podemos observar que o desuso das aulas experimentais
vem desde o0 ensino fundamental, pois sdo alunos recém ingressados no ensino médio que nunca
se quer tiveram algum tipo de aula experimental.

Podemos citar, por exemplo, a falta de laboratérios e equipamentos nas escolas,
namero excessivo de aulas, o que impede uma preparacdo adequada de aulas praticas;
desvalorizacdo das aulas préaticas, conduzida pela ideia errdnea de que aulas praticas nao
contribuem para a preparacdo para o vestibular, Nard (1998).

A escola em que foi realizada a pesquisa nao apresenta uma sala laboratorial, o que
disponibilizam é apenas um armario pequeno com algumas vidrarias e pouquissimos reagentes,
que ainda apresentam com a validade vencida, vale ressaltar que para realizar aulas
experimentais ndo é necessario ter um laboratério bem equipado, existe varios experimentos
gue podem ser manipulados de forma simples, até mesmo dentro de uma sala de aula comum.

Como podemos observar varias sdo as dificuldades encontradas, mas o professor néo
deve sempre levar essas consideracOes para sala de aula, planejar uma aula pratica ndo é facil,
porém ndo é impossivel, como sabemos no meio em que vivemos podemos retirar varios
exemplos de como a quimica esta presente em nossas vidas, sem falar que podemos executar
experimentos de quimica de forma bem simples utilizando exemplos de atividades rotineiras
dentro de casa, como o preparo de alimentos, ao preparar um bolo, um cafe, a separacdo dos
grdos de feijdes dentre outros que podemos esta correlacionando na sala de aula para
exemplificar e explicar a quimica de forma mais contextualizada envolvendo assim a disciplina

com o cotidiano do aluno tornando assim uma aprendizagem significativa.
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4- Que tipo de aula vocé considera mais agradavel para compreender os contetdos da disciplina
de quimica?

Nesta questdo 60% (36 alunos) marcaram letra B, pois consideram mais agradaveis
aulas praticas e experimentais, 30% (18 alunos) marcaram letra C pois, para eles as aulas
tedricas e préaticas sdo mais agradaveis de compreender os conteildos de quimica e apenas 10%
(6 alunos) marcaram letra A uma vez que acreditam que as aulas expositivas e tedricas sejam
mais agradaveis de aprender os conteddos. Como resultados, observamos que mais da metade
dos alunos consideram as aulas praticas e experimentais mais agradaveis para compreender 0s
contetdos de quimica. Observa-se 30% dos alunos pesquisados consideram aulas tedricas e
praticas mais agradaveis, e somente 10% dos alunos pesquisados consideram mais agradavel
as aulas expositivas e tedricas. No momento da realizacdo dos questionarios alguns alunos
chegaram a falar que as aulas tedricas com realizacdo de exercicios sdo sem graca, pois
praticamente todos os professores repassam os contetdos dessa forma.

A funcdo do experimento é fazer com que a teoria se torne realidade, poderiamos
pensar que, como atividade educacional isso poderia ser feito em varios niveis, dependendo do
conteddo, da metodologia adotada ou dos objetivos que se quer com a atividade (BUENO et.
al., 2007).

Observa-se que as atividades experimentais sé vém a enriquecer o conhecimento do
aluno, pois ajuda a compreender melhor os contetdos, proporcionando assim, melhor
aproveitamento das aulas, no entanto a teoria e a pratica devem se manter juntos no processo

de ensino aprendizagem. Segundo Clementina (2011),

A Quimica ao que tange o processo de Ensino aprendizagem deve ser abordada
valorizando seu carater experimental, no qual as aulas praticas representam e
reproduzem as teorias e leis criadas por cientistas, devendo estas ter significado aos
educandos, sendo por isso necessario utiliza-las. Portanto, ndo havendo uma
articulacéo entre os dois tipos de atividades, isto é, a teoria e a préatica, os conteldos
ndo serdo muito relevantes a formacdo do individuo ou contribuirdo muito pouco ao
desenvolvimento cognitivo deste. Porém, ao que parece, 0 ensino de Quimica ndo tem
oferecido condigdes para que o aluno a compreenda enquanto conceitos e nem quanto
a sua aplicacdo no dia-a-dia (CLEMENTINA, 2011).

"

Embora uma grande parte dos alunos pesquisados terem marcado as alternativas “a” e
“b”, devemos aqui salientar que a pratica nao deve ser desarticulada da teoria, pois assim os
contetidos ndo serdo repassados de forma significativa.

Em termos de sala de aula, podemos dizer que a aprendizagem significativa s6 se
concretiza, quando o contetdo apresentado pelo professor consegue ancorar-se a um conceito

relevante que o aluno ja tenha em sua estrutura cognitiva. Isto evidencia que o professor deve
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ficar atento ao conhecimento prévio de seus alunos, pois assim, a medida que outras
informagdes Ihes forem expostas, os alunos conseguirdo assimilar e reestruturar seu
conhecimento Pelizzari (2002 apud CASTRO, 2011).

A préxima questdo pede para os alunos atribuirem uma nota de 0 a 10 as aulas tedricas
de quimica, pois como sabemos grande parte dos professores ainda utilizam apenas aulas
tedricas. Para (KRASILCHIK, 2004), ha vérias décadas, as aulas expositivas vém sendo as mais
utilizadas como Unica modalidade didatica no Ensino das ciéncias, incluida a Quimica. Elas
tém por finalidade “introduzir um assunto novo, sintetizar um tépico ou comunicar experiéncias
pessoais do professor, como podemos analisar a seguir uma grande parte dos alunos atribuiram
notas a cima de 8,0 para as aulas tedricas em quimica.

5- Atribua uma nota de 1 a 10 as aulas teoricas de quimica:

Resultado:

Notas | Quantidade de Alunos Porcentagem %

0a3 2 3,33
4a7 35 58,33
8all 23 38,33

Nesta pergunta, podemos verificar que mais da metade dos alunos pesquisados (35
alunos) atribuiam notas de 4 a 7 as aulas expositivas de quimica, no entanto observa-se que
apenas 23 alunos atribuiram notas maiores que 8 as aulas tedricas. Comparando com 0s
resultados da questdo 7 que pergunta sobre as aulas experimentais nota-se um aumento
significativo a preferéncia que os alunos apresentam as aulas experimentais em quimica.

Segundo Guimaraes (2009), um dos grandes problemas enfrentados durante o processo
de aprendizagem dos alunos é a forma como os contetdos sdo repassados em sala de aula.
Grande parte dos professores ainda utilizam de forma tradicional a exposigdo de contetdos,
onde o aluno é tratado de forma passiva, sendo um simples ouvinte das informag6es que o
professor transmite em sala de aula.

Ainda é bastante comum nos depararmos com esse tipo de situagdo, embora os alunos
ja estejam habituados com as tradicionais aulas de quimica, observamos com base nos

resultados desta pesquisa que repassar 0s contetidos fazendo o uso de outras metodologias so
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trard pontos positivos no processo de aprendizagem do aluno ndo somente de quimica, mas em
todas as outras.

O aluno deve ser posto em situacdes problemas, capaz de formar seus proprios
conhecimentos e ideias. Entretanto, as aulas tradicionais ndo proporcionam esta articulagéo.
Logo, se faz necessario adotar estratégias de ensino, que favorecam um ensino voltado para a
formacdo do cidaddo. O objetivo geral para a educacdo basica é o preparo para 0 exercicio
consciente da cidadania, entendemos que novas propostas curriculares precisam ser
desenvolvidas dentro de tal concepcdo (SANTOS et al. 2010).

Apos a realizacdo dos experimentos foi perguntado aos alunos que tipo de aula eles
compreenderam melhor os contetdos de quimica e a resposta foi quase unanime, observe a

seguir a proxima questéo.

6- Que tipo de aula vocé acha que aprendeu mais?

Nesta questdo 91,66% (55 alunos) marcaram letra B pois aprenderam mais a partir das
aulas praticas e experimentais realizadas a partir da pesquisa e 8,33% (5 alunos) marcaram
letra A, pois para eles a compreensdo dos contetdos foi mais eficaz a partir das aulas expositivas
e tedricas..

Verifica-se que mais de 90% dos alunos pesquisados conseguiram compreender
melhor os conteddos a partir das aulas praticas e experimentais. Observe na questdo 4, onde a
mesma foi perguntada antes da realizacdo dos experimentos os alunos ja tinham preferéncia por
aulas experimentais, embora a maioria nunca terem participado de uma aula experimental,
alguns alunos chegaram a comentar que as aulas praticas sdo mais interessantes, pois
compreendem melhor os assuntos.

Segundo Pontes, 2008; Serrdo,2008; Freitas,2008, no entanto, a auséncia de praticas
experimentais acaba por fazer com que o ensino de quimica torne-se algo virtual, ou seja, 0
aluno ndo consegue imaginar como os fendbmenos ocorrem, dificultando o aprendizado e
diminuindo o interesse pela disciplina. Dados recentes mostram que as principais dificuldades
relacionadas a realizacdo de préaticas estdo ligadas a infraestrutura das escolas que em sua
maioria ndao tém laboratorios, para tanto, alguns professores alegam nao realizar préaticas devido
a carga horaria da disciplina estar incompativel com a quantidade de conteldo a serem

ministrados, deixando de lado o tempo para a realizacdo das mesmas.
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Deste modo, deve-se tornar a disciplina de quimica mais vinculada a realidade de cada
aluno, com o uso de aulas experimentais isso seria possivel, uma vez que aproximaré o aluno a
disciplina. As aulas experimentais contribuem positivamente na melhoria do ensino.

Buscar experimentos que despertem o interesse e a atencdo do aluno seria um ponto
de partida para um melhor aproveitamento nas aulas de quimica. Cabe ao professor despertar o
interesse e a vontade dos alunos de descobrir cada vez mais 0 mundo que o rodeia, adotando
atividades experimentais como estratégias investigativas, e nao conteudistas (UEBEL et al
2009).
7- Atribua uma nota de 1 a 10 as aulas experimentais de quimica que vocé teve?

Na questdo, podemos observar que quase 80% dos alunos entrevistados atribuiram
notas a cima de 8 as aulas experimentais que tiveram, é um resultado muito significativo, onde
s6 vem a reafirmar sobre a veracidade da eficiéncia da utilizagdo das aulas experimentais como
uma acao pedagogica convincente no meio a tantas outras metodologias de ensino. Pois a partir
da experimentacdo o aluno relaciona a teoria com a pratica podendo assim correlacionar o que

aprenderam com 0 meio em que vive. Observe a tabela:

Resultados:

Notas | Quantidade de alunos Porcentagem %

0a3 1 1,66
4da’ 12 20,0
8all 47 78,33

Segundo os PCNEM, diferentes realidades educacionais e sociais pressupdem diversas
percepcdes desses conhecimentos quimicos e diversas propostas de agdo pedagdgica.
Entretanto, mesmo considerando essa diversidade, pode-se tracar as linhas gerais que
permitiriam aproximar o ensino atual daquele desejado. Tendo em vista essas consideracdes, 0
redimensionamento do conteudo e da metodologia podera ser feito dentro de duas perspectivas
gue se complementam: a que considera a vivéncia individual de cada aluno e a que considera o
coletivo em sua interagdo com o mundo fisico.

Em meio a tantas metodologias e estratégias que podem ser realizadas no ensino, as

aulas praticas e experimentais sdo bastante uteis, pois, 0 aluno observard na pratica onde a
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quimica se faz presente no seu dia a dia, pois varios sdo os exemplos que podem ser retirados
do cotidiano que podem ser empregados em sala de aula para melhorar a compreensdo dos
alunos com os contetdos repassados na disciplina de quimica.

8- Se vocé fosse professor de quimica, 0 que vocé faria para melhorar suas aulas?

Mesmo tratando de uma questdo de opinido, a maioria dos pesquisados, apresentando
um total de 45 alunos (75%) sugeriram mais aulas praticas e experimentais; 10 alunos (16,66%)
comentaram que levariam os alunos no laboratério; 2 alunos (3,33%) disseram que néo
mudariam nada, pois estd bom dessa forma; e 3 alunos (5%) tiveram respostas bem divergentes.

Entende-se que a melhoria da qualidade do ensino de Quimica deve contemplar
também a adogdo de uma metodologia de ensino que privilegie a experimentacdo como uma
forma de aquisicdo de dados da realidade, oportunizando ao aprendiz uma reflexéo critica do
mundo e um desenvolvimento cognitivo, por meio de seu envolvimento, de forma ativa,
criadora e construtiva, com os contetdos abordados em sala de aula, viabilizando assim a
dualidade: teoria e pratica. (DOMINGUEZ, 1975).

Podemos observar que grande parte dos alunos pensam que para melhorar as aulas de
guimica deve-se realizar mais aulas praticas e experimentais, isso se deve ao fato de acharem
as aulas mais interessantes e produtivas, pois fica mais facil compreender os contetdos a partir
das aulas experimentais, uma vez que aproxima o contetdo de quimica com o cotidiano do
aluno. Um aluno ainda chegou a comentar que para melhorar as aulas de quimica acrescentaria
aulas experimentais, mas nao esqueceria das aulas tedricas, por que uma complementa a outra.

Russel (1994), afirma que quanto mais integrada a teoria e a pratica, mais sélida se
torna a aprendizagem de Quimica, ela cumpre sua verdadeira funcdo dentro do ensino,
contribuindo para a construcdo do conhecimento quimico, ndo de forma linear, mais transversal,
ou seja, ndo apenas trabalha a quimica no cumprimento da sua sequéncia de conteddo, mais
interage o conteudo com o mundo vivencial dos alunos de forma diversificada, associada a
experimentacao do dia-a-dia, aproveitando suas argumentacdes e indagacoes.

Ainda sobre a questdo 8, observe que 10 alunos comentaram na questao que levariam
os alunos ao laboratério para melhorar as aulas de quimica, no entanto, a escola onde foi
realizada a pesquisa ndo disponibiliza de nenhum laboratério a ndo ser de informatica que ainda
ndo é utilizado por ninguém. A auséncia de laboratério dificulta um pouco na realizacdo de
experimentos e aulas praticas, pois algumas praticas experimentais se fazem com uso de
vidrarias, reagentes e equipamentos, embora a escola apresente apenas um armario com

algumas vidrarias e reagentes, as vezes fica inviavel pois as vidrarias sdo minimas e
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insuficientes e dos reagentes que tinham disponiveis alguns se apresentavam vencidos sem
condigdes de usa-los.

Segundo Silva e Zanon (2000, p.182 apud BUENO, 2008), os professores costumam
relatar que o ensino experimental é importante para melhorar o ensino-aprendizagem, mas
sempre salientam a caréncia de materiais, nUmero elevado de aluno por turma e carga horaria
muito pequena em relacdo ao extenso contetido que é exigido na escola.

Entretanto sabe-se que sdo poucas escolas que disponibilizam de salas laboratoriais
em ciéncias, e quando possuem ainda ndo sdo utilizadas. Um dos motivos é que as salas nao
apresentam nem estruturas muito menos 0s materiais necessarios para a realizacdo de
experimentos. Contudo, ministrar aulas experimentais ndo implica dizer que é necessario ter
uma sala laboratorial bem equipada.

A seguir apresentamos a analise comparativa dos questionarios prévio e pos teste, onde
na analise é considerado apenas as respostas corretas de cada questdo. Ao todo foram 8
questdes, sendo 6 objetivas, contendo apenas uma alternativa correta em cada e 2 subjetivas.

Observe a seguir a tabela comparativa.

Tabela 1 — Analise comparativa dos questionarios prévio e pos-teste
realizado apds as atividades experimentais considerando apenas as
respostas corretas.

Questéo questionario prévio* guestionario pos teste*

1 19(31,66%) 43(71,66%)
2 21(35,00%) 34(56,66%)
3 28(46,66%) 38(63,33%)
4 07(11,66%) 24(40,00%)
5 35(58,33%) 45(75,00%)
6 19(31,66%) 42(70,00%0)

*total de alunos=60

Observe que na tabela a cima apresenta a comparacdo do questionario prévio e pos
teste, vale lembrar que os alunos ja apresentavam algum tipo de conhecimentos com os assuntos

abordados nas questdes, pois foram escolhidos conteudos ja visto até 0 momento da pesquisa.
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E importante analisar o conhecimento prévio do aluno, pois ¢ a partir dele que as informagcdes
adquiridas ap0s a realizacdo dos experimentos se tornam significativas.

Segundo Uebel (2009), trabalhar os contetudos de forma a torna-los significativos para
que néo seja preciso os alunos decorarem formulas, como feito até pouco tempo atras. Acredita-
se que os educadores devem estar mais conscientes da necessidade de se abordar os contetidos
a partir de situacdes do cotidiano.

A insercdo de atividades préaticas no ensino de quimica tenta desmistificar o ensino e
ampliar o contato do estudante com os fenbmenos quimicos, permitindo a este a construcéo de
seus préprios conhecimentos por meio de suas proprias observacdes, logicas e linguagens,
Santos (2010, apud SOUSA, 2015).

Como podemos observar todas as questdes apresentaram um aumento significativo
apos a realizacdo das aulas experimentais, isso implica dizer que a pesquisa foi satisfatéria e
positiva. Desde o inicio dessa atividade os alunos demostraram bastante curiosos e atentos com
0 que iria ocorrer em sala. Como para muitos era a primeira vez que estavam tento aulas
experimentais, foi facil manter o silencio e a compreensao de todos em sala pois a maioria
estava atento com a realizacdo dos experimentos.

Assim sendo, a realizacdo de atividades experimentais no ensino basico, torna-se um
grande adepto no processo ensino aprendizagem, pois auxilia na melhor compreenséo e
assimilacdo do contetdo, pois a experimentacdo ajuda o aluno a relacionar a teoria com a
pratica.

Deste modo, deve-se tornar a disciplina de quimica mais vinculada a realidade de cada
aluno, e com o uso de aulas experimentais isso seria possivel, uma vez que aproximara o aluno
a disciplina. As aulas experimentais contribuem positivamente na melhoria do ensino,

facilitando assim no desenvolvimento do aluno, onde qualifica-os para a sociedade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As aulas experimentais mesmo realizadas em sala de aula podem proporcionar uma
atividade riquissima em conhecimento, sobretudo quando o professor prepara essa atividade
levando em consideracdo o meio em que o aluno vive, pois assim o alunado torna-se capaz de
relacionar a teoria com a pratica, a partir de exemplos retirados do cotidiano do aluno.

A partir dos resultados alcancados na pesquisa a partir da utilizacdo das aulas

experimentais, podemos considerar entdo, que o mesmo é um método eficaz que auxilia no
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processo de ensino aprendizagem de forma significativo, pois correlaciona a disciplina de
quimica com o cotidiano do aluno.

A partir do teste prévio observou-se que os alunos demostraram repostas negativas
qguando perguntado sobre a disciplina e os contetdos, mas apés a realizacdo dos testes e da
realizacdo dos experimentos os alunos sentiram-se mais motivados com vontade de ter mais
aulas experimentais, pois muitos chegaram a comentar que compreenderam melhor 0s
conteudos apos a realizacdo das aulas experimentais.

Assim, o ensino de quimica deve estar dentro de uma perspectiva da pratica
pedagogica baseada na utilizacdo de fatos do dia a dia para ensinar contetdos cientificos.
Caracterizar o cotidiano em um papel secundario, ou seja, o0 cotidiano serve como
exemplificacdo ou ilustracdo para ensinar conhecimentos quimicos. Jiménez Lizo et al (2002)
apontam que o estudo nessa perspectiva, utiliza os fendmenos cotidianos nas aulas como
exemplos imersos em meio aos conhecimentos cientificos teéricos numa tentativa de torna-lhes
mais compreensiveis.

Contudo, correlacionar a disciplina com o cotidiano do aluno torna-se primordial para
envolve-lo com a disciplina, dessa forma fica mais facil compreender o conteudo, tornando

assim mais significativa a sua compreenséo.
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APENDICES

Questionario |
Pré-teste

Caro aluno, estas questdes serdo utilizadas em uma pesquisa quantitativa para o curso de
pds-graduacdo em ensino em ciéncias.

Idade ()
sexo( )
turma( )

1) 100 g de calcario ¢é colocada sob aquecimento e se decompde em 56 g de cal viva e 44 g de
gas carbonico. Essa afirmativa esta baseada na lei de qual cientista?
a) Lavoisier b) Dalton ¢) Richter d) Gay-Lussac e) Proust

2) (UFES) Observe a representacdo dos sistemas I, 11 e I1l e seus componentes. O nimero de
fases em cada um é, respectivamente:

Exercicio sobre misturas
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I- 6leo, agua e gelo.

I1- 4gua gaseificada e gelo.

I11- 4gua salgada, gelo, 6leo e pedra.

a) 3,2,6. b) 3,3,4. C) 2,2,4. d) 3,2,5. e) 3,3,6.

3) (UFMG) Com relacdo ao numero de fases, os sistemas podem ser classificados como
homogéneos ou heterogéneos. Todas as alternativas correlacionam adequadamente o sistema
e sua classificagéo, exceto:

Agua de coco/ heterogéneo

Agua do mar filtrada/ homogéneo;

Laranjada/ heterogéneo

Leite/homogéneo

oo o

4) Uma das etapas do funcionamento do aspirador de po, utilizado na limpeza doméstica, € a:

a) filtracdo. b) decantacdo. c) sedimentacdo.  d) centrifugacdo. e) sifonacéo.

5) (Fuvest-SP) Para a separacdo das misturas: gasolina-agua e casca de arroz e gréo, 0S
processos mais adequados s&o respectivamente:

a) decantacdo e ventilacdo. b) sedimentacdo e destilacao. c) filtracdo e sublimacéo

d) destilagéo e condensacgédo. e) flotacdo e decantagéo

6) Quando prepararmos 0 nosso cafezinho de cada dia, costumam-se realizar dois tipos
principais de separacdo de misturas, que séo:

a) Decantacao e filtracdo. b) Filtracdo e sedimentacéo c)Filtracdo e sifonacéo.
d) Decantacéo e extracao. e) Extracéo e filtrag&o.

7) Na reacdo entre bicarbonato de sodio e acido acético (presente no vinagre) em solucdo
aquosa, ocorre a formacdo de didxido de carbono, agua e acetato de sédio. Como podemos
justificar a variacdo de massa no experimento em sistema aberto?

8) tem se as seguintes misturas:

I- areia e agua;

I1- alcool(etanol) e agua;

I11- sal de cozinha e 4gua, nesse caso uma mistura homogénea.

Cada mistura foi submetida a uma filtracdo em funil com papel e, em seguida, o liquido
resultante

(filtrado) foi aquecido até a sua total evaporacédo. Pergunta-se:

Qual mistura deixou um residuo solido no papel apds a filtracdo? Qual € esse residuo?
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Questionario de opinido |

Pré-teste

1) Segundo Brasil (1999, p.30) A Quimica participa do desenvolvimento cientifico-tecnolédgico
com importantes contribuices especificas [...], na qual a tradicdo cultural difunde saberes,
fundamentados em um ponto de vista quimico, cientifico, ou baseados em crencas populares.
De acordo com seu ponto de vista, como vocé considera a disciplina de Quimica, justifique:

a) um estudo so para cientista b) ndo tem sentido na minha vida

c) estudo sem sentido algum d) um conjunto de saberes ligados a minha vida.

2) Com relacédo aos contetdos ensinados na disciplina de quimica, vocé os considera de:
a) facil compreensdo  b) dificil compreenséo c¢) muito dificil a compreensao

3) Vocé ja teve aulas préaticas de quimica no laboratério?
a) frequentemente b) raramente  ¢) nunca

4) Que tipo de aula vocé consiga mais agradavel para compreender os conteidos da disciplina
de quimica?

a) expositivo e teérica  b) préatica e experimental C) tedrica e prética

5) Atribua uma nota de 0 a 10 as aulas tedricas de quimica:

Questionario 11
Pés-teste

Caro aluno, estas questdes seréo utilizadas em uma pesquisa quantitativa para o curso de
pds-graduacdo em ensino em ciéncias.

Idade ()
sexo( )
turma( )

1) 100 g de calcario é colocada sob aquecimento e se decomp@e em 56 g de cal viva e 44 g de
gas carbonico. Essa afirmativa estd baseada na lei de qual cientista?
a) Lavoisier b) Dalton ¢) Richter d) Gay-Lussac e) Proust

2) (UFES) Observe a representacdo dos sistemas I, Il e 11l e seus componentes. O nimero de
fases em cada um é, respectivamente:
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Exercicio sobre misturas

I- 6leo, agua e gelo.

I1- agua gaseificada e gelo.

I11- &gua salgada, gelo, 6leo e pedra.

a) 3,2,6. b) 3,3,4. c) 2,2,4. d) 3,2,5. e) 3,3,6.

3) (UFMG) Com relacdo ao numero de fases, os sistemas podem ser classificados como
homogéneos ou heterogéneos. Todas as alternativas correlacionam adequadamente o sistema
e sua classificacdo, exceto:

Agua de coco/ heterogéneo

Agua do mar filtrada/ homogéneo;

Laranjada/ heterogéneo

Leite/homogéneo

® oo

4) Uma das etapas do funcionamento do aspirador de po, utilizado na limpeza doméstica, € a:

a) filtracéo. b) decantacdo. c) sedimentacdo. d) centrifugacdo. e) sifonacéo.

5) (Fuvest-SP) Para a separacdo das misturas: gasolina-agua e casca de arroz e gréo, 0s
processos mais adequados sdo respectivamente:

a) decantacdo e ventilacdo. b) sedimentacdo e destilacao. c) filtracdo e sublimacéo

d) destilagéo e condensacgédo. e) flotacdo e decantagéo

6) Quando prepararmos 0 nosso cafezinho de cada dia, costumam-se realizar dois tipos
principais de separacdo de misturas, que sdo:

a) Decantacdo e filtracdo. b) Filtracdo e sedimentacéo c)Filtracdo e sifonagéo.
d) Decantacéo e extracao. e) Extracdo e filtracdo

7) Na reacdo entre bicarbonato de sodio e &cido acético (presente no vinagre) em solucéo
aquosa, ocorre a formacdo de didxido de carbono, agua e acetato de sédio. Como podemos
justificar a variacdo de massa no experimento em sistema aberto?

8) tem se as seguintes misturas:

I- areia e agua

I1- alcool(etanol) e agua;

I11- sal de cozinha e 4gua, nesse caso uma mistura homogénea.

Cada mistura foi submetida a uma filtracdo em funil com papel e, em seguida, o liquido
resultante

(filtrado) foi aquecido até a sua total evaporacdo. Pergunta-se:
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Qual mistura deixou um residuo s6lido no papel apos a filtracdo? Qual € esse residuo?

Questionério de opinido pos-teste

6) questdo: Que tipo de aula vocé acha que aprendeu mais?
a) () Expositivas e teoricas b) () Préaticas e experimentais

7) questdo: Atribua uma nota de 1 a 10 as aulas experimentais de Quimica que vocé ja teve:

8) questdo: Se vocé fosse professor de Quimica, o que voceé faria para melhorar suas aulas?




