INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUL
CAMPUS COCAL A
ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE CIENCIAS

ALAIN JUNIO ROCHA BRITO

A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE QUIMICA E A EDUCACAO
INCLUSIVA, NA ESCOLA ESTADUAL SENADOR CHAGAS RODRIGUES DE
PARNAIBA-PIAUI

COCAL-PI
2017



ALAIN JUNIO ROCHA BRITO

A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE QUIMICA E A EDUCACAO
INCLUSIVA, NA ESCOLA ESTADUAL SENADOR CHAGAS RODRIGUES DE
PARNAIBA-PIAUI

Trabalho de Conclusdao de Curso (artigo) apresentado
para obtencao do certificado de Especialista em Ensino
de Ciéncias do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui,Campus Cocal.

Orientador: ELIELZA DE JESUS SOUZA

COCAL-PI
2017



ALAIN JUNIO ROCHA BRITO

A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE QUIMICA E A EDUCACAO
INCLUSIVA, NA ESCOLA ESTADUAL SENADOR CHAGAS RODRIGUES DE
PARNAIBA, PIAUT

Trabalho dc¢ Conclusio de Curso (artigo)
apresentado como exigéncia parcial para obtengio
do titulo de Especialista em Ensino de Ciéncias
pelo Instituto Federal de Educacfo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui campus Cocal.

Aprovado(a) em: 18/10/2017.

BANCA EXAMINADORA

EI//()/L'LF’} £ ol /\hm -/l:”/vu 2
Elelza de'Jesus Souza
(Orientadora)

Instituto Federal do Piaui (IFPI) campus Cocal

2/);;,,1 fonn iso s R I s S )
f Railton Vieira dos Santos
Instituto Federal do Piaui (IFPI) campus Cocal

7 / ) / g .—"
.Q;?‘f'l-'ﬂb{’fw Adan [ f/wub.jiv” cte JAC M I'T’
Francisco das Chagas de Melo Brito
Instituto Federal do Piaui (11'P1) campus Cocal




A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE QUIMICA E A EDUCACAO
INCLUSIVA, NA ESCOLA ESTADUAL SENADOR CHAGAS RODRIGUES DE
PARNAIBA-PIAUI

ALAIN JUNIO ROCHA BRITO
RESUMO

Sabendo que a formagdo € de total relevancia na vida profissional do docente e que a
educacdo inclusiva estd cada vez mais enraizada nas escolas.Estas tém o dever de oferecer
subsidios para que a educagdo possa ser acessivel a todos. Assim, independentemente de
classe, cor, idade, deficiéncia, procuramos entender como essa realidade é desenvolvida e
como o professor a promove no campo de trabalho. Este artigo visa avaliar a prética
doseducadores de quimica do ensino médio na escola estadual Senador Chagas Rodrigues, na
cidade de Parnaiba-PI, tendo como objetivo identificar a contribuicdo que a formagdo
profissional inicial do docentepossibilita para o processo de ensino e aprendizagem e como a
educacgdo inclusiva € promovida nesse ambiente escolar. Desse modo, a pesquisa de carater
qualitativa utiliza como instrumento de coleta de dados um questiondrio estruturado, a partir
de uma entrevista, baseado nas narrativas dos docentes na drea de quimica. Os resultados
descrevem as opinides dos instrutores que participaram desta pesquisa, relatando e refletindo
as dificuldades encontradas em trabalhar uma metodologia que abranja todos as necessidades
de conduzir o aluno a produzir conhecimento, além de observar quais métodos sdo aplicados
no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Formacao, Docente, Inclusao, Pratica pedagogica, Quimica, formacao

docente.



1 INTRODUCAO

Atualmente, o sistema educacional tem avancado quanto ao atendimento de alunos
com alguma necessidade especial, diante dessa realidade desafiadora, compete aos educadores
disponibilizar uma formacdo dindmica e eficaz. Com isso, diversos sdo os saberes e as
competéncias necessarias para a pratica docente, pois é preciso aplicar e desenvolver
metodologias de formalizar e estruturar o conhecimento para, assim, atuar em sala de aula.No
entanto, a promog¢ao das atividades que permeiam o processo de ensino aprendizagem, tendo
em vista a inclusio de todos os alunos na construcdao do conhecimento, nao tem acontecido de
forma objetiva, porquanto ainda hoje educadores encontram-se despreparados quanto a
maneira de trabalhar conteidos voltados aos alunos com deficiéncia fisica, psicoldgica e
intelectual, ou seja,com déficit em possiveis habilidades. Para que o aprendizado seja
concretizado, o professor tem que estar ciente das limitacdes de seus discentes, aproximando-

se e intermediando sempre que for necessario.

Nesse caso, € possivel reconhecer falhas e limitagcdes quando voltamos nossa atencao
para o ensino de quimica, justamente quando essa pratica é confrontada pela heterogeneidade
da turma. Porém, ndo € facil caracterizar defeitos na pratica docente, pois, os mesmos podem
acontecer em multiplas situagdes no cotidiano escolar. Muitas vezes, podem existir uma
distancia consideravel do que se é trabalhado com o docente na sua formac¢ao académica, com
0 que pode ser vivenciado na pratica no mercado de trabalho. Nesse caso, é imprescindivel
que o professor de quimica esteja atento as singularidades presentes em cada aluno.

Um dos fatores que contribui para tal, pode estar relacionado com o crescimento e
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, o qual sugere ao docente uma nova roupagem no
que diz respeito a sua atuacdo em sala de aula, j& que em meio as novas plataformas de
pesquisa e ensino, é pouco provavel que o educador consiga atrair e conquistar o interesse dos
discentes, utilizando apenas métodos tradicionais. Quanto aos referenciais tedricos de ensino,
0s mesmos surgem com o intuito de ajudar a: nortear, planejar e definir metas de ensino que
unida a pratica do professor favorecerd aos educandos uma maior compreensdo da
aprendizagem e do seu rendimento escolar.

O processo de ensino aprendizagem faz parte do cotidiano em nossa sociedade, haja
vista que ndo bastam os conceitos e saberes transmitidos pelo professor para que o aluno
consiga aprender. Também € relevante a metodologia aplicada, afim de tornar-se atrativa e

motivante, como o reconhecimento cognitivo e fisico dos discentes que representam o ensino.



Os fatos que agregam a esse contexto, nos leva a reconhecer a importincia da educagdao
formal e informal em nosso cotidiano, como direito que promove cidadania e dignidade,
possibilitando mais clareza de nossas ideias, aquisi¢ao de conhecimento perante o trabalho, na
escola, na rua e em muitos outros lugares.

Diante dessa realidade, o ensino de quimica deve estar inserido na vida do
discente.Caracterizando-a como uma ciéncia responsavel por levar o educando a uma tomada
de consciéncia sobre os fendmenos da natureza; as transformagdes que nela acontece (de
forma espontdnea ou nao); o que a compde;compreender as atividades cientificas como
presentes no cotidiano de cada aluno e em sua prépria vida. De tal modo, podemos dizer que o
ensino de quimica esta diretamente ligado a vivéncia social e historica dos discentes. Nesse
caso, quando é percebido dificuldades em avangar conceitos cientificos da disciplina de
quimica, as mesmas podem ser minimizadas quando possivel, pelo professor em facilitar as
teorias com o conceito pratico.

Ademais, as habilidades cotidianas e conceitos cientificos ndo se concretizam apenas
quando sdo expostos em uma atividade pratica no laboratério, haja vista que a maior parte das
escolas publicas ndo oferecem espago fisico para esse fim, mas, com a pratica conceitual
empirica e subjetiva. Com isso, torna-se possivel aumentar as possibilidades na prética
docente, como também, o campo de visdo, despertando para o interesse de conhecer o que
realmente acontece no dia-a-dia. Tais sdo métodos podem facilitar a aprendizagem, dando a
possibilidade aos alunos de construir seus proprios conhecimentos. Entender como podemos
melhorar as aulas e garantir o direito dos mesmos em permanecer na escola e ter uma
constru¢do do conhecimento igual a todos. Segundo Favero e colaboradores (2010, p.16):
“igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola’.Estd, portanto, como
incentivadora da moral e da ética ndo pode excluir nenhuma pessoa em razao de sua
deficiéncia ou qualquer outra caracteristica.

Com base nisso ressalta-se que a escola, como berco das possibilidades do saber, deve
incluir e ndo separar a pessoa em razdo de sua dificuldade de aprender ou qualquer outra
particularidade, sobretudo, favorecer meios para o desenvolvimento desses individuos, assim
como, a valorizagdo dos seus conhecimentos prévios. Nesse sentido, Paulo Freire
(2007)também nos impele um modelo de educacdo que leve o sujeito a sair do conformismo
que lhes era imposto pela escola através dos conteudos repetitivos e distante do contexto, da
realidade dos educandos.

Dessa forma, Freire sugere (2007, p.101):



“[...] uma educacdo que levasse o homem a uma nova postura diante dos problemas
de seu tempo e de seu espaco. A pesquisa ao invés de mera, perigosa e enfadonha
repeticao de trechos e de afirmacdes desconectadas das suas condicdes mesmas De
vida”.

Com isso, faz-se necessario valorizar a importancia do dinamismo docente e a
sensibilidade de tornar algo considerado impossivel como a constru¢do de pensamento
cientifico, ou seja, sair do 6bvio e do comodismo herdado pela postura apenas tradicionalista,
para ser possivel no ambiente escolar a afirmac¢ao de uma pratica inclusiva.

Tendo em vista as dificuldades vivenciadas no cotidiano da escola, relacionadas a
disciplina de quimica e todo o apelo para tornar essa ciéncia acessivel em todos os aspectos
educacionais, o enfoque dessa pesquisa estd em avaliar a pratica pedagdgica dos docentes de
turmas de ensino médio e suas intervencdes pedagdgicas com os discentes com deficiéncias.
Diante desse referencial procuramos responder as seguintes questdes: Quais metodologias o
professor se utiliza para contemplar na sua pratica? Durante a formacdo docente, como foi
desenvolvido a tematica da educagdo inclusiva, assim como discussdes e oficinas de prética
dessa modalidade? E o que se entende sobre educagdo inclusiva?

Para o desenvolvimento desta pesquisa, aplicamos uma abordagem metodoldgica
qualitativa, onde o campo de pesquisa € a sala de aula, na qual foi possivel coletar
informacdes a respeito da pritica. “A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo bésicas no processo de pesquisa qualitativa” Prodanov (2013, pig. 40). Os
dados coletados sdo descritivos, retratando o maior nimero possivel de elementos existentes
na realidade estudada. Como forma de obtencdo de dados, para uma maior avaliacdo da

pratica pedagogica, utilizamos um questionario estruturado com sete questdes abertas

direcionadas a trés professores de quimica.

2 REFERENCIAL TEORICO

A educacdo inclusiva estd fundamentada em diversas lutas de grupos de pessoas,
maes, organizacdes ndo governamentais, que almejaram alcancar direitos basicos para a
pessoa com deficiéncia, antes violados, devido ao pouco entendimento e esclarecimento da
legislacdo a nivel de mundo e estado brasileiro. Com essa luta, surgiram algumas leis que
nortearam e ainda colaboram com essa causa, como a Lei Federal n°® 7853, de 23 de outubro
de 1989, que defende os direitos basicos de pessoas com deficiéncias, o Decreto Federal
5296/2004 que protege o direito a acessibilidade, dentre outras como a do dia 5 de julho de

2002, em que no importante congresso internacional, realizado em Montreal, Quebec, foi



criada a declaracdo mais recente sobre o tema, na qual diversos lideres e representantes

convocam a todos a se comprometerem com a inclusao e aplica-la em todos os ambientes.

Assim também, considerando as peculiaridades das politicas normativas que visam o
desenvolvimento e crescimento das praticas inclusivas como parte integrante dos curriculos
das escolas, do funcionamento fisico e dos paradigmas da educac¢do inclusiva, ja a algum
tempo, se vem buscando rever e repensar as medidas de organizacio escolar. Essas mudancas
agem culturalmente e fisicamente no cotidiano da escola. No intuito de colaborar com as
instituicdes que trabalham com discentes que tém deficiéncia e grandes habilidades, como
forma de atender essa demanda, a Declaracdo de Salamanca em 1994 formulou estratégias
para garantir essa modalidade em todos os niveis de ensino. Assim, na Declaracao:

Reafirmando o direito a educacdo de todos os individuos, tal como estd inscrito na
Declaracido Universal dos Direitos do Homem de 1948, e renovando a garantia dada
pela comunidade mundial na Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos de

1990 de assegurar esse direito, independentemente das diferencas individuais.
(Salamanca, Espanha, neste dia, 10 de Junho de 1994).

Podemos entender, assim, o esforco de Salamanca em dar énfase nas propostas de
ensino e metodologias aplicadas a educacdo inclusiva e colocar em pratica as ideias
almejadas. Nessa perspectiva, o olhar para a tematica da inclusdo deve ser sistematica,
progressiva e igualitaria. Sempre com intuito de promover o aluno, diminuir as barreiras ja
existentes, desafiando seus limites. Dessa forma, em contribui¢do a novas metodologias de
ensino, em 1994, a Politica Nacional de Educacdo voltada para a inclusdo, publica suas

diretrizes, onde:

Orientando o processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que ‘“(...) possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os
pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de participacdo e
aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma reformulacdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantém a responsabilidade da educagdo
desses estudantes exclusivamente no ambito da educac¢do especial.

E notério que a educacio inclusiva é cheia de complexidade quando comparado a sua
acdo efetiva, e que ela busca perceber e atender as necessidades educacionais especiais de
todos os alunos e individuos, em prol de sua aprendizagem e desenvolvimento por completo.
Sobretudo, € papel das escolas juntamente com seu corpo docente promover os alunos com

necessidades, ndo somente colocando-os em sala de aula regulares, mas adequando o



ambiente escolar, facilitando o desenvolvimento de suas aptidoes. Com base nesses

principios, o decreto 3.298 que regulamenta a lei de n°® 7.853/89 diz que:

Ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, caracteriza a educacdo especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, ou seja, reforca a ideia da atuacdo
complementar da educag@o especial junto ao ensino regular. (Decreto 3.298, lei
n°7.853/89).

Nesse sentido, o docente na 4rea de quimica deve apresentar subsidios que defina sua
pratica como agregadora e inclusiva, por meios de intervengao pedagdgica. Porém, o sentido
de inclusdao ndo se limita apenas em colocar juntos, ou no mesmo espago, tem que ser
interpretado como uma medida social de inclusdo absoluta, que ndo depende das limitagcdes e
desafios, ou seja, € participar de tudo o que o sistema de educagdo oferece. Destarte, a
insercdo desses alunos portadores de deficiéncia em turmas regulares no Brasil foi
estabelecida segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) no artigo 59
do Capitulo V que nos mostra:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais,
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para

atender as suas necessidades além de professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996)

7z

Todavia, é necessario que a escola, bem como a sala de aula seja um ambiente
satisfatorio, acolhedor e adequado a todo e qualquer educando. Sobretudo, sabe-se que nem
todos os individuos conseguem receber uma educacdo de qualidade, pois pensando nos
discentes com deficiéncia e condicdes especificas, o atendimento deve ser diferenciado, assim
como afirma a Lei de Diretrizes Base da Educac@o Nacional — LDBN (Art. 58 e seguintes, “o
atendimento educacional especializado serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcio das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular” (Art. 59, 2°). De tal modo,
compreende-se que a educacdo inclusiva ndo veio para substituir o ensino regular, mas se

agregar e fortalecer uma educacio significativa para todos.

A escola tem o papel muito importante na vida da crianca e do jovem. Ao entrar na
escola, eles tém oportunidade de conviver, de se relacionar com diferentes pessoas,
aprendendo a perceber todas as caracteristicas proprias, que nenhuma € igual a outra.
Dessa forma, ela vai passar por muitas experiéncias novas e, assim, vai agir, reagir,
mudar sua forma de pensar, criar um jeito proprio de se relacionar com o mundo.
(PAULA, 2007, p.8).



Dentre as diversas maneiras e metodologias de apoio a aprendizagem, o que garante a
inclusdo e o aprendizado dos alunos com deficiéncia é a acdo pedagdgica do professor, suas
estratégias de ensino e tomadas de decisdes, segundo Benite et al. (2008) entre os fatores
determinantes do sucesso ou o insucesso da educacdo especial estd a necessidade de formar
professores aptos a executar a tarefa de lidar com educandos com necessidades tdo
especificas.

E nessa perspectiva que podemos dizer que os fatores os quais interferem no avanco
do ensino de alunos com necessidades educacionais especiais pode estar relacionado com a
falta de preparo dos profissionais que também ndo conseguem organizar métodos a serem

aplicados, sua propria formacdo que possivelmente ndo tenha dado énfase na educagdo

inclusiva.

3METODOLOGIA

Esta pesquisa nasce do questionamento sobre como o docente de quimica desenvolve
sua pratica pedagdgica, e se os métodos aplicados acolhem as necessidades de cada discente.
Com esse intuito, foi proposto avaliar, como as escolas publicas da rede estadual exercem
suas praticas de ensino e como a educac¢do pode ser acessivel para todos os alunos e em todas
as circunstancias de ensino. A observagdo foi realizada com docentes na area de quimica do
Colégio Estadual Senador Chagas Rodrigues, onde foi possivel notar a relacdo existente entre
as caracteristicas dos alunos, a organizacdo da escola e o corpo docente com tema
proposto.Nesse sentido, vimos a possibilidade de avaliar as caracteristicas de ensino, entao,
foi elaborado um questionario (disponivel no apéndice A) com sete perguntas abertas e
direcionado a atuagdo na area de quimica que trabalham nessa escola, tendo em vista que é
fundamental para nortear a construcdo do conhecimento. Nesse caso, o publico-alvo
desseestudo sdo os docentes que lecionam a disciplina de quimica, suas bases metodologicas
agregadas as propostas de educagdo inclusiva e igualitéria.

As perguntas levantadas no questionario estdo voltadas aos aspectos metodoldgicos do
docente no seu campo de atuagdo, e foram elaboradas com o intuito de absorver o0 maximo as
atividades do cotidiano escolar dos professores; e assim ter uma visao da educag¢do inclusiva e

quais as perspectivas dessa modalidade ser aplicadas na sala regular.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
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Durante as observagdes da pratica dos professores de quimica, suas
intervencdes em sala de aula, bem como, seus discursos e suas respostas aos questionarios,
ficou expresso por eles a ansiedade em aplicar métodos que contemplem os contetudos, e
também o interesse dos discentes. Como relata um dos entrevistados: “Nas minhas aulas
utilizo de métodos tradicionais, como aulas expositivas e com livro didatico adotado pela
escola. J& um outro respondeu assim: “A maioria das aulas sdo expositivas e tradicionais,
contemplam a participa¢do dos alunos; levando em consideracio o saber ja vivenciado pelos
alunos. E outro docente relata que: “as aulas sdo dialogadas e ao decorrer do desenvolvimento

dos contetidos contemplando sempre os saberes dos alunos”.

Tomando por base as falas dos docentes,percebe-se a necessidade de incorporar na
pratica, métodos que facilitem a formacdo do conhecimento pelo discente e essa busca é
promovida com as metodologias da educacdo. Entender a realidade e necessidade da turma é
um passo para tornar a inclusio possivel. Assim, Alonso (2013, p. 03) afirma que: “Quando
os procedimentos de ensino privilegiam a construg¢do coletiva e sdo organizados com base nas
necessidades dos alunos, leva-se em conta os diferentes estilos, ritmos e interesses de
aprendizagem de cada um”.

Ao longo dos questionamentos, tivemos o interesse em compreender o pensamento € o
conhecimento dos mestres a respeito da educacdo inclusiva, desafio apontado por grande parte
dos docentes em atuagdo, pois, saber a importancia ndo € o mesmo de saber trabalhar a
inclusdo educacional.Os professores apontaram a relevancia do incluir, em todos os ambitos,

no aprender, na relacdo professor e educando, nas aplicagdes dos contetidos, porém

ressaltaram os desafios em proporcionar um ensino de qualidade aos alunos com deficiéncias.

Assimse pronunciou um dos entrevistados sobre o que ele entende da educacdo
inclusiva, no segundo questionamento: “é acolher alunos portadores de necessidades especiais
no ensino comum. Trabalhar conteddos relevantes a formacdo e que todos consigam
aprender”. No entanto, outro docente contribuiu dizendo que: “Compreender o educando
quanto as suas possibilidades de aprendizagem, ou seja, seu ritmo e desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo, emocional e social. Sdo conteudos propostos pelo livro didatico e
temas transversais que favorecam a aprendizagem de todos. J4 outro entrevistado concluiu
dizendo que: “Dispor de espago fisico e educacional para alunos especiais. Trabalho de

acordo com o livro didatico e também assuntos voltados para o dia-a-dia dos alunos”.
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Aqui, podemos destacar as carateristicas que formulam os conceitos de educacdo
inclusiva e onde acontece inclusdo. H4 reflexdo sobre o universo dos conteudos a serem
ministrados pelos professores de quimica, uma necessidade latente e uma visao bem ampliada
capaz de contemplar as propostas desenvolvidas para o ensino.

Foi abordado no terceiro questionamento acerca da importincia da formacgdo do
professor de quimica para a pratica de ensino, bem como da vivéncia de estudos voltados para
metodologias e teorias aplicadas a educacgdo inclusiva, eles relataram que participaram de
disciplinas a nivel de graduacdo voltadas para esta problematica, contudo, os conteidos e

referenciais tedricos evidenciaram bem mais as disciplinas especificas.

Quando tratamos da metodologia do professor no ambito educacional,
compreendemos que corresponde a uma parte de grande importancia para que se desenvolva
uma pratica com éxito e desperte no aluno um interesse maior pelo conteido abordado.
Segundo a fala dos discentes, podemos perceber que existem muitas falhasque existem no
cotidiano do docente vem da base adquirida na sua formagdo. Segundo Schwahn e Neto

(2011) et al:

N

A falta de formacdo inicial e continuada adequada associada a inseguranca do
professor em lidar com as diferengas faz com que as expectativas para que uma
escola seja realmente inclusiva esteja muito aquém do esperado. Existe a
necessidade de formacgdo permanente por parte de todos os segmentos de uma
escola, direcdo, supervisdo, orientagdo, corpo docente. (SCHWAHN; NETO, 2011,

p-3)

Por isso, a dificuldade de promover uma educacio inclusiva deve-se estd atrelada as
bases formativas do profissional da educacdo. Segundo os relatos, durante a formagdo do
professor de quimica existem disciplinas que contemplam no curriculo contetidos aplicados na
perspectiva das metodologias da educacdo, mas, em alguns casos, deixa a desejar, por ser um
curso que trabalha com calculos, regras, fendmenos, reacdes, etc. Um dos docentes disse:
“Sim, foi aplicado esses estudos na graduacido, mas ndo era dada muita énfase para educacao
inclusiva”. Outro docente afirma: “Sim, houve disciplinas que abordaram essas tematicas e
sobre a educagdo inclusiva”. E o outro entrevistado complementa dizendo: “Sim, na disciplina

de didatica da educacio e educacao inclusiva”.

As falas corroboram que a relacdo do docente com seus alunos € um desafio que
contempla as realidades do cotidiano escolar. A vivéncia e necessidade social, sao bases na

formacdo do professor de quimica. Nesse sentido, Silva; Bastos afirma:
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E imprescindivel que o professor compreenda as diversas demandas contemporéneas,
perceba o seu papel como agente de transformacdo e, consequentemente, estimule os
educandos, considerando as suas especificidades, a perceberem, a discutirem e a
buscarem solugdes para a realidade social na qual estdo inseridos. (SILVIA;
BASTOS, 2012, p.152).

Levando em conta a formacdo do professor de quimica fica caracterizado que o
conhecimento cientifico, pedagdgico e metodoldgico € de total relevancia para a insercdo dos
discentes no contexto social.

A acdo docente evidencia a parte pratica e tedrica no contexto escolar do trabalho
necessario para que aconteca de fato. Nesse caso, € importante ressaltar quais subsidios a
escola deve disponibilizar para que a pratica pedagdgica seja contemplada. Os docentes
relataram que a instituicdo dispde de poucos materiais pedagdgicos didaticos e no mais,
espacos fisicos da escola,como rampas de acessibilidade.Porém € notério e que precisa de
suporte pedagdgico para que diversas necessidades sejam garantidas e a escola favoreca a
aplicacdo de uma pratica inclusiva e, com isso, o docente consiga exercer sua metodologia.

Segundo um dos entrevistados: “Sim, a escola dispde de espacgo fisico com rampas de
acessibilidade para acolher alunos com necessidades especiais”. No entanto, outro docente
afirma que: “Em partes, a escola apresenta apenas rampas para deficientes fisicos e ndo dispde
para outras necessidades”. E um outro docente relata que: “Ndo, a escola nao dispde de
assisténcia pedagdgica voltada para educagdo inclusiva”.

Como citado, as caracteristicas presentes nas praticas docentes e que sejam inclusivas
precisam de estruturas fisicas e pedagdgicas em sua plenitude. Assim, ao interpretarmos a
nova Lei das Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB), podemos perceber que existe uma
proposta para que os discentes com necessidades especiais sejam aceitos em quaisquer
institui¢do de ensino, e que sejam protagonistas no processo educacional.

Desse modo, as limitagdes existentes no contexto escolar, muitas vezes estdo
relacionadas a dificuldades de aprendizagem dos alunos e metodologias no ensino de quimica,
que se tornam dificeis a serem absorvidos, pois ndo atendem a dindmica educativa.

Nesse sentido, os docentes relataram que os desafios envolvendo sua pratica com os
discentes, deriva dos recursos tecnoldgicos escassos, pouco interesse, comprometimento
diante do desafio de formagao do conhecimento por parte dos alunos e pouco tempo para a
organizacdo de aulas dinamizadas juntamente com o apoio da coordenagdo e direcdo das
escolas.

Como afirma um dos docentes: “Encontro na escola dificuldades de recursos

teologicos e digitais. Alguns alunos t€m dificuldade em aprender e acompanhar os contetdos,
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mas, eles sdo livres para expressar em sala suas opinides, sempre realizo atividades onde os
alunos possam estar em contato também com outras realidades”. Outro docente diz que: “A
falta de interesse e comprometimento de certos estudantes, mesmo sabendo da importancia
que os conteidos tém para a vida deles”. E complementando, outro docente afirma que
necessita de: “Tempo para organizar e planejar aulas praticas que desafiem os alunos,
dificuldades de recursos didaticos e acompanhamento dos discipulos pela coordenagdo e

direcdo”.

Para que os contetidos sejam motivantes para o discente, os professores devem
proporcionar aulas dinamizadas, participativas, em que eles possam interagir com 0S seus
saberes, ampliando o campo de conhecimento com os demais. Para isso, Alonso (Revista

Nova Escola. Pag.05) afirma que:

Quando o conceito de inclusdo escolar é efetivamente compreendido, dificuldades
vivenciadas na pratica sdo solucionadas. Muitas vezes, valores pré-concebidos pelas
pessoas, informagdes incorretas, até mesmo a falta de informagao e de conhecimento
constituem os maiores obstaculos a pratica inclusiva.

As préticas voltadas para educagdo inclusiva favorecem o €xito no processo de ensino
e aprendizagem, as dificuldades e limitagdes, elencadas pelos docentes que colaboraram nessa
pesquisa. A contextualizacdo de conceitos cientificos na vivéncia dos discentes auxiliam no
processo de interdisciplinaridade que envolve a formacdo do conhecimento com o0s
conhecimentos cognitivos. Além de experiéncia € preciso tempo, metodologias a serem
aplicadas e que motivem os alunos a se apropriar dos conceitos da disciplina de quimica.

Dando énfase nas perspectivas dos docentes, podemos esperar na sua atuagdo, a
aplicacdo de métodos desenvolvidos para ampliacdo e formacao voltada a educagdo inclusiva.
Porém, observando e avaliando as falas dos educadores, vimos que as expectativas em relacao
aos seus discentes mostram que ha alunos com necessidades educacionais em classes comuns
e que esperam, mesmo com as dificuldades, que o planejamento seja entdo cumprido, que
possam acompanhar as sequéncias dos contetidos ministrados no ano letivo na realizacdo de
sua pratica e que possam servir para a formacao social de cada estudante.

Contribuindo, um dos docentes relata assim: “Tenho alunos com dificuldades de
aprendizagem e trabalho, para que eles consigam absorver o maximo possivel dos contetidos
expostos”. Ja o outro entrevistado diz: “Que meus alunos absorvam ao maximo, tudo o que é
abordado na sala e que sirva para vida de cada um no seu dia-a-dia. E que o planejamento seja

cumprido”. “Eu espero que meus alunos mesmo com dificuldades, possam acompanhar e
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entender todos os assuntos do ano, principalmente os mais abstratos, mesmo que demore um

certo tempo”.

Nesse sentido, a permanéncia de educandos com diversas necessidades educacionais
nao pode ser motivo de causa de fracasso escolar, seja no ensino de ci€ncias ou no ensino de
quimica que estdo diretamente relacionados. Os anseios e duvidas quando se trata do tema
inclusdo, sdo desafios didrios para os professores de ciéncias da natureza, em especial com a
disciplina de quimica, visto que estaprecisa que os discentes além de conhecimentos
cognitivos, necessitam de um raciocinio légico e abstrato. A partir das narrativas dos
entrevistados, vimos que o ideal para o docente € ter sua pratica acessivel para os alunos. Mas,
o ensino dequimica, os conteidos abstratos e a necessidade de conhecimento cognitivo pelos
discentes fazem parte do desafio cotidiano de enraizar os paradigmas da educagdo inclusiva
nas escolas em quaisquer modalidades.

No ambito da educacdo inclusiva, direcionam os docentes a planejar, elaborar e atuar
nas institui¢des de ensino como mediadores das propostas de educacdo inclusiva e social.
Segundo o relato dos professores, um deles respondeu: “Em partes. Depende das necessidades
dos alunos. Se forem fisicas, existe muitas limitacdes, pois minhas experi€ncias profissional e
docente ndo abrangem as precisdes. Se for necessidades pedagdgicas, vejo ser possivel de
trabalhar nessa modalidade”. O outro docente complementou: “Nao”. “Por ndo apresentar
capacitacdo para trabalhar com alunos que tem necessidades fisicas”. E, por fim, outo docente
respondeu que: “Nao”. “Pois, dependendo da deficiéncia a escola ndo disponibiliza de
materiais para ser trabalhado”.

A confirmacdo do trabalho voltado a essa tematica s6 € possivel dependendo do
reconhecimento das necessidades. Todavia, na maior parte das falas dos entrevistados, deixa
claro que eles nao se consideram aptos a promover a educagdo inclusiva independente das
limitagGes estruturais e fisicas da escola e em relagdo aos alunos.

Nesse sentido, € necessério relembrar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
diz que essa modalidade tem que ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para alunos com necessidades especiais. No entanto, as propostas de inclusdo esbarram nas
dificuldades e limita¢des de muitos docentes no mercado de trabalho, em especial aos de
quimica, como observado nas falas dos entrevistados. Essas dificuldades podem vir de pouca
abordagem na formacao do docente, falta de estruturas fisicas e de corpo docente voltado para
essa modalidade nas escolas de ensino basico e ou até mesmo auséncia de formacao

continuada ou cursos de extensao.
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Assim, evidenciamos ainda que a fragilidade existente no campo de atuacdo e a
caraterizacdo do sucesso ou fracasso escolar da educacdo especial estd inteiramente pautada
na auséncia de formacao continuada. De acordo com Schwahn e Neto (2011) et al:

A falta de formacdo inicial e continuada adequada associada a inseguranca do
professor em lidar com as diferengas faz com que as expectativas para que uma
escola seja realmente inclusiva esteja muito aquém do esperado. Existe a

necessidade de formacgdo permanente por parte de todos os segmentos de uma
escola, direcdo, supervisdo, orientacéo, corpo docente. ( SCHWAHN; NETO, 2011,

p-3)

Destarte, mesmo com o auxilio dos movimentos e das leis, as acdes concretas que
definem o processo de inclusdo ainda sdo vistas pelas instituicdes escolares como parte
secundéaria do processo de ensino, ou apenas componente curricular obrigatério exigido pelas
institui¢des que gerem a educacdo. Dessa maneira, podemos dizer que as falas dos professores
proporcionaram uma maior compreensdo da realidade da sala de aula, suas limitacdes e
desafios, as metodologias educativas que o docente se utiliza para contribuir na sua pratica, o

sucesso esperado e os problemas encontrados.
5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos fatos mencionados, podemos relacionar que ndo sdo poucas as
dificuldades encontradas pelos professores de quimica ao longo de sua carreira,
especialmente, durante sua atuagdo no campo de trabalho em sala de aula. O que podemos
destacar, enfim, € a visdo do docente quando tratamos da perspectiva da educagdo inclusiva e
metodologias que podem ser aplicadas nesse contexto educacional. Os resultados desse
trabalho deixou rastros dos desafios que virdo a serem estudados, pois, os que ja foram
citados neste, revelaram a necessidade de uma formagao sélida do professor, da compreensao
dos seus objetivos e planos de ensino, do pensamento critico acerca da sua pratica, que lhe
permita refletir constantemente sobre os apelos educacionais, para uma aprendizagem
significativa e inclusiva.

Outrossim, ao analisarmos as propostas da pesquisa foi possivel verificar e
compreender a atuacdo do docente na area de quimica. Haja vista que as praticas observadas
ainda ndo contemplam um ensino que favoreca a inclusd@o de alunos com dificuldades na
aprendizagem em ambientes escolares comuns. Em alguns casos a a¢do direta dos docentes
ainda s@o norteadas por modelos tradicionais e excludentes, motivados pela falta de tempo

para planejamento e para desenvolver atividades nessa perspectiva em sala de aula.Desse
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modo, garantir a inclusdo é reconhecer que cada aluno apresenta um ritmo singular para
aprendizagem.

Portanto, os resultados nos mostram uma falta de preparo docente, o processo de
ensino e aprendizagem acontece, mas, ndo em sua totalidade, para melhor atender todos os
alunos. A inclusdo nesse sentido ocorre de forma obrigatoria e ndo sistematica, € mais uma
insercdo do aluno com necessidades especiais do que inclusdo. Enfim, ressaltamos que a
educagdo inclusiva no ensino de quimica na escola estadual Senador Chagas Rodrigues de
Parnaiba-PI nao acontece em todos os seus aspectos e objetivos, deixando lacunas que
superam as necessidades dos discentes e inviabiliza juntamente com os saberes cientificos a

dinamica da interdicisplinaridade essencial na pratica docente.

THE PEDAGOGICAL PRACTICE OF THE TEACHER OF CHEMISTRY AND
INCLUSIVE EDUCATION, IN THE STATE SCHOOL, SENATOR CHAGAS
RODRIGUES DE
PARNAIBA-PIAUIL

ABSTRACT

Knowing that teacher education is of utmost relevance in the professional life of the teacher
and that inclusive education is increasingly rooted in schools, which has the duty to offer
subsidies so that education can be universally accessible to all, regardless of class, color, age,
disability, is that we try to understand how this reality is developed and how the chemistry
teacher promotes it in the field of work. This article aims to evaluate the practice of high
school chemistry teachers at Senador Chagas Rodrigues State Public School in the city of
Parnaiba-PI, aiming at identifying the contribution that the initial professional training of the
chemistry teacher makes possible for the teaching and learning process. learning and how
inclusive education is promoted in this school environment. The qualitative research uses as a
data collection instrument a structured questionnaire, based on an evaluation, based on the
teachers' narratives in the area of chemistry. The results describe the opinions of the teachers
who participated in this research, reporting and reflecting the difficulties encountered in
working a methodology that covers all the diverse needs of leading the student to produce
knowledge, as well as observing which methods are applied in the daily school life.

Key-words: Formation, Teacher, Inclusion, Practice, Pedagogical practice, Chemistry,
teacher training
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Questionario de Ensino de Ciéncias

Este questionario tem por finalidade a obten¢do de informacdes para serem analisadas e
comentadas no trabalho académico de conclusao de curso, em pds graduagdo em Ensino de
Ciéncias, de ALAIN JUNIO ROCHA BRITO, pelo Instituto Federal do Piaui-IFPI. De acordo
com o comité de Etica de pesquisa do IFPIL, os nomes de pessoas envolvidas na pesquisa nio
serdo divulgados.

1*) Que teoria da aprendizagem vocé utiliza no seu fazer docente?

2%) O que vocé entende sobre educacgdo inclusiva? Como podemos desenvolvé-la na escola?

3*) Na sua formacdo docente na area de Quimica, voc€ vivenciou algum estudo de

metodologias e teorias da educacao aplicadas a educagdo inclusiva?

4*) Esta escola dispde de subsidios que favorecam a aplica¢do de uma prética inclusiva.

5%) Quais as maiores dificuldades e limitacdes encontradas nas escolas e nos discentes?

6") Durante sua prética,quais expectativas e resultados podem ser esperados para a educacdo

de alunos com deficiéncia?

7*) Voce se sente preparado para trabalhar a educacao inclusiva? Justifique.




