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RESUMO

O estagio supervisionado constitui um eixo estruturante da formacao inicial docente,
especialmente nos cursos de Licenciatura em Fisica, ao articular teoria, pratica e
desenvolvimento profissional. Este trabalho teve como objetivo analisar criticamente
trés estudos que investigam o estagio supervisionado na Licenciatura em Fisica,
identificando concepgdes, fundamentos teodricos, desafios formativos e contribuicdes
para a constituicdo da identidade docente e para a qualificacdo da pratica educativa.
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza basica e descritiva,
desenvolvida por meio de revisao bibliografica de trés disserta¢des selecionadas pela
pertinéncia ao tema. Os resultados indicam que o estagio supervisionado € uma
experiéncia formativa complexa, que favorece a produgao de saberes docentes —
experienciais, pedagogicos, disciplinares e reflexivos —, consolida a articulag&o entre
teoria e pratica e fortalece a identidade profissional do licenciando. Também foram
identificados desafios associados a mediagao pedagogica, as condi¢des institucionais
e as tensdes proprias da insergao na escola. Conclui-se que o estagio desempenha
papel central na formagao inicial, oferecendo subsidios relevantes para o
aprimoramento das praticas formativas e para o aperfeicoamento das politicas
institucionais do IFPI.

Palavras-chave: estagio supervisionado; formagdo de professores; identidade
docente; ensino de Fisica; formagao inicial.

ABSTRACT

The supervised internship is a key component of initial teacher education, particularly
in Physics teacher training programs, as it articulates theory, practice, and professional
development. This study aimed to critically analyze three academic works that
investigate supervised internship in Physics teacher education, identifying
conceptions, the- oretical foundations, formative challenges, and contributions to both
professional iden- tity construction and the qualification of teaching practices. This
qualitative, basic, and descriptive research was developed through a bibliographic
review of three disserta- tions selected for their relevance to the topic. The results
show that supervised internship constitutes a complex formative experience that
promotes the development of multiple teaching knowledge — experiential,
pedagogical, disciplinary, and reflective — strengthens the articulation between
theory and practice, and contributes to the consolidation of the professional identity
of prospective Physics teachers. Challenges related to pedagogical mediation,
institutional conditions, and the tensions inherent to the school environment were also
identified. It is concluded that supervised internship plays a central role in initial
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teacher education, offering relevant insights for improving formative practices and
institutional policies at IFPI.

Keywords: supervised internship; teacher education; teacher identity; physics
teaching; initial training.
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1 INTRODUGAO

A Fisica configura-se como um dos ramos importantes das ciéncias naturais,
sendo responsavel pela investigagdo dos fendbmenos naturais e humanos. Dentre
seus objetivos esta a compreensao, descrigao e previsdo desses fendbmenos por meio
da formulacdo de leis universais, que possam ser aplicadas nos mais diversos
contextos. De muito longe, a Fisica tem sido aliada na construg&o, avaliagao e
reconstru¢do dos conhecimentos cientificos e humanos (Brasil, 2018).

A Fisica proporciona ferramentas para construir modelos que explicam a
evolugao do universo, explorar os enigmas do mundo microscopico, das particulas
fundamentais e, ao mesmo tempo, impulsionar o desenvolvimento de novas fontes de
energia, materiais inovadores, produtos e tecnologias que transformam a sociedade
(Brasil, 2002).

A Fisica se destaca por seu modo singular de compreender o mundo,
manifestando-se tanto na forma como interpreta, descreve e registra a realidade,
quanto na procura por padrdes, na definicdo e medicdo de grandezas e na analise
dos fendmenos. O aprendizado dessa ciéncia demanda o desenvolvimento de
competéncias e habilidades proprias, essenciais para a compreensao e investigacao
das questoes fisicas (Brasil, 2002).

Por meio do ensino e da aprendizagem da Fisica € possivel que os seres
aprendentes alcancem maior entendimento sobre sua existéncia, realizando
interagdes com a natureza de forma intencional e racional e reafirmando-se como
sujeitos de sua prépria vivéncia (Almeida Junior, 2025).

Nesse sentido, a discusséo sobre a formagao de professores no Brasil faz-se
presente quando se trata da qualidade da educacgao basica e dos desafios enfrentados
no ensino de Ciéncias, especialmente de Fisica. Desde a época do Império, o
processo de preparacao docente passou por diversas transformacgdes, buscando uma
estrutura mais organizada para a escola publica (Santos; Mororo, 2019).



Nesse contexto, os cursos de licenciatura tém o papel fundamental de formar
professores ndo apenas com dominio do conhecimento especifico, mas também com
soélida base pedagogica, promovendo uma atuagao critico-reflexiva e propositiva nas
escolas, visto que, no chao da sala de aula, o ensino de Fisica enfrenta obstaculos
como a caréncia de professores qualificados e a baixa procura pelo curso nas
Instituicoes de Educacao Superior, o que reforga as dificuldades que permeiam o
ensino e a aprendizagem dessa disciplina nas escolas brasileiras (Santos; Mororo,
2019).

A escassez de docentes nas areas de Ciéncias e de Fisica, somada ao
envelhecimento do quadro de professores no Estado do Piaui nos ultimos anos, séo
fatores essenciais que justificam a implementag¢ao do Curso de Licenciatura em Fisica
nos campi do IFPI. Quando se analisa o indicador de Adequacdo da Formacao
Docente e a distribuicdo dos profissionais por faixa etaria e género, tanto no Ensino
Fundamental (anos finais) quanto no Ensino Médio, percebe-se a discrepancia entre
o numero de professores com formagao adequada as disciplinas que ministram e a
quantidade de turmas que atendem (IFPI, 2023).

De acordo com dados do Censo Escolar da Educagéo Basica do INEP (2021),
o Ensino Fundamental (anos finais) contava com 16.699 docentes, sendo que 60,4%
deles, ou seja, 10.089 professores, tinham 40 anos ou mais, enquanto apenas 1%
estava na faixa dos 29 anos ou menos. No Ensino Médio, havia 10.695 docentes, dos
quais 58,5% tinham 40 anos ou mais e somente 1,1% eram jovens com até 29 anos.
Esses numeros, observados em ambos os niveis de ensino, evidenciam o
envelhecimento do corpo docente e destacam a necessidade de renovacao desse
quadro no estado ao longo das proximas duas décadas (INEP, 2021).

Diante desse panorama, o Curso de Licenciatura em Fisica, promovido pelo
Instituto Federal do Piaui, busca suprir as demandas de formacéao e atualizagdo de
profissionais docentes na area de Fisica, voltados para a atuagado na educacgao basica
e suas diferentes modalidades. Tal iniciativa visa responder adequadamente as
exigéncias impostas pelas constantes transformagdes sociais, cientificas e
tecnologicas contemporaneas (IFPI, 2023).

A estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica do IFPI fundamenta-
se em dispositivos legais, como a Lei n° 9.394/96 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério para a Educagéo Basica e suas modalidades. Essa organizagao integra



os componentes curriculares em quatro nucleos distintos: Nucleo de Formacgao Basica
Comum, Nucleo de Formacido Especifica, Nucleo de Pratica Docente e Nucleo
Extensionista (IFPI, 2023).

O Estagio Supervisionado integra o Nucleo de Pratica Docente, contemplando
uma carga horaria total de oitocentas horas destinadas a pratica pedagdgica. Destas,
quatrocentas horas correspondem ao estagio supervisionado em contexto real de
atuacao escolar, enquanto as demais quatrocentas horas sdo dedicadas as atividades
praticas vinculadas aos componentes curriculares dos Nucleos de Formagao Basica
Comum e Formacéo Especifica. Essas atividades sao distribuidas ao longo do curso
desde o inicio, conforme estabelecido nos programas das disciplinas (IFPI, 2023).

O estagio supervisionado constitui 0 ambiente propicio para o vinculo entre a
teoria desenvolvida no ambito académico e sua aplicacéo pratica na futura atuacao
profissional. Deve-se garantir que essa etapa represente uma experiéncia de
aprendizagem e de socializagdo inicial no exercicio da profissdo. Dessa forma, o
estagio representa uma etapa fundamental para que o estudante desenvolva e
aperfeicoe competéncias, além de testar suas habilidades. Ressaltando a relevancia
do estagio, a Resolugédo n° 4/2024, artigo 4°, inciso lll, do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), estabelece o estagio como um dos pilares fundamentais para a
formagéao de profissionais da educagao escolar basica (Brasil, 2024).

O estagio supervisionado na Licenciatura em Fisica representa uma etapa
fundamental para a formacao docente, pois possibilita a articulagdo entre a teoria
cientifica e a pratica pedagogica no contexto real da educagao basica. Sob uma
perspectiva epistemoldgica, o estagio permite ao licenciando experimentar a
transposicao didatica dos conceitos fisicos, traduzindo conteudos abstratos em
experiéncias de aprendizagem significativas para os estudantes (Pimenta; Lima,
2017).

Nessa experiéncia, o licenciando também se aproxima dos processos de
aprendizagem, da gestdo de sala de aula e do uso de metodologias ativas,
incorporando referenciais tedricos que embasam a didatica da Fisica, como os
estudos de Ausubel sobre aprendizagem significativa (Ausubel; Novak; Hanesian,
1980) e as contribuicdes de Vygotsky acerca da mediagao sociocultural na constru¢ao
do conhecimento (Vygotsky, 2001).

A insercdo do futuro professor em cenarios educacionais concretos favorece

o contato direto com os desafios da realidade escolar, tais como a heterogeneidade



de turmas, a limitac&do de recursos didaticos e as demandas socio educacionais dos
estudantes. Dessa forma, o estagio supervisionado é configurado como um espago
investigativo, em que o licenciando pode analisar criticamente as praticas existentes,
propor intervengdes fundamentadas em teorias pedagogicas e avaliar os resultados
dessas acoes (Fiorentini; Crecci, 2015).

Portanto, o estagio supervisionado transcende a mera aplicagao de conteudos
programaticos, tornando-se um campo de experimentagao cientifica e de construgao
da identidade docente, em que o conhecimento tedrico € validado, ressignificado e
ampliado pela pratica educativa (Gatti; Barreto; Andre, 2011).

Diante da exposigcdo até aqui realizada, elencou-se como problema de
pesquisa: O que mostram os estudos sobre o estagio supervisionado e suas
contribuicdes para o desenvolvimento profissional, a pratica docente e a construcao
da identidade do licenciando em Fisica? Tendo como resposta prévia (hipotética) que
o estagio supervisionado constitui um espago formativo critico e reflexivo que favorece
o desenvolvimento profissional do licenciando em Fisica, contribuindo para a
construgcao da identidade docente, a articulacédo teoria—pratica e a qualificacdo da
pratica educativa. Diante do exposto, partiu-se do seguinte objetivo geral: Analisar
criticamente as contribuicbes do estagio supervisionado para o desenvolvimento
profissional, a constru¢cao da identidade docente e a qualificagao da pratica educativa
dos llicenciandos em Fisica, a partir de estudos académicos recentes.

Como objetivos especificos, buscou-se: descrever as discussdes académicas
e normativas sobre o estagio supervisionado nas licenciaturas; analisar os
fundamentos tedricos e conceituais do estagio supervisionado na Licenciatura em
Fisica; e avaliar criticamente as perspectivas tedricas, metodoldgicas e formativas
presentes nos estudos selecionados, identificando como o estagio supervisionado
contribui para a pratica educativa em Fisica, para a reflexdo critica e para a
constituicdo da identidade docente.

Para situar o presente estudo no mundo académico, acessou-se a Base
Institucional Académica do Instituto Federal do Piaui (BIA), buscando-se trabalhos
realizados com a mesma tematica, com os descritores “estagio supervisionado” e
“licenciatura em Fisica”. Foram identificados dois trabalhos relacionados a tematica.

Os estudos relacionados convergem para a analise do estagio supervisionado
na formacéo de professores de Fisica no IFPl. Ambos evidenciam a centralidade do
estagio supervisionado no processo de aprendizagem e de amadurecimento dos



futuros professores de Fisica, seja em situagbes presenciais ou mediadas por
tecnologia.

A realizagao deste trabalho configura-se como revisao bibliografica e espera
trazer multiplos beneficios ao Curso de Licenciatura em Fisica do IFPI. Primeiramente,
ao analisar um conjunto selecionado de trés estudos sobre o estagio supervisionado,
0 curso passa a dispor de um panorama inicial — ainda que nao exaustivo — das
tendéncias, desafios e contribuicdes identificadas na literatura. Essa analise
possibilita reconhecer praticas formativas relevantes, bem como lacunas que ainda
precisam ser superadas, orientando futuras agdes pedagogicas e de gestao
curricular voltadas a qualificagao da pratica docente em Fisica.

Além disso, a analise critica dos estudos existentes pode subsidiar a
reformulagdo de componentes curriculares, alinhando-os as necessidades reais do
contexto escolar e as demandas contemporéaneas do ensino de Fisica. O
levantamento de abordagens metodoldgicas inovadoras e de experiéncias exitosas
pode inspirar novas estratégias pedagodgicas, contribuindo para a formagédo de
professores mais preparados e reflexivos.

Por fim, esse tipo de pesquisa fortalece o vinculo entre teoria e pratica,
promovendo uma cultura institucional de valorizag&o da investigagdo académica e do
aprimoramento continuo da formagao docente no IFPI. Ao evidenciar a importancia
do estagio supervisionado e suas multiplas dimensdes, o trabalho também favorece
a integracédo entre licenciandos, docentes e supervisores, criando um ambiente
propicio ao desenvolvimento profissional e a exceléncia no ensino de Fisica.

De modo geral, espera-se que a pesquisa contribua tanto para o avango do
conhecimento cientifico na area de formagao de professores quanto para a melhoria
das praticas educativas no ensino de Fisica, beneficiando estudantes, docentes em
formagéao e a sociedade em geral ao fortalecer a qualidade do ensino de Ciéncias.

1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 DISCUSSOES ACADEMICAS E NORMATIVAS SOBRE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO NAS LICENCIATURAS

O estagio supervisionado, previsto como componente curricular obrigatério nos
cursos de licenciatura, desempenha papel central na constituicdo da identidade

docente e no desenvolvimento profissional dos futuros professores (Pimenta, 2012;



Brasil, 1996). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB (Lei n°
9.394/96) estabelece, em seu artigo 61, que praticas pedagogicas e estagios
supervisionados séo elementos estruturantes do processo formativo, conferindo-lhes
carater indispensavel a formagao docente inicial.

No cenario académico contemporaneo, as discussbes sobre o estagio
supervisionado enfatizam a necessidade de superar modelos burocraticos e
prescritivos, frequentemente criticados por reduzirem o estagio a observagao passiva
ou a reproducao de praticas vigentes (Pimenta; Lima, 2017; Pimenta, 2020). Os
autores defendem que o estagio deve configurar-se como um espacgo formativo
critico, reflexivo e investigativo, promovendo a articulagao organica entre os saberes
tedricos construidos na universidade e as experiéncias praticas vivenciadas na
escola.

Zeichner (2010) reforca essa compreensdo ao considerar o estagio como
momento singular no desenvolvimento de competéncias profissionais, pois permite ao
licenciando vivenciar a dindmica escolar, observar praticas pedagdgicas,
experimentar estratégias de ensino e dialogar com professores em exercicio. Essas
vivéncias constituem oportunidades fundamentais para a formacédo de professores
capazes de analisar suas agdes e tomar decisdes pedagogicas fundamentadas.

No mesmo sentido, Tardif (2014) destaca que o estagio supervisionado
contribui para a consolidagcédo dos saberes experienciais, que emergem da pratica e
se articulam aos conhecimentos cientificos e pedagogicos adquiridos na formagao
inicial. Trata-se de um espago privilegiado para que o licenciando desenvolva
autonomia, seguranca profissional e dominio das situagdes didaticas.

A literatura mais recente também tem evidenciado o estagio como espacgo de
pratica investigativa (Fiorentini; Crecci, 2015), perspectiva que compreende o
licenciando como pesquisador de sua propria pratica. Essa abordagem amplia o papel
do estagio, conferindo-lhe carater autoral e cientifico, em consonéncia com as
demandas contemporaneas da formagao docente.

No ambito normativo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Inicial (CNE/CP n° 4/2024) reforgam que o estagio deve ser progressivo, estar
articulado as praticas de ensino e integrar-se ao projeto pedagogico do curso. As
diretrizes orientam que a formacéo inicial assegure ao licenciando compreensao
ampla da organizagdo escolar, dos processos de ensino e aprendizagem e das
condicdes efetivas de trabalho docente.



Entretanto, persistem desafios estruturais que comprometem a qualidade do
estagio supervisionado, como fragilidade na articulagao entre instituigbes de ensino
superior e escolas, insuficiéncia de supervisores preparados para orientar os licenci-
andos, além das desigualdades nas condigbes materiais e pedagogicas das redes
escolares (Ghedin; Pimenta, 2005; Freitas, 2002; André, 2011). Esses desafios
reforgam a necessidade de ag¢des institucionais que garantam experiéncias formativas
consistentes.

Em sintese, as discussbes académicas e normativas convergem para a
compreensao de que o estagio supervisionado deve transcender uma fungao
meramente instrumental, assumindo papel estratégico na constituicdo dos saberes
docentes, no desenvolvimento profissional e na construcédo da identidade do futuro
professor. O estagio, portanto, € condigdo essencial para a formagéo de professores
criticos, reflexivos, investigativos e capazes de responder as demandas da educagao

contemporanea.

1.2 FUNDAMENTOS TEORICOS E CONCEITUAIS DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA EM FiSICA

O estagio supervisionado, no ambito dos cursos de Licenciatura em Fisica,
deve ser compreendido como componente curricular que possibilita ao futuro
professor conhecer a realidade escolar, compreender sua complexidade e
desenvolver competéncias necessarias a docéncia no ensino de Ciéncias e, de
maneira mais especifica, no ensino de Fisica (Brasil, 1996).

No &mbito da Fisica, o estagio supervisionado ganha relevancia singular devido
as caracteristicas epistemoldgicas e metodologicas dessa area do conhecimento. O
ensino de Fisica envolve linguagem matematica rigorosa, modelos explicativos
abstratos, experimentacdo, simulagdes, construcdo conceitual e mediacdo de
fendbmenos complexos — elementos que demandam do futuro professor dominio
tedrico e didatico aprofundado (Silva; Nardi, 2012; Moreira, 2017; Laburu; Carvalho,
2013). Assim, o estagio se torna espago para exercitar a transposi¢cao didatica,
convertendo conceitos abstratos em experiéncias de aprendizagem acessiveis e
contextualizadas. experimentacao, resolu¢cao de problemas, modelagem matematica
e estratégias investigativas. O estagio permite que o licenciando vivencie essas
estratégias em situagdes reais de ensino, planejando, aplicando e avaliando praticas
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pedagogicas adequadas ao ensino de Fisica.

Ao integrar essas experiéncias, o licenciando ressignifica os conhecimentos
tedricos construidos ao longo do curso e articula saberes especificos da Fisica com
conhecimentos didaticos e pedagdgicos necessarios a docéncia (Pimenta, 2012; Tar-
dif, 2014). Zeichner (2010) destaca que essa vivéncia favorece o desenvolvimento da
autonomia profissional, da postura reflexiva e da capacidade de analisar criticamente
as proprias agdes pedagogicas.

A perspectiva de Ausubel (1980), centrada na aprendizagem significativa, é
altamente pertinente ao ensino de Fisica, especialmente porque enfatiza a
necessidade de relacionar conteudos novos aos conhecimentos prévios dos
estudantes — processo essencial em uma disciplina que exige reorganizagdes
conceituais profundas. Complementarmente, a teoria historico-cultural de Vygotsky
(2001) destaca o papel da mediacdo e da interacdo social na construgdo do
conhecimento cientifico, reforgcando o carater dial6gico e mediador que o professor de
Fisica assume durante o estagio.

Do ponto de vista normativo, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 reforca que o
estagio seja desenvolvido de forma progressiva, integrado ao curriculo e articulado as
praticas pedagogicas desde o inicio da formagao. Essas diretrizes enfatizam que o
estagio deve promover a autonomia profissional, a ética docente, a compreensao dos
processos avaliativos e a consolidagao da identidade profissional do futuro professor
de Fisica.

Em sintese, apoiado em autores como Pimenta (2012), Zeichner (2010), Tardif
(2014), Silva e Nardi (2012), Pietrocola (2002) e Moreira (2017), bem como no
respaldo da legislagdo educacional vigente (Brasil, 1996; Brasil, 2015; Brasil, 2024),
o estagio supervisionado na Licenciatura em Fisica constitui espago central para a
formagao de professores capazes de integrar epistemologia, didatica, legislagcéo e
pratica pedagogica. Trata-se de experiéncia que permite ao licenciando transformar
fundamentos tedricos da Fisica em praticas concretas de ensino, respondendo de
forma critica, criativa, reflexiva e propositiva as demandas contemporaneas do ensino

de Ciéncias.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza basica, com
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objetivo descritivo, desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica, conforme
orientam Gil (2019), Lakatos e Marconi (2017) e Severino (2016). A abordagem
qualitativa mostra-se adequada para estudos que buscam compreender fenbmenos
educativos em profundidade, valorizando significados, percepgdes e interpretagdes
presentes nas producdes académicas, sobretudo quando tratam de processos
formativos, reflexao critica e construgcéo da identidade docente.

Por se tratar de investigagédo voltada a ampliagdo do conhecimento tedrico
sobre o estagio supervisionado na Licenciatura em Fisica, sem intervencéao direta na
realidade escolar, classifica-se como pesquisa de natureza basica. Seu carater
descritivo decorre da intencdo de mapear, organizar e interpretar criticamente as
perspectivas tedricas e conceituais presentes nos estudos analisados, considerando
como eles compreendem as contribuigdes do estagio supervisionado para a pratica
educativa em Fisica, para a reflexdo critica e para a constituicdo da identidade
docente. A pesquisa bibliografica constitui o procedimento metodolégico adotado, por
ser apropriado para identificar tendéncias, lacunas, abordagens formativas e
interpretagdes distintas em materiais ja publicados, como dissertagdes, artigos e

documentos institucionais.

2.1 CORPUS DOCUMENTAL DA PESQUISA

Apos a definicdo do corpus, procedeu-se a caracterizacdo detalhada dos
estudos, de modo a explicitar seus focos, abordagens e vinculos com o estagio
supervisionado. Para isso, elaborou-se um quadro sintese que permite visualizar de

forma sistematica a natureza dos documentos e sua relevancia para a pesquisa.

Quadro 1 — Caracterizagao dos estudos analisados

Autor/Ano Titulo Tipo de Foco central Relagdo com
documento estagio
A Licenciatura em Fisica em um Discursos Analisa
contexto de dupla modalidade: formativos, planejamento,
Lima alguns aspectos da formagdo | Dissertagdo | estagio e | regéncia e
(2021) didatico-pedagdgica de identidade reflexéo
licenciandos em situacéo de docente
estagio supervisionado
A formagédo tedrico-pratica no Evidencia
estagio supervisionado de um curso Profissionalidade | desafios e
Malta de licenciatura em Fisica do IFPI: e processos | aprendizagens
(2021) reflexdes a partir de narrativas das | Dissertagdo | formativos do estagio
aprendizagens com as experiéncias
no PIBID
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A Funcgao Social da escola publica: Examina

significagbes das vivéncias de Reflexao critica e | mediagao,
Silva estudantes de Fisica de uma desenvolvimento | superviséo e
(2022) universidade publica no ABC | Dissertagdo | docente pratica

Paulista a partir do Estagio

Supervisionado

Fonte: autoras, 2025

Os trés estudos apresentam aderéncia tematica direta com o estagio
supervisionado, contemplando dimensdes essenciais para compreender como essa
experiéncia contribui para a pratica educativa em Fisica e para a constituicido da
identidade docente .

A partir da caracterizacdo inicial, tornou-se necessario compreender quais
perspectivas teodricas fundamentam cada estudo, permitindo identificar como os
autores concebem o estagio supervisionado e quais aportes sustentam suas analises.
Para isso, organizou-se o quadro a seguir:

Quadro 2 — Abordagens tedricas presentes nos estudos

Estudo Concepcgao de Referenciais usa- Perspectiva predomi-
estagio dos nante
Estagio como espacgo | . . ~ .
. - ~ Pimenta e Lima; Zei- | Reflexdo critica +
Lima (2021) de dlsgurso, tensao e chner; Tardif sabe- res experienciais
aprendizagem
Estagio como pratica
Malta (2021) forma_tlv_a~ e Schén: Névoa: Gatti Profissionalidade  do-
constituigao da cente
profissionalidade
Estagio como pratica ) . ) L o
Silva (2022) reflexiva e Su- I\_%%%t:gy’ Pimenta; ('\)/Ir%dr:f;;: e reflexdo
pervisionada

Fonte: autoras, 2025

Esse quadro evidencia que, embora partam de referenciais distintos, os
estudos convergem ao reconhecer o estagio como espago de desenvolvimento
profissional, reflexdo critica e articulagao entre teoria e pratica. A diversidade dos
referenciais — que inclui Pimenta, Zeichner, Tardif, Schon, Névoa, Vygotsky e
Libdneo — oferece um panorama solido para compreender como diferentes
fundamentacgdes interpretam os processos formativos vividos no estagio.

Em seguida, identificaram-se as contribuicbes atribuidas ao estagio
supervisionado em cada estudo, considerando seus impactos na pratica educativa, na
identidade docente e nos saberes profissionais. Essas contribuigdes foram

categorizadas e organizadas no quadro abaixo:
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Quadro 3 — Contribui¢des identificadas nos estudos

Categorias Contribuigées identificadas

Conflitos formativos, tomada de consciéncia, construgéo de

|dentidade docente saberes profissionais.

Articulagdo teoria—pratica Planejamento, regéncia, dialogo tedrico, reflexao sistematica.
Pratica educativa em Fisica ExpgnmeNntagao, resolugao de problemas, transposicao didatica e
medi- acao.
Saberes experienciais (Tardif), pedagogicos (Pimenta) e
Saberes docentes disciplinares.
Reflexao critica Supervisdo, autoavaliagdo e analise da pratica.

Fonte: autoras, 2025

A analise das categorias permite perceber que os estudos reforcam dimensdes
recorrentes na literatura, tais como a consolidacdo da identidade docente, a
articulagao teoria—pratica, a reflexdo critica sobre a acdo pedagogica e o
desenvolvimento dos saberes profissionais. Essa sistematizacdo amplia a
compreensao sobre como o estagio se configura como experiéncia formativa central
na Licenciatura em Fisica.

Por fim, para demonstrar de maneira objetiva a pertinéncia dos estudos
selecionados em relag&o ao problema e ao objetivo geral da pesquisa, elaborou-se
um quadro de validag&do que relaciona cada documento as demandas analiticas do

estudo.

Quadro 4 — Relagao dos estudos com o problema, o objetivo geral e o objetivo especifico 3

Estudo Responde ao Contribui ao Contribui ao OE3? Como?
problema? objetivo geral?

Lima Sim Sim Sim - evidencia construcdo identitaria e

(2021) reflexdo critica na pratica de Fisica.

Malta Sim - destaca profissionalidade e

(2021) Sim Sim aprendizagens  vinculadas a pratica

educacional
Silva Sim Sim Sim — aprofunda a mediacdo, supervisédo e
(2022) analise critica como eixos da docéncia

Fonte: autoras, 2025

A leitura do quadro mostra que todos os estudos contribuem diretamente para
a compreensdo do fendbmeno investigado, reforcando a adequagédo do corpus e
garantindo consisténcia metodoldgica. As convergéncias encontradas asseguram
gque a anadlise se apoie em materiais robustos, coerentes e alinhados com a

discussédo central da pesquisa.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE
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A analise dos estudos foi organizada em trés etapas, conforme Bardin (2016):

Leitura exploratoria: identificagdo dos objetivos, metodologia, fundamentos tedricos
e resultados de cada estudo; b) Leitura seletiva e categorizagdo: criagdo de
categorias analiticas alinhadas ao objetivo especifico 3: concepgdes de estagio;
articulacao teoria—pratica; identidade docente; saberes profissionais; reflexao critica;
qualificagéo da pratica de ensino em Fisica; desafios e tensdes formativas; c) Sintese
interpretativa: integracéo das categorias, comparagao entre os estudos, identificagcao
de convergéncias e divergéncias quanto as contribui¢des do estagio para a pratica

educativa, reflexao critica e identidade docente.

3.3.1 PERGUNTAS NORTEADORAS DA ANALISE

Com base no terceiro objetivo especifico, foram definidas as
seguintes perguntas:

e Quais concepgdes de estagio supervisionado aparecem nos estudos?

e Quais referenciais teoricos sustentam essas concepgdes?

e Como ocorre a articulagado entre teoria e pratica nas experiéncias
relatadas?

¢ Que desafios e tensdes os estudos apontam na vivéncia do estagio?

e Que saberes docentes s&o mobilizados ou construidos durante
o estagio?

e De que modo o estagio contribui para a identidade docente
dos licenciandos?

e Como o estagio qualifica a pratica educativa em Fisica?

e Quais convergéncias e divergéncias existem entre as perspectivas
dos trés estudos?

Assim, os procedimentos metodoldgicos adotados asseguram rigor, coeréncia
interna e alinhamento pleno ao problema e ao objetivo geral da pesquisa. A selegao
criteriosa dos estudos, a construgdo de categorias fundamentadas em referenciais
consolidados da formacgao docente e a aplicacéo sistematica da analise de conteudo
permitem compreender como diferentes abordagens tedricas interpretam o papel
formativo do estagio supervisionado e como esse componente curricular se

materializa na experiéncia dos licenciandos. estagio como espago de mediagéo entre
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teoria e pratica, de desenvolvimento de saberes profissionais, de reflexdo critica e
de constituicdo da identidade docente.

Dessa forma, a metodologia sustenta uma interpretagdo aprofundada e
consistente do corpus documental, conferindo validade cientifica aos achados
apresentados na segao seguinte e contribuindo para o avango das discussdes sobre
o estagio supervisionado, o ensino de Fisica e a formagéao de professores no contexto

brasileiro. Essas perguntas orientaram a analise critica realizada na segao seguinte.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO: PERSPECTIVAS DOS ESTUDOS
SELECIONADOS SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO DO
PROFESSOR DE FiSICA

Esta secdo apresenta a analise critica dos estudos selecionados, respondendo
sistematicamente as perguntas norteadoras derivadas do terceiro objetivo especifico.
A discussao integra evidéncias encontradas nos trés trabalhos — Lima (2021), Malta
(2021) e Silva (2022). A discussdo articula os achados com o referencial tedrico sobre
estagio supervisionado, identidade docente e pratica educativa em Fisica, possibili-
tando compreender como diferentes perspectivas convergem e tensionam a formagéo
inicial.

3.1 CONCEPCOES DE ESTAGIO SUPERVISIONADO PRESENTES NOS
ESTUDOS

A analise das concepgdes revela que o estagio € compreendido como espago
formativo complexo, reflexivo e constitutivo da docéncia.

Lima (2021) compreende o estagio como espaco de discurso, tensdo e
aprendizagem, no qual os licenciandos se confrontam com desafios formativos e
reelaboram sua relagdo com a pratica. Essa visao dialoga com Pimenta e Lima (2017),
que defendem o estagio como campo investigativo e critico, e ndo como tarefa técnico-
reprodutiva.

Malta (2021) compreende o estagio como pratica formativa estruturante da
profissionalidade docente, aproximando-se de Schon (1992) e Novoa (1995), que
veem a docéncia como profissdo que se constitui no fazer, refletir e reconstruir o
préprio agir pedagogico em consonancia com Vygotsky (2001) e Libaneo (2013), que

situam a aprendizagem docente na interagdo e na mediagao pedagdgica.
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Em sintese, as concepgdes presentes nos trés estudos revelam que o estagio
supervisionado transcende uma atividade técnica ou burocratica, constituindo-se
como experiéncia complexa, situada e profundamente formativa. As compreensdes
apresentadas por Lima (2021), Malta (2021) e Silva (2022) dialogam diretamente com
autores como Pimenta e Lima (2017), Schon (1992), Novoa (1995) e Vygotsky (2001),
reforgando que o estagio € um espaco de agéo, reflexdo e reconstrugao continua da
docéncia. Assim, a analise demonstra que, apesar das particularidades, os autores
convergem ao reconhecer o estagio supervisionado como processo estruturante da

formacéao do professor de Fisica.

3.2 ABORDAGENS TEORICAS, METODOLOGICAS E FORMATIVAS QUE
SUSTENTAM ESSAS CONCEPGCOES

Os trés estudos mobilizam referenciais robustos reconhecidos na literatura da
formacéao docente.

Lima (2021) articula Pimenta, Zeichner e Tardif, fortalecendo a ideia de que o
estagio promove saberes experienciais e reflex&do critica. Malta (2021) fundamenta-
se em Schon, Novoa e Gatti para discutir a profissionalidade como construcéo
historica e situada. Silva (2022) sustenta sua analise em Vygotsky, Pimenta e
Libaneo, enfatizando mediagao e reflexao orientada.

Esse conjunto demonstra que a compreensdo do estagio supervisionado nos
estudos é respaldada por perspectivas consolidadas da formagao docente, reforcando
0 estagio como processo critico, colaborativo e investigativo.

Dessa forma, observa-se que os referenciais teoricos utilizados pelos estudos
nao apenas fundamentam suas analises, mas também conferem densidade
epistemoldgica as concepgdes de estagio apresentadas. Os aportes de Pimenta,
Zeichner, Tardif, Schon, N6voa, Gatti, Vygotsky e Libaneo constituem um arcabouco
consistente que reforga o carater investigativo e reflexivo do estagio supervisionado.
A diversidade metodolégica presente nos estudos, portanto, confirma que a
compreensao do estagio na Licenciatura em Fisica esta ancorada em uma tradi¢ao
consolidada da formacéo docente, que reconhece o professor como sujeito critico,
mediador e produtor de saberes.

3.3 ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA
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Lima (2021) evidencia que a articulagdo ocorre pela triade planejamento—
regéncia—reflexdo, que permite confrontar saberes prévios com situagdes reais. Malta
(2021) reforca que “a pratica supervisionada é o lugar onde a teoria ganha forma”,
favorecendo a apropriagdo progressiva da profissionalidade docente. Silva (2022)
ressalta a mediacdo do supervisor como elo entre referenciais teoricos e praticas
pedagogicas, ampliando a capacidade de analise e intervengédo dos licenciandos.
Com isso, evidencia-se que a articulacao entre teoria e pratica, embora se concretize
de modos distintos nos estudos analisados, € compreendida como eixo estruturante
do processo formativo. Tanto Lima (2021) quanto Malta (2021) e Silva (2022) reforgcam
que a transposigao didatica, a regéncia, o planejamento e a reflexdo continua
constituem o movimento dialético que permite ao licenciando atribuir sentido ao
conhecimento tedrico e transforma-lo em agdo pedagogica. Essa compreensao
encontra respaldo em autores como Pimenta e Lima (2017) e Zeichner (2010), que
defendem que a pratica docente se qualifica quando os sujeitos conseguem refletir
sobre sua acao e sobre as condi¢cbdes concretas de trabalho. Assim, a articulacao
teoria—pratica emerge como dimensao vital para o desenvolvimento profissional do

futuro professor de Fisica.

3.4 DESAFIOS, TENSOES E LIMITACOES DA FORMAGCAO INICIAL DURANTE
O ESTAGIO

Lima (2021) aponta tensdes entre as modalidades formativas e as exigéncias
do estagio, enquanto Malta (2021) evidencia o descompasso entre teoria e pratica e
as insegurangas proprias do inicio da profissionalidade docente. Silva (2022)
evidencia desafios relacionados a falta de supervisdo consistente, necessidade de
acompanhamento sistematico e lacunas nos espacos de reflexdo. Esses desafios
estdo alinhados ao que discutem Gatti (2010) e Tardif (2014), que situam a formagao
inicial como periodo de conflitos identitarios, exigéncias emocionais e enfrentamento
das condicbes reais do trabalho docente.

Portanto, os desafios descritos pelos estudos ndo representam fragilidades
isoladas, mas elementos constitutivos da formagao docente inicial. As tensdes entre
teoria e pratica, as insegurangas didaticas, o impacto das condi¢des reais das escolas
e a necessidade de mediagado qualificada sdo aspectos amplamente discutidos por
autores como Gatti (2010), Tardif (2014) e Novoa (1995). Dessa forma, a analise
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evidencia que o estagio supervisionado € um espacgo de confronto entre expectativas
formativas e realidade e scolar, e que é desse enfrentamento que emergem
aprendizagens significativas, construcdo de identidade e desenvolvimento da

autonomia profissional.

3.5 SABERES DOCENTES EMERGENTES DAS VIVENCIAS DE ESTAGIO

A analise dos estudos evidencia que o estagio supervisionado constitui um
espaco privilegiado de produgéao e reconstrucao de saberes docentes. Esses saberes
emergem da interagdo entre a pratica pedagogica, a mediagdo do supervisor e a
reflexdo critica que os licenciandos desenvolvem sobre a sua propria acdo. De acordo
com o referencial teérico da formacao docente, tais saberes sdo multiplos, situados
e constituidos na experiéncia (Tardif, 2014; Pimenta, 2012; Zeichner, 2010). Nos trés
estudos analisados —Lima (2021), Malta (2021) e Silva (2022) — € possivel identificar
cinco grandes categorias de saberes que se consolidam durante o estagio.

a) Saberes experienciais.

Segundo Tardif (2014), sdo saberes que se produzem no cotidiano escolar e
derivam da vivéncia real da docéncia. Eles resultam do contato com os alunos, da
resolugao de problemas, das demandas da sala de aula e das tensdes préprias da
pratica. Nos estudos analisados, esse tipo de saber se manifesta na capacidade dos
licenciandos interpretarem a realidade escolar, enfrentarem conflitos formativos e

tomarem decisdes pedagdgicas situadas.

b) Saberes pedagdgicos.

Conforme Pimenta (2012), esses saberes dizem respeito as metodologias de
ensino, a didatica, as estratégias de aprendizagem e a organizagdo do trabalho
pedagogico. Os trés estudos mostram que os licenciandos desenvolvem
competéncias de planejamento, avaliagdo, regéncia e uso de diferentes estratégias
de ensino durante o estagio.

c) Saberes disciplinares.

Referem-se ao dominio dos conteudos especificos da Fisica — conceitos,
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modelos explicativos, linguagem matematica e metodologias préprias da area.
Autores como Moreira (2017) e Laburu e Carvalho (2013) defendem que ensinar
Fisica demanda dominio conceitual e capacidade de transformar esses conteudos em
experiéncias acessiveis aos estudantes. Os estudos mostram que a regéncia e a

transposicao didatica fortalecem esses saberes.

d) Saberes sobre a escola e sua cultura.

Envolvem compreender o funcionamento institucional, as rotinas, as
relagbes de poder, as normas e a dinamica organizacional da escola. Os estudos
analisados mostram que os licenciandos aprendem a lidar com a cultura escolar,

com regras institucionais e com a organizag&o do processo de ensino.

e) Saberes reflexivos.

De acordo com Zeichner (2010) e Schon (1992), sdo saberes derivados da
capacidade de analisar criticamente a propria pratica, identificar limites, avaliar
resultados e reelaborar estratégias. Os trés estudos mostram que a reflexdo
orientada pelo supervisor e os registros reflexivos desempenham papel central nesse
processo. Em sintese, os estudos evidenciam que o estagio supervisionado promove
a constituicdo de um conjunto amplo e articulado de saberes docentes, que integra
dimensdes teodricas, praticas, disciplinares e reflexivas. Esses achados reforcam o
entendimento de Tardif (2014), Pimenta (2012) e Zeichner (2010) de que a docéncia
€ construida por meio da experiéncia situada, da reflexao critica e da interacdo com
a realidade escolar. Assim, o estagio se consolida como espago fundamental para a
producao desses saberes, contribuindo para o desenvolvimento profissional, a
autonomia pedagogica e a construgao da identidade do futuro professor de Fisica.

3.6 CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

Lima (2021) mostra que conflitos e tensdes da pratica favorecem a emergéncia
da identidade profissional; Malta (2021) vé a identidade como processo gradual
vinculado a profissionalidade; Silva (2022) evidencia que mediagdo e reflexdo
supervisionada consolidam a compreensao do papel docente.

Esse conjunto reforga a visdo de Névoa (1995) de que a identidade docente
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€ historica, situada e construida pela interacdo entre experiéncias pessoais,
institucionais e praticas.

Em conclusdo, a identidade docente apresentada pelos estudos é
compreendida como processo dinamico, relacional e historicamente situado. Ela se
constroéi no dialogo entre saberes, praticas, conflitos formativos e mediagbes
institucionais — conforme defendem Novoa (1995), Pimenta (2012) e Tardif (2014).
Assim, a analise evidencia que o estagio supervisionado desempenha papel
estruturante na constituicido da identidade profissional, permitindo aos licenciandos
reconhecerem-se como professores, atribuirem sentido as suas acgbes e

desenvolverem modos préprios de ser e agir na docéncia em Fisica.

3.7 CONTRIBUICOES DO ESTAGIO PARA A PRATICA EDUCATIVA EM FiSICA
Os estudos identificam contribui¢des diretas, como:

e desenvolvimento da capacidade de explicar fenbmenos complexos de forma
acessivel;

e aperfeicoamento da transposicao didatica;

e ampliagao do uso de estratégias investigativas e experimentais;

o fortalecimento da postura reflexiva;

e compreensao da Fisica como ciéncia contextualizada.

O estagio, portanto, qualifica a pratica educativa ao promover leitura critica da
realidade, ressignificacdo dos conteudos e autonomia docente. Essas contribuigdes
confirmam que o estagio qualifica o ensino ao permitir ao licenciando experimentar,
refletir e ressignificar os conteudos e praticas da area.

A interpretagdo da pratica educativa em Fisica encontra forte respaldo em
autores como Pietrocola (2002), que destaca o papel da experimentagao, modelagem
e resolucdo de problemas no ensino da Fisica; Moreira (2017), que enfatiza a
relevancia da aprendizagem significativa; e Silva e Nardi (2012), que defendem que
o ensino deve transformar conteudos abstratos em experiéncias acessiveis e
contextualizadas.

Dessa forma, os achados dos estudos articulam-se de maneira consistente a
literatura da area, mostrando que a pratica educativa em Fisica se qualifica quando

o licenciando é capaz de relacionar conceitos cientificos a situagdes concretas,
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realizar transposi¢ao didatica e desenvolver postura investigativa. Assim, o estagio
nao apenas habilita a compreensdo dos conteudos, mas também promove a
construgcédo de uma pratica pedagogica reflexiva e contextualizada, fundamental para
o ensino de Fisica na educacgao basica.

3.8 CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS ENTRE OS ESTUDOS

Convergéncias:
e centralidade da reflexao critica;

e reconhecimento do estagio como eixo formativo da identidade
docente;

e énfase nos saberes experienciais e na articulagao teoria—pratica;

e enfrentamento de desafios estruturais. Divergéncias no foco principal:
e Lima (2021): discursos formativos e tensdes da pratica;

e Malta (2021): profissionalidade emergente;

e Silva (2022): mediagéo e supervisao.

As divergéncias enriguecem a compreensdo global por evidenciarem
dimensdes complementares do estagio.

A analise comparativa das convergéncias e divergéncias se apoia em Bardin
(2016), que afirma que contrastes entre unidades de analise enriquecem a
interpretacéo; e em André (2011), que destaca que estudos qualitativos permitem
identificar multiplas dimensées do mesmo fendmeno, oferecendo compreensao
ampliada.

Assim, as convergéncias observadas reforcam a centralidade da reflexdo
critica e dos saberes experienciais na formagao docente, enquanto as divergéncias
ampliam a compreensao da complexidade do estagio ao iluminar dimensdes distintas
— discursos, profissionalidade e mediagdo. Em conjunto, esses elementos revelam
a riqueza interpretativa dos estudos analisados e confirmam o estagio como
experiéncia multifacetada e indispensavel a formagao do professor de Fisica.

O quadro a seguir apresenta uma sintese integrativa dos achados, reunindo as
principais convergéncias, divergéncias e contribui¢gdes dos trés estudos analisados
em relacao aos eixos centrais da pesquisa. Ele oferece uma visédo global, comparativa
e organizada das dimensdes que estruturam o estagio supervisionado na Licenciatura

em Fisica, permitindo observar, de maneira sistematica, como diferentes abordagens
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tedricas e praticas se articulam para explicar a formacgao docente.

Quadro 5 — Reviséo integrativa final

Eixo de Lima (2021) Malta (2021) Silva (2022) Sintese Integradora
Analise
Espaco de dis- | Pratica forma- | Pratica reflexiva | O estagio € compreendido
Concepgdo |curso, tensdo e | tiva estruturante | supervisionada. como experiéncia forma-
de Estagio [aprendizagem. da profissionali- tiva complexa, que envolve
dade. discurso, reflexdo, acao e
supervisao.
Os trés estudos dialogam
Abordagem |Pimenta; Zei- Vygotsky; Pi- | com referenciais consoli-
chner; Tardif. Schon; Noévoa; | menta; Libaneo. dados da formacdo do-
Teorica Gatti. cente, reforgcando o esta-
gio como atividade critica,
reflexiva e colaborativa.
Articulagdo [Planejamento, Vivéncias prati- | Mediacdo do su- | Todos destacam que a ar-
teoria—pra- [regénciaerefle- | cas como apro- | pervisor como | ticulagdo teoria—pratica é
tica xao como triade priacdo da pro- | ponte entre teoria | fundamental e ocorre por
formativa. fissionalidade. e pratica. meio da reflexdo sobre a
acao.
Saberes Saberes experi- | Saberes profis- | Saberes da pra- | O estagio produz saberes
docentes enciais e peda- | sionais e identi- | tica e da mediagdo | multiplos que compdem a
emergen-  |gogicos. tarios. reflexiva. base da docéncia de Fi-
tes sica.
Identidade |Construgao Consolidagao Formacdo identi-| A identidade docente
docente |marcada por | gradual da pro- | taria  estimulada | emerge de forma proces-
conflitos e ten- fissionalidade. pela supervisdo e | sual, reflexiva e situada.
soes. reflexao.
Tensbes  entre | Descompasso Necessidade de | Os desafios se concen-
Desafios |modalidades teoria—pratica e | mediagdo consis- | tram na articulagcéo teoria—
formativos |[formativas e | insegurancas tente e acompa- | pratica e nas condigoes re-
exigéncias do | da docéncia. nhamento pro- | ais do estagio.
estagio. Ximo.
Contribui- |Fortalecimento Compreensao Qualificagdo da | O estagio qualifica a pra-
¢Oes paraa |da capacidade da profissionali- | pratica por meio | tica docente por formar
pratica reflexiva e da dade e da com- | da observagdo e | professores mais criticos,
educativa em |leitura critica da plexidade do | da supervisdo me- | conscientes e reflexivos.
Fisica sala de aula. ensinar Fisica. diada.
Reflexdo critica; | Reflexdo; pro- | Reflexdo; media- | Convergem na centrali-
Conver- saberes experi- | fissionalidade; ¢a0; supervisao. dade da reflexdao como
géncias enciais; desa- | constituigdo eixo estruturante da forma-
fios da pratica. identitaria. ¢ao docente.
Enfase nos dis- | Enfase na pro- | Enfase na media- | As divergéncias ampliam a
Divergén- [cursos dos li- | fissionalidade. ¢ao do supervisor. | compreensdo do estagio
cias cenciandos. ao abordar dimensodes
complementares.
Contribui- Todos os estudos possibi-
cao global litam avaliar abordagens e
para o OE3 Elevada. Elevada. Elevada. perspectivas do estagio,
respondendo integral-
mente ao objetivo especi-
fico 3.

Fonte: autoras,
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A partir do quadro apresentado, € possivel sintetizar a importancia do estagio
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supervisionado na Licenciatura em Fisica. Ao reunir elementos referentes as
concepgdes de estagio, aos referenciais tedricos mobilizados, a articulagéo teoria—
pratica, aos saberes docentes produzidos, a constituicido da identidade profissional,
aos desafios formativos e as contribuicbes para a pratica educativa, o quadro
evidencia tanto convergéncias quanto divergéncias relevantes entre as investigagoes.
Essa sintese integradora possibilita compreender o estagio supervisionado como
fendbmeno multifacetado, articulando dimensbes pedagogicas, epistemologicas e
identitarias, oferecendo uma visdo ampliada e comparativa dos processos formativos
identificados nos estudos de Lima (2021), Malta (2021) e Silva (2022).

Em cada pesquisa, ha forte convergéncia na compreensao do estagio como
espaco de reflexao critica, mediagdo pedagogica, producao de saberes docentes e
construcdo identitaria. As divergéncias encontradas — especialmente no foco
analitico de cada estudo — enriquecem a compreensado do fenbmeno ao iluminar
dimensbes complementares, como conflitos formativos, profissionalidade emergente
e papel da supervisao.

Em conjunto, esses achados revelam que o estagio supervisionado € o principal
elo entre teoria e pratica, permitindo que os futuros professores ressignifiquem
saberes, desenvolvam autonomia e consolidem sua identidade docente. Assim, os
resultados aqui discutidos respondem integralmente as perguntas norteadoras, ao
problema de pesquisa e ao objetivo geral do estudo, constituindo base sélida para as
consideragdes finais.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como propdsito analisar criticamente as contribui¢des
do estagio supervisionado para o desenvolvimento profissional, a constituicdo da
identidade docente e a qualificagao da pratica educativa dos licenciandos em Fisica,
com base em trés pesquisas académicas selecionadas.

O problema de pesquisa — O que mostram os estudos sobre o estagio
supervisionado e suas contribuicdes para o desenvolvimento profissional, a pratica
docente e a construcéo da identidade do licenciando em Fisica? — orientou toda a
investigac&o. Para respondé-lo, partiu-se da hipétese de que o estagio supervisionado
constitui um espaco formativo critico e reflexivo que favorece o desenvolvimento

profissional do licenciando em Fisica, contribuindo para a construcdo da identidade
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docente, para a articulagao teoria—pratica e para a qualificacdo da pratica educativa.

exigéncia curricular, mas um dispositivo formativo estruturante na Licenciatura
em Fisica.

Os objetivos especificos também foram plenamente alcangados. O primeiro
objetivo — descrever as discussbes académicas e normativas sobre o estagio
supervisionado — foi atendido ao evidenciar que o estagio € amplamente reconhecido
como espago de mediacao entre teoria e pratica e como eixo central da formacéao
docente. O segundo objetivo — analisar os fundamentos teoricos e conceituais do
estagio na Licenciatura em Fisica— foi contemplado ao demonstrar que autores como
Pimenta, Zeichner, Tardif, Schon, Névoa, Vygotsky, Libaneo, Moreira e Pietrocola
sustentam a compreensé&o do estagio como pratica reflexiva e investigativa. O terceiro
objetivo — avaliar criticamente as perspectivas dos estudos selecionados — foi
cumprido ao identificar convergéncias e divergéncias relevantes, todas apontando
para o carater essencial, complexo e multifacetado do estagio supervisionado.

Dessa forma, o estudo conclui que o estagio supervisionado desempenha
papel decisivo na formacao inicial do professor de Fisica, permitindo que o
licenciando vivencie a realidade escolar, enfrente desafios formativos, ressignifique
saberes, desenvolva autonomia pedagogica e consolide sua identidade profissional.
Além disso, a analise integrativa evidencia que o estagio contribui diretamente para
a qualificacdo da pratica educativa, promovendo modos de ensinar Fisica mais
contextualizados, criticos e coerentes com as demandas colaboratoérios virtuais tém
ressignificado a pratica educativa em Fisica no contexto do estagio supervisionado.

Em sintese, este estudo reafirma a relevancia do estagio supervisionado como
componente estruturante da formagao docente em Fisica e destaca sua fungdo como
espaco privilegiado de produgéo de saberes, desenvolvimento da profissionalidade
e transformagéo da pratica educativa. Os resultados apontam para a necessidade
de fortalecer politicas institucionais de acompanhamento, supervisao e reflexao
orientada, de modo a qualificar ainda mais a formacéao inicial e contribuir para o

fortalecimento da area de ensino de Fisica no Brasil.
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