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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no d&mbito do Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnologica em Rede Nacional (PROFEPT), no Instituto
Federal do Piaui (IFPI), campus Parnaiba, investiga como as praticas extensionistas
desenvolvidas no componente curricular Projeto Integrador contribuem para a
Formagdo Humana Integral na Educagao Profissional e Tecnologica (EPT). Inserida
na linha de pesquisa Organiza¢cdes e Memorias de Espagos Pedagdgicos na EPT e
no macroprojeto Organizagdo do curriculo integrado na EPT, a investigagado adota
uma abordagem qualitativa, orientada pela Pesquisa-A¢ao Colaborativa. O estudo foi
realizado com professores do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Informatica do IFPI, campus Piripiri, utilizando como procedimentos de produgao de
dados a analise documental do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e das ementas,
entrevistas semiestruturadas e a realizagdo de Oficinas Pedagdgicas Integradoras. A
analise dos dados foi conduzida por meio da Analise Textual Discursiva. Os resultados
evidenciam que o Projeto Integrador apresenta potencial significativo para a
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, configurando-se como espaco
privilegiado para a integracdo curricular e o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares. Contudo, constatou-se que as praticas extensionistas ainda se
manifestam de forma incipiente, pouco sistematizada e, em grande medida,
dependente da iniciativa individual dos docentes. Também foram identificadas
limitacbes relacionadas a formacgao docente, a auséncia de diretrizes institucionais
mais claras e as condicdes estruturais para o desenvolvimento da extensdo. Apesar
desses desafios, a pesquisa revela que as praticas extensionistas, quando
desenvolvidas, contribuem para a aproximacgao entre o conhecimento académico e a
realidade social, favorecendo o desenvolvimento de competéncias técnicas, sociais,
éticas e criticas, fundamentais a formagdo humana integral. Como Produto
Educacional, foram desenvolvidas Oficinas Pedagdgicas Integradoras, de carater
colaborativo, voltadas a reflex&o e ressignificagado das praticas docentes no ambito do
Projeto Integrador. Como desdobramento dessas oficinas, foi sistematizado um
Caderno Pedagodgico Orientador do Projeto Integrador, que reune principios,
estratégias e possibilidades de articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao,
contribuindo para o fortalecimento da Formagdo Humana Integral na EPT. A pesquisa
contribui, no plano académico, ao ampliar as discussdes sobre a articulagdo entre
extensdo, Projeto Integrador e Formagdo Humana Integral na EPT; no plano
pedagogico, ao oferecer subsidios para o planejamento de praticas integradoras e
extensionistas; no plano institucional, ao evidenciar a necessidade de diretrizes mais
claras para o desenvolvimento da extensdao no Ensino Médio Integrado; e, no plano
social, ao reafirmar o papel da escola publica na construcdo de experiéncias
formativas criticas, dialégicas e socialmente referenciadas. Conclui-se que a
efetivagdo da Formagado Humana Integral por meio do Projeto Integrador depende da
consolidagdo de praticas extensionistas intencionalmente planejadas, da formagao
continuada dos docentes e do fortalecimento de condi¢cbdes institucionais que
sustentem a integracao curricular.

Palavras-chave: educacgao profissional e tecnoldgica; praticas extensionistas; projeto
integrador; formag&o humana integral; curriculo integrado.



RESUMEN

Esta investigacion, desarrollada en el ambito del Programa de Maestria Profesional
en Educacién Profesional y Tecnoldgica en Red Nacional (PROFEPT), en el Instituto
Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Piaui (IFPI), campus Parnaiba, analiza
cémo las practicas extensionistas desarrolladas en el componente curricular Proyecto
Integrador contribuyen a la formacién humana integral en la Educacion Profesional y
Tecnoldgica (EPT). Inserta en la linea de investigacion Organizaciones y Memorias
de Espacios Pedagdgicos en la EPT y en el macroproyecto Organizacién del curriculo
integrado en la EPT, la investigacion adopta un enfoque cualitativo, orientado por la
Investigacion-Accion Colaborativa. El estudio se llevo a cabo con profesores del curso
Técnico Integrado en Informatica del IFPI, campus Piripiri, utilizando como
procedimientos de produccion de datos el analisis documental del Proyecto
Pedagdgico del Curso (PPC) y de los programas de asignaturas, entrevistas
semiestructuradas y la realizacion de Talleres Pedagdgicos Integradores. El analisis
de los datos se realizd mediante el Analisis Textual Discursivo. Los resultados
evidencian que el Proyecto Integrador presenta un potencial significativo para la
articulacion entre ensefanza, investigacion y extension, configurdandose como un
espacio privilegiado para la integracion curricular y el desarrollo de practicas
interdisciplinarias. Sin embargo, se constaté que las practicas extensionistas aun se
manifiestan de forma incipiente, poco sistematizada y, en gran medida, dependiente
de la iniciativa individual de los docentes. También se identificaron limitaciones
relacionadas con la formacién docente, la ausencia de directrices institucionales mas
claras y las condiciones estructurales para el desarrollo de la extensién. A pesar de
estos desafios, la investigacion revela que las practicas extensionistas, cuando se
desarrollan, contribuyen a la aproximacion entre el conocimiento académico y la
realidad social, favoreciendo el desarrollo de competencias técnicas, sociales, éticas
y criticas, fundamentales para la formacién humana integral. Como producto
educativo, se desarrollaron Talleres Pedagodgicos Integradores, de caracter
colaborativo, orientados a la reflexion y resignificacion de las practicas docentes en el
ambito del Proyecto Integrador. Como resultado de estos talleres, se sistematizé un
Cuaderno Pedagogico Orientador, que reune principios, estrategias y posibilidades de
articulacion entre ensefanza, investigacion y extension, contribuyendo al
fortalecimiento de la formacion humana integral en la EPT. La investigacion
contribuye, en el ambito académico, a ampliar los debates sobre la articulacion entre
la extension, el Proyecto Integrador y la Formacion Humana Integral en la Educacion
Profesional y Tecnoldgica; en el ambito pedagogico, ofrece fundamentos y
orientaciones para la planificacion de practicas integradoras y extensionistas; en el
ambito institucional, pone de manifiesto la necesidad de establecer directrices mas
claras para el desarrollo de la extensién en la Educacién Media Integrada; vy, en el
ambito social, reafirma el papel de la escuela publica en la construccion de
experiencias formativas criticas, dialégicas y socialmente comprometidas. Se
concluye que la efectivizacion de la formacion humana integral por medio del Proyecto
Integrador depende de la consolidacidon de practicas extensionistas intencionalmente
planificadas, de la formacion continua de los docentes y del fortalecimiento de las
condiciones institucionales que sustentan la integracién curricular.

Palabras clave: educacion profesional y tecnoldgica; practicas extensionistas;
proyecto integrador; formacién humana integral; curriculo integrado.
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1 INTRODUGAO

A Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), ao longo de sua constituigdo
histérica no Brasil, tem sido marcada por disputas entre diferentes concepgdes de
formacao, refletindo projetos societarios distintos. Em sua origem, esteve fortemente
associada a uma perspectiva tecnicista e instrumental, voltada a formag¢ao de mao de
obra para atender as demandas imediatas do setor produtivo, contribuindo para a
consolidagdo de um modelo educacional fragmentado, caracterizado pela separagao
entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Nas ultimas décadas, entretanto, observa-se um movimento de ressignificagao
dessa modalidade de ensino, impulsionado por mudancas nas politicas educacionais
e por aportes tedricos que defendem uma formagdo mais ampla, critica e
emancipatéria. Nesse contexto, emerge o conceito de Formagdo Humana Integral,
fundamentado na articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, tendo o
trabalho como principio educativo. Tal perspectiva busca superar a fragmentagcao do
conhecimento e promover uma formagao que contemple a totalidade do ser humano,
conforme defendem autores como Frigotto (2012), Ciavatta (2005) e Ramos (2008).

Apesar desses avangos no campo teodrico e normativo, a efetivacdo dessa
proposta formativa ainda enfrenta desafios no cotidiano das instituicbes. A
permanéncia de praticas pedagogicas fragmentadas, muitas vezes centradas na
transmissao de conteudos desarticulados, evidencia tensdes entre o projeto formativo
proposto e sua materializagdo concreta. Esse cenario sugere que o desafio ndo reside
apenas na auséncia de proposi¢des formativas, mas, sobretudo, na dificuldade de sua
incorporagao e efetivagdo no contexto das praticas pedagdgicas. Nesse sentido,
evidencia-se uma lacuna entre o discurso da formacgdo integral e as praticas
efetivamente desenvolvidas na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Diante dessas contradicdes, destaca-se a importancia da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, principio estruturante das instituicbes que
compdem a Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. A
extensdo, em particular, assume papel estratégico ao possibilitar a aproximagao entre
o0 conhecimento académico e as demandas sociais, contribuindo para a construgao

de praticas pedagogicas contextualizadas e socialmente referenciadas. No entanto,
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sua insergao no curriculo da EPT, especialmente nos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, ainda ocorre de forma desigual e, muitas vezes, pouco sistematizada.

No ambito institucional, essa articulagdo também se encontra prevista em
normativas que orientam a organizagéo curricular, como a Resolu¢do Normativa n°
141/2022 do Instituto Federal do Piaui (IFPI), que estabelece o Projeto Integrador
como componente curricular estruturante, orientado pela indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao. Entretanto, a existéncia dessas diretrizes ndo garante,
por si sO, sua efetivagdo no cotidiano pedagdgico, evidenciando a necessidade de
investigar como tais principios se materializam nas praticas desenvolvidas.

E nesse cenario que se insere o componente curricular Projeto Integrador,
concebido como espago privilegiado para o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares e integradoras. Esse componente apresenta potencial para articular
diferentes areas do conhecimento e promover a aproximacdo entre escola e
sociedade, especialmente por meio de agdes extensionistas. Contudo, sua efetivagao
enquanto espaco de formacdo integral depende das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos(as) professores(as) e das condigdes institucionais que sustentam
tais praticas.

A escolha pela tematica também se ancora na trajetéria académica e
profissional do pesquisador, cuja aproximacao com a extensao universitaria teve inicio
em 2009, ainda durante sua formacgao inicial, por meio da participagdo em acdes
extensionistas promovidas pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Essa vivéncia
possibilitou a compreensdao da extensdo como elemento constitutivo do fazer
académico, ao promover a interlocug¢ao entre universidade e comunidade e favorecer
a construgdo de conhecimentos socialmente referenciados. Posteriormente, a partir
de 2014, ja na condigao de docente do Instituto Federal do Piaui (IFPI), campus S&o
Jodo do Piaui, o envolvimento com agdes extensionistas e com componentes
curriculares da Educacao Profissional e Tecnoldgica, especialmente o Projeto
Integrador, evidenciou o potencial dessas praticas para a promogao de uma formagéao
mais ampla, critica e significativa.

Foi nesse percurso, marcado por experiéncias formativas e inquietacdes
pedagdgicas, que se delineou o objeto desta pesquisa. Tal movimento de construgao

do tema pode ser sintetizado na figura a seguir.
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Figura 1: Processo de delimitacdo do tema

o @ ©
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componente projeto integrador:
curricular Projeto um percurso para a
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integral na EPT.

Praticas
extensionistas na
EPT.

Elaboragao: autor (2025)

A partir desse processo de delimitagcdo, compreende-se que a analise das
praticas extensionistas no ambito do Projeto Integrador se vincula a uma questdo mais
ampla: a necessidade de fortalecer praticas pedagdgicas que materializem, no
cotidiano da Educacgao Profissional e Tecnolégica, os principios da Formagao
Humana Integral.

Nesse sentido, a presente pesquisa se justifica, inicialmente, por sua relevancia
académica, ao buscar aprofundar a compreensao sobre a articulagdo entre extensao,
curriculo e formagao integral, tematica que ainda apresenta lacunas no campo da
Educacéao Profissional e Tecnolégica. Embora a literatura evidencie a importancia da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, observa-se a necessidade de
maior sistematizacdo acerca de como essas dimensdes se concretizam nos
componentes curriculares integradores.

Do ponto de vista institucional e pedagdgico, o estudo se mostra relevante por
se inserir no contexto do Instituto Federal do Piaui, tendo como foco o componente
curricular Projeto Integrador, reconhecido por seu potencial de articulagdo entre
diferentes areas do conhecimento. Ao investigar as praticas extensionistas
desenvolvidas nesse espaco, a pesquisa podera contribuir para o fortalecimento de
praticas docentes mais integradoras, bem como para o aprimoramento de estratégias
pedagogicas alinhadas a Formagdo Humana Integral.
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Além disso, a investigagao apresenta relevancia social, uma vez que parte do
pressuposto de que a Educagao Profissional e Tecnoldgica, quando comprometida
com a formacao integral, pode contribuir para a formagdo de sujeitos criticos,
autbnomos e socialmente comprometidos. Assim, ao analisar as praticas
extensionistas, busca-se compreender como essas ag¢des podem favorecer a
aproximacao entre escola e sociedade e contribuir para a construgcao de experiéncias
educativas mais significativas.

Ademais, a pesquisa apresenta uma importante contribuicdo pratica, tendo em
vista que, para além da analise da realidade, propde o desenvolvimento de Oficinas
Pedagdgicas Integradoras, de natureza colaborativa, que subsidiaram a elaboragao
de um Caderno Pedagoégico Orientador do Projeto Integrador. Esse produto
educacional visa sistematizar principios, estratégias e possibilidades de articulagéo
entre ensino, pesquisa e extensdo, contribuindo para o fortalecimento das praticas
pedagogicas na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Essa proposicao emerge diretamente das demandas identificadas no contexto
investigado, configurando-se como uma resposta formativa as lacunas observadas na
articulagao entre ensino, pesquisa e extensao no ambito do Projeto Integrador.

Além de sua relevancia para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica, esta
pesquisa dialoga com agendas educacionais e sociais contemporaneas de alcance
internacional, especialmente com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) da Agenda 2030 da Organizacédo das Nacdes Unidas. Destaca-se, nesse
contexto, sua aproximagao com o ODS 4, que propde assegurar uma educagao
inclusiva, equitativa e de qualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos, e com o ODS 10, voltado a redugao das desigualdades por
meio do fortalecimento de politicas e praticas que ampliem a participacéo social e o
acesso a oportunidades formativas. Ao investigar as praticas extensionistas no ambito
do Projeto Integrador, a presente pesquisa contribui para a compreensao de
estratégias pedagogicas capazes de fortalecer uma formagéo critica, integrada e
socialmente comprometida, em consonancia com esses objetivos globais.

Diante do exposto, emerge a seguinte questao de pesquisa: como as praticas
extensionistas desenvolvidas no ambito do Projeto Integrador contribuem para
o fomento da Formagdao Humana Integral na Educacao Profissional e

Tecnoloégica?
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A partir dessa problematizagdo, este estudo tem como objetivo geral
compreender como as praticas extensionistas desenvolvidas no Projeto Integrador
contribuem para a Formagao Humana Integral na EPT. Como objetivos especificos,
propde-se: () identificar a coeréncia do Projeto Integrador com os principios da
Formagdo Humana Integral; (Il) mapear as praticas extensionistas desenvolvidas
nesse componente curricular; (ll1) analisar os fatores que influenciam a relagéo entre
tais praticas e a Formagao Humana Integral; e (IV) desenvolver Oficinas Pedagdgicas
Integradoras que subsidiem a elaboragdo de um Caderno Pedagdgico Orientador do
Projeto Integrador na EPT.

Do ponto de vista metodoldgico, a investigacdo insere-se na abordagem
qualitativa e adota como delineamento a Pesquisa-Ac¢ao Colaborativa (Thiollent, 2011;
Ibiapina; Ferreira, 2005; Silva, 2022) envolvendo professores(as) do componente
curricular Projeto Integrador de um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio do
Instituto Federal do Piaui (IFPI), campus Piripiri. Tal escolha justifica-se pela
possibilidade de articular a producdo de conhecimento a intervengcdo na realidade
investigada, promovendo espacgos de reflexdo critica e ressignificagdo das praticas
docentes.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: inicialmente, apresenta-se o
referencial tedrico que fundamenta a pesquisa; em seguida, descrevem-se 0s
procedimentos metodoldgicos adotados; posteriormente, sdo analisados e discutidos
os dados produzidos; e, depois, apresenta-se o Produto Educacional desenvolvido,

bem como as consideracoes finais do estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo constitui a base conceitual que sustenta a presente pesquisa, na
medida em que organiza e problematiza os principais referenciais tedricos mobilizados
para compreender o objeto investigado. Mais do que apresentar conceitos, busca-se
aqui construir um percurso analitico capaz de evidenciar as relagbes entre ensino,
pesquisa e extensdo como dimensdes indissociaveis do processo formativo na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Para isso, o referencial teérico estrutura-se a partir de trés categorias centrais:
Praticas Extensionistas, Projeto Integrador e Formagdo Humana Integral.
Embora apresentadas de forma sistematizadas, essas categorias n&o séao
compreendidas de maneira isolada, mas como dimensdes interdependentes que se
articulam no interior de um mesmo projeto formativo.

No contexto das recentes reformas educacionais, especialmente com a
implementagcdo do Novo Ensino Médio, torna-se necessario situar a Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT) no interior das mudangas curriculares que
reorganizam a formagéo dos estudantes. A nova estrutura passa a articular a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) aos itinerarios formativos, dentre os quais se
destaca o itinerario da Formagao Técnica e Profissional (FTP), que integra a
Educacado Basica a qualificagdo para o mundo do trabalho. Nesse cenario, a EPT
assume papel estratégico ao possibilitar a articulagao entre formagéao geral e formagéao
técnica, ampliando as possibilidades de construcdo de trajetérias formativas mais
flexiveis e contextualizadas.

O itinerario da Formagao Técnica e Profissional, ao incorporar cursos técnicos,
qualificagdes profissionais e componentes curriculares integradores, aproxima-se
diretamente das concepg¢des de curriculo integrado e Formagcdo Humana Integral
discutidas neste estudo, na medida em que favorece a articulacdo entre saberes
cientificos, tecnolégicos e sociais.

Além disso, ao prever a organizagao curricular por meio de unidades que
integrem teoria e pratica, esse itinerario dialoga com dispositivos pedagdgicos como
o Projeto Integrador, fortalecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Nesse sentido, compreende-se que as praticas extensionistas, quando

inseridas nesse arranjo curricular, potencializam a formagdo dos estudantes ao
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promoverem experiéncias concretas de intervencdo na realidade, alinhando-se a
perspectiva de uma educacéo critica, dialégica e socialmente referenciada.

As praticas extensionistas, nesse contexto, assumem papel fundamental ao
promoverem a aproximagao entre a instituicdo de ensino e a sociedade, tensionando
a logica tradicional do conhecimento ao favorecer o dialogo entre saberes académicos
€ experiéncias sociais.

E nesse ponto que o pensamento de Paulo Freire se torna importante. Ao
compreender a educagado como pratica da liberdade, Freire (1983, 1987, 1996)
desloca o foco da transmissdo de conteudo para a construcdo dialdgica do
conhecimento, fundada na problematizagao da realidade e na valorizagao dos sujeitos
como protagonistas do processo educativo. Seus conceitos de dialogo, autonomia e
comunicagdo oferecem um horizonte tedrico que permite interpretar as praticas
extensionistas ndo como simples extensdo de saberes, mas como espacos de
encontro, escuta e produgao coletiva de conhecimento. Nesse sentido, o Projeto
Integrador pode ser compreendido, a luz da perspectiva freireana, como um espago
privilegiado de mediac&o entre teoria e pratica, entre escola e sociedade.

Entretanto, essa compreensdo ndo pode ser tomada de forma ingénua ou
deslocada das condigdes sociais concretas em que se realizam 0s processos
educativos. E nesse ponto que as contribuicdes de Pierre Bourdieu (2007) se mostram
fundamentais. Ao evidenciar que a escola participa da reproducdo das estruturas
sociais por meio de mecanismos simbdlicos, como o capital cultural e o habitus, ele
nos convida a reconhecer que praticas educativas, ainda que orientadas por principios
emancipatérios, podem também reforgar desigualdades historicamente constituidas.
Assim, estabelece-se uma tensao necessaria entre a perspectiva freireana, que
aponta para o potencial transformador da Educacéo, e a leitura bourdieusiana, que
alerta para seus limites estruturais.

Essa tensao tedrica nao representa uma contradicdo a ser resolvida, mas um
campo fecundo de analise. Ao mesmo tempo em que as praticas extensionistas e o
Projeto Integrador podem favorecer experiéncias formativas criticas, dialdgicas e
socialmente comprometidas, € preciso reconhecer que essas experiéncias se
desenvolvem em um contexto atravessado por relagdes de poder que condicionam
suas possibilidades. E justamente nesse entrelacamento que se insere a presente
pesquisa, buscando compreender em que medida essas praticas contribuem para a

formacao dos estudantes.
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O Projeto Integrador, nesse cenario, configura-se como um instrumento
pedagogico estratégico, na medida em que possibilita a articulacdo entre diferentes
areas do conhecimento e promove a interdisciplinaridade. Ao aproximar teoria e
pratica e integrar ensino, pesquisa e extensdo, esse componente curricular
potencializa a construgdo de aprendizagens significativas, ao mesmo tempo em que
cria condigbes para o desenvolvimento de praticas educativas socialmente
referenciadas.

A Formagdo Humana Integral € assumida como horizonte formativo da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Fundamentada em principios como a politecnia,
o trabalho como principio educativo e a formagdo omnilateral, essa perspectiva
ultrapassa a légica de uma formacao estritamente técnica, ao incorporar dimensoes
éticas, sociais e politicas. Trata-se, portanto, de compreender a Educagao como um
processo voltado a formagao de sujeitos criticos, capazes de interpretar e intervir na
realidade em que estio inseridos.

Dessa forma, ao articular essas categorias e referenciais teoricos, este capitulo
nao apenas fundamenta a analise que sera desenvolvida, mas também explicita as

escolhas tedricas que orientam o olhar desta pesquisa sobre o fendbmeno investigado.

2.1 O caminho que queremos trilhar: Praticas Extensionistas

As praticas extensionistas constituem um dos pilares estruturantes da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), especialmente no ambito dos Institutos
Federais, cuja proposta formativa se ancora na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. No entanto, compreendé-las em sua complexidade implica
ultrapassar uma visao reducionista que as concebe como atividades complementares
ou meramente operacionais. Trata-se, ao contrario, de reconhecé-las como praticas
histdricas, politicas e pedagogicas, atravessadas por disputas de sentidos e projetos
de sociedade.

Nesse horizonte, a extensdo nao pode ser entendida apenas como um
movimento de “levar” o conhecimento académico a sociedade. Essa concepcgéo,
fortemente presente em suas origens, carrega uma légica unilateral que tende a
posicionar a universidade como detentora do saber legitimo e a sociedade como sua

receptora passiva. Em contraposicao a essa perspectiva, ganha forca a compreensao
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da extensdo como processo dialogico, no qual diferentes saberes se encontram, se
tensionam e se transformam mutuamente.

E justamente nessa mudanca de perspectiva que o pensamento de Paulo
Freire assume centralidade. Ao problematizar o proprio termo “extenséo”, Freire
(1983) propde substitui-lo pela ideia de comunicagéo, enfatizando que o ato educativo
deve se constituir como pratica dialdgica, baseada no reconhecimento dos sujeitos e
na construcao coletiva do conhecimento. Assim, as praticas extensionistas, quando
orientadas por essa concepcao, deixam de ser instrumentos de difusdo e passam a
se configurar como espagos de escuta, problematizacao e produgao compartilhada de
saberes.

Contudo, essa perspectiva nao se realiza de forma automatica. Como evidencia
Bourdieu (2007), as praticas educativas estdo inseridas em contextos marcados por
desigualdades sociais e relagdes de poder. Nesse sentido, ao mesmo tempo em que
a extensdo pode potencializar experiéncias formativas criticas e socialmente
comprometidas, ela também pode reproduzir I6gicas assistencialistas ou tecnicistas,
caso néo seja continuamente problematizada.

Diante disso, esta secdo busca aprofundar a compreensdo das praticas
extensionistas a partir de trés eixos articulados: sua trajetéria histoérica e processo
de institucionalizagado no Brasil; os deslocamentos conceituais que a redefinem
como pratica dialégica e transformadora; e, também, sua inser¢ao no curriculo,
especialmente no contexto da EPT, em didlogo com o Projeto Integrador. Ao
percorrer esses eixos, busca-se nao apenas descrever a extensao universitaria, mas
compreender seus sentidos, suas tensdes e suas possibilidades no cenario

contemporaneo.

2.1.1 Trajetoria histoérica e institucionalizagao da extensao universitaria no Brasil

Compreender a extensao universitaria no Brasil exige mais do que um resgate
cronoldgico de fatos; implica analisar os sentidos que essa pratica assumiu ao longo
do tempo, em estreita relagdo com os projetos de universidade e de sociedade em
disputa em cada periodo histérico. Como destacam Nogueira (2001) e Serva (2023),
a prépria constituicdo da extensao esta vinculada ao processo tardio de formacgao da
universidade brasileira, o que contribui para explicar suas ambiguidades e

permanentes tensdes.
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Em suas origens, nas primeiras décadas do século XX, a extensao se
desenvolve sob forte influéncia de um modelo difusionista, inspirado na experiéncia
inglesa de educacédo continuada. Nesse contexto, predominam iniciativas como
cursos, palestras e conferéncias abertas ao publico, marcadas por uma logica
unilateral de transmissdo do conhecimento. A universidade assume o papel de
emissora de saberes considerados legitimos, enquanto a sociedade é posicionada
como receptora passiva. Como problematiza Nogueira (2001), essa concepgao,
embora revestida de um discurso de democratizacado cultural, operava, na pratica,
como mecanismo de reproducgao de interesses das elites, mantendo as desigualdades
no acesso e na producao do conhecimento.

A institucionalizacdo da extensao ocorre, de forma ainda incipiente, com o
Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931 (Decreto n°® 19.851/1931), que a
incorpora como fungdo universitaria. No entanto, essa inclusdo ndo altera
substancialmente sua légica de funcionamento. Ao longo das décadas seguintes,
inclusive com a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (Lei n°® 4.024/61), a extensao
permanece fortemente vinculada as atividades de ensino, sem romper com sua
orientacgao elitista e pouco participativa.

Um movimento de inflexdo comega a se delinear no inicio dos anos 1960,
impulsionado sobretudo pelo movimento estudantil e pela atuagdo da Unido Nacional
dos Estudantes (UNE). Nesse periodo, emergem praticas extensionistas mais criticas
e socialmente engajadas, voltadas a aproximagdo com as classes populares e a
conscientizagdo politica. Ainda que nao plenamente institucionalizadas, essas
experiéncias sinalizam a possibilidade de uma extensdao comprometida com a
transformacdo social, aproximando-se de uma perspectiva mais dialdgica e
participativa.

Entretanto, esse movimento é abruptamente interrompido pelo golpe militar de
1964, que redefine os rumos da extensao universitaria no pais. Sob a légica autoritaria
do regime, a extensdo passa a ser apropriada como instrumento de controle social,
materializando-se em programas como o Projeto Rondon e os Centros Rurais
Universitarios de Treinamento e A¢ao Comunitaria (CRUTACs). Como analisa Serva
(2023), essas iniciativas deslocam o protagonismo estudantil e reforcam uma pratica
assistencialista, na qual a intervencdo social ocorre de forma verticalizada, sem

espacgo para a problematizacdo critica da realidade. Nesse contexto, a extensao
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assume um carater tecnicista e funcionalista, afastando-se de seu potencial
emancipador.

A Reforma Universitaria de 1968 (Lei n°® 5.540/68), ao estabelecer formalmente
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, representa um avanco
importante no plano normativo. No entanto, como observa Nogueira (2001), essa
diretriz pouco se efetiva na pratica, permanecendo a extensdo em posi¢ao marginal
no interior das instituicdbes e frequentemente dissociada das demais dimensodes
académicas.

Na década de 1970, observa-se a introdugao de novos elementos conceituais,
especialmente com o Plano de Trabalho de Extensao Universitaria (1975), que passa
a enfatizar a ideia de interacdo entre universidade e sociedade. Ainda que limitado
pelo contexto politico autoritario, esse movimento sinaliza uma ruptura parcial com a
l6gica estritamente difusionista, ao reconhecer a possibilidade de troca de saberes.

E, contudo, no contexto da redemocratizacéo, a partir dos anos 1980, que a
extensdo universitaria ganha novo félego e passa a se consolidar como dimenséao
estruturante da universidade publica. A criagao do Forum de Pré-Reitores de Extensao
das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), em 1987, representa um marco
nesse processo, ao articular debates nacionais e contribuir para a formulagdo de
diretrizes que fortalecem a extensdao como pratica académica e socialmente
comprometida.

A Constituicdo Federal de 1988 consolida esse avanco ao estabelecer, em seu
artigo 207, o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
conferindo a extensao status constitucional. Esse reconhecimento é posteriormente
reforcado pelo Plano Nacional de Extensdo Universitaria (2001), que propde sua
integracao aos curriculos e enfatiza seu papel formativo.

Mais recentemente, a Resolugdo CNE/CES n° 7/2018 introduz um novo
patamar de institucionalizacdo ao determinar a obrigatoriedade da inser¢édo da
extens&o nos curriculos dos cursos de graduagéo, estabelecendo um minimo de 10%
da carga horaria destinada a atividades extensionistas. Embora represente um avango
significativo, essa normativa também evidencia novos desafios, especialmente no que
diz respeito a sua implementagao efetiva e a superagcao de praticas meramente
formais ou burocratizadas.

Ao longo desse percurso, torna-se evidente que a extensao universitaria no

Brasil ndo se desenvolve de forma linear, mas como um campo em permanente
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disputa. Diferentes concepgdes coexistem e se tensionam, refletindo projetos distintos
de educacéao e de sociedade. Como sintetiza Veiga (2007), a extensao constitui um
espaco de conflitos e possibilidades, no qual se definem ndo apenas praticas
académicas, mas também compromissos politicos.

Nesse sentido, compreender essa trajetdria histérica ndo significa apenas
reconhecer marcos legais ou institucionais, mas problematizar os sentidos atribuidos
a extensdo em cada contexto. E a partir dessa leitura critica que se torna possivel
avancgar na construcdo de praticas extensionistas que, de fato, se orientem pelo
didlogo, pela participagao e pela transformacéo social.

A sistematizagédo desses marcos historicos permite visualizar, de maneira mais
clara, os movimentos de inflexdo, continuidade e ruptura que configuram a extensao
na contemporaneidade. Nesse sentido, a Figura 1 sintetiza esse percurso,
evidenciando ndo apenas a sucessao de eventos, mas, sobretudo, as mudancas de

sentido atribuidas a extensao ao longo do tempo.

Figura 2: Linha do tempo da extensao universitaria no Brasil
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A leitura da figura reforga a compreenséo de que a extensdo universitaria nao
pode ser reduzida a uma pratica homogénea ou estavel, mas deve ser analisada a luz
das disputas histéricas que a constituem. E nesse movimento que se tornam mais
visiveis as transicoes entre modelos centrados na difusdo do conhecimento e aqueles

que buscam a construg¢ao de praticas dialdgicas e socialmente comprometidas.
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Essa trajetdria histérica, longe de se encerrar em si mesma, coloca em
evidéncia a necessidade de problematizar o proprio conceito de “extensdo”. Nesse
sentido, as reflexdes de Paulo Freire, especialmente em Extensdo ou Comunicagao?
(1983), tornam-se fundamentais ao questionar os pressupostos de uma pratica
educativa baseada na transmissao unilateral de saberes e ao propor uma abordagem

fundada no dialogo e na construgao coletiva do conhecimento.

2.1.2 Conceitos contemporaneos: extensdo como processo dialégico e

indissociavel

Em Extensdo ou Comunicacao? (1983), Paulo Freire realiza uma critica
profunda ao proéprio termo “extensao” e ao que ele representa no campo educativo.
Para o autor, a nogao de extensao carrega uma conotagdo mecanicista e invasora, na
medida em que “indica a agao de estender [...] algo a ou até alguém?” (Freire, 1983, p.
11). Nessa perspectiva, estabelece-se uma relagdo assimétrica, na qual um sujeito
ativo transmite conteudos a outro, reduzido a condi¢cao de receptor passivo. Como
adverte Freire, essa logica “transforma o homem em quase ‘coisa’, negando-o como
um ser de transformag¢ao do mundo” (Freire, 1983, p. 13).

Diante disso, o autor propde a superacdo da extensao pela comunicagao,
compreendida como um processo dialégico entre sujeitos que, ao interagirem,
constroem conjuntamente o conhecimento. Assim, o ato educativo deixa de ser
concebido como transferéncia e passa a ser entendido como coparticipagdo no
processo de conhecer, em que ‘comunicar € comunicar-se em torno do significado
significante” (Freire, 1983, p. 45).

Destarte, a critica freireana evidencia que a limitagdo do pedagdgico a sala de
aula reduz sua poténcia transformadora. Para o autor, a abertura da escola a realidade
social, “invadindo a cidade e a vida”, foi historicamente considerada uma acgao “nao
pedagdgica” pela tradicao (Freire, 2023, p. 11). Tal reflexao reforga a necessidade de
compreender a extensdo como pratica que rompe os limites institucionais,
promovendo o dialogo entre escola e sociedade.

Essa critica freireana ganha ainda mais densidade quando analisada a luz de
Bourdieu (2007), que evidencia que o acesso aos bens culturais ndo ocorre de forma
homogénea. Ao demonstrar que a apropriacédo do conhecimento depende do capital

cultural previamente incorporado, o autor revela que praticas baseadas na simples
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difusdo tendem a reproduzir desigualdades, mesmo quando se apresentam como
democratizantes. Como afirma, “o deciframento de uma obra da cultura erudita supde
o conhecimento do cédigo segundo o qual ela esta codificada” (Bourdieu, 2007, p. 61).

Nesse sentido, praticas extensionistas que se limitam a transmissado de
conteudos correm o risco de reforgar processos de exclusao, ainda que sob o discurso
da democratizagdo do conhecimento. Isso reforca a necessidade de uma extensao
efetivamente dialdgica, capaz de problematizar os cédigos culturais e criar condigdes
reais de participagéao.

E nesse movimento que se insere a formulacdo do FORPROEX (2007), ao
definir a extensdo como “processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino
e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a
universidade e a sociedade” (p. 17). Essa definicdo representa um avango ao
institucionalizar uma concepcao de extensdo que ultrapassa seu carater
assistencialista e a afirma como dimenséao estruturante da formacao académica.

Esse entendimento também se sustenta na perspectiva freireana de que a
Educacao é, em sua esséncia, um ato politico. Como afirma o autor, “se a educacéao
[...] sempre ignorou a politica, a politica nunca ignorou a educagao” (Freire, 2023, p.
15). Nesse sentido, ndo ha neutralidade no ato educativo, sendo a prépria negacao
da politica uma posicgao politica.

Essa compreensdo da extensdo como pratica dialdégica encontra respaldo no
ordenamento juridico brasileiro, especialmente no principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, previsto no artigo 207 da Constituicdo Federal. Como
argumenta Veiga (2007), essa indissociabilidade ndo deve ser entendida como uma
simples articulagdo formal, mas como uma integragdo orgénica, na qual as trés
dimensdes se constituem mutuamente.

Nessa perspectiva, a extensdo assume papel central ao colocar o
conhecimento académico em didlogo com a realidade social, favorecendo a
construcdo de aprendizagens significativas. Ao inserir o estudante em contextos
concretos, possibilita a articulacdo entre teoria e pratica e contribui para o
desenvolvimento de competéncias que extrapolam o dominio técnico.

Essa abordagem se opde tanto as concepgdes assistencialistas, que tratam a
comunidade como objeto de intervengao, quanto as concepgdes mercadoldgicas, que
subordinam a extensao as demandas do mercado. Conforme apontam o FORPROEX

(2007) e Nogueira (2001), a extensao universitaria se configura como uma pratica
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formativa que articula o conhecimento académico as demandas sociais, contribuindo
para a formagao critica e cidada dos individuos.

Assim, as praticas extensionistas assumem papel formativo central,
contribuindo para o desenvolvimento de uma cidadania critica. De acordo com o
FORPROEX (2007) e Nogueira (2001), ao vivenciar situa¢cdes concretas, os
estudantes ampliam n&o apenas suas competéncias técnicas, mas também suas
dimensodes éticas, politicas e sociais. Essa dimensao é particularmente relevante na
EPT, cuja proposta formativa busca integrar saberes cientificos, tecnologicos e sociais

em consonancia com a Formagédo Humana Integral.

2.1.3 Curricularizagao da extensao e o papel do Projeto Integrador

A Curricularizagao da Extensao, ao instituir a obrigatoriedade de sua insergao
nos curriculos da educagdo superior, exige a ressignificacdo das praticas
pedagdgicas, especialmente quando analisada a luz da concepcao freireana de
educacado. Nessa perspectiva, o ato de conhecer ndo se reduz a mera transferéncia
de conteudos, mas configura-se como um processo dindmico que envolve a
curiosidade epistemoldgica dos sujeitos, sua agao transformadora sobre a realidade
e a permanente reinvengao do conhecimento (Freire, 1983).

A institucionalizagdo da Curricularizacdo da Extenséo, por meio da Resolugao
CNE/CES n° 7/2018, representa um marco significativo nas politicas educacionais
contemporaneas, ao reafirmar a centralidade da extensao no processo formativo. No
caso dos Institutos Federais, criados pela Lei n°® 11.892/2008, essa diretriz encontra
condigbes particularmente favoraveis a sua efetivagdo, em virtude do compromisso
dessas instituigbes com o desenvolvimento regional e com a Formagdo Humana
Integral.

Nesse contexto, o Projeto Integrador destaca-se como um dispositivo
pedagogico estratégico para a concretizagdo da Curricularizacdo da extens&do na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Sua natureza interdisciplinar e sua organizagao
por projetos contribuem para a superagdo da fragmentacdo do conhecimento, ao
mesmo tempo em que favorecem a aproximagao entre saberes académicos e
demandas sociais concretas.

Ao incorporar praticas extensionistas, o Projeto Integrador amplia as

possibilidades formativas ao mobilizar, de forma articulada, dimensdes cognitivas,
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sociais e emocionais, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico, da
responsabilidade social e da capacidade de intervengao consciente na realidade.

Entretanto, a efetivacdo da Curricularizacdo da Extensdao ndo se da sem
tensdes. Persistem riscos de sua redugcdo a uma exigéncia meramente burocratica,
esvaziada de seu potencial formativo e transformador. Conforme assinala Serva
(2023), a simples insergcédo da extensao nos curriculos ndo assegura sua efetividade,
sendo imprescindivel a consolidagdo de condigdes institucionais que envolvam
formagao docente continuada, planejamento coletivo e reconhecimento das praticas
extensionistas.

Nesse sentido, retoma-se a centralidade da perspectiva freireana: a extensao
sO se constitui como pratica educativa quando orientada pelo dialogo e pela
coparticipacédo dos sujeitos no processo de conhecer. Sem isso, corre-se o risco de
sua transformacédo em atividade formal e desarticulada de um projeto pedagdgico
critico.

A centralidade atribuida a extensao nos processos formativos foi fortalecida no
cenario educacional brasileiro com a publicacdo da Resolu¢do CNE/CES n°® 7, de 18
de dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagao
Superior Brasileira e determina a insergao de atividades extensionistas nos curriculos
dos cursos de graduagao. Tal normativa representa um importante avango na
consolidagdo da extensdo como dimens&o académica indissociavel do ensino e da
pesquisa, reafirmando principios historicamente defendidos pelo Férum de Pré-
Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX).

Os debates promovidos pelo FORPROEX contribuiram significativamente para
a compreensao da extensao como um processo educativo, cultural, cientifico e politico
capaz de promover uma interacao transformadora entre instituicdo e sociedade. Essa
perspectiva ultrapassa concepgdes assistencialistas ou meramente prestadoras de
servigo, reconhecendo a extensdo como espaco de producdo compartilhada de
conhecimentos e de formacéao cidada.

Embora a Resolu¢gdo CNE/CES n° 7/2018 seja direcionada a educagao
superior, seus desdobramentos alcangam também a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, especialmente no contexto dos Institutos Federais, instituicbes que
articulam ensino, pesquisa e extensado em diferentes niveis e modalidades de ensino.

Nesse cenario, os principios da curricularizagdo da extensido dialogam diretamente
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com a proposta do Ensino Médio Integrado, cuja organizagao curricular busca
promover a integragao entre formacao geral, formagao técnica e intervengao social.

Entretanto, a incorporacéo efetiva da extensao aos processos formativos ainda
enfrenta importantes desafios estruturais. Entre eles, destacam-se a necessidade de
formagdo continuada dos docentes, a ampliagdo de espagos de planejamento
coletivo, a disponibilidade de recursos institucionais para o desenvolvimento das
acdes extensionistas e a superagdo de concepgdes que compreendem a extensao
como atividade complementar ou secundaria em relagao ao ensino.

Na Educacéao Profissional e Tecnoldgica, tais desafios tornam-se ainda mais
evidentes, uma vez que nao existe, para os cursos técnicos integrados ao ensino
meédio, a mesma exigéncia normativa de percentual minimo de carga horaria
extensionista estabelecida para a graduagao. Dessa forma, a efetivagao da extenséo
depende da construcao de estratégias pedagdgicas e curriculares capazes de integrar
as demandas sociais aos processos educativos. Nesse sentido, o Projeto Integrador
apresenta-se como uma possibilidade concreta de materializagdo desses principios,
ao favorecer a articulacéo entre ensino, pesquisa e extensdo em torno de problemas
e necessidades da realidade social.

Assim, os avangos normativos representados pela Resolugdo CNE/CES n°
7/2018 e pelas formulagcbes do FORPROEX nao eliminam os desafios de sua
concretizagdo. Ao contrario, evidenciam a necessidade de fortalecer condigdes
institucionais e pedagogicas que permitam transformar a extensdo em pratica
efetivamente integrada ao curriculo e comprometida com a Formagdo Humana
Integral dos estudantes.

Nesse contexto, a curricularizagcdo da extensdo, mais do que uma exigéncia
normativa, constitui um desafio pedagdgico e institucional para a Educagao
Profissional e Tecnolégica. Sua efetivacao depende da construgéo de praticas que
integrem ensino, pesquisa e extensao de forma planejada e articulada ao curriculo,
superando acdes isoladas ou pontuais. E justamente nesse cenério que o Projeto
Integrador se apresenta como uma mediagao privilegiada, ao possibilitar que
demandas sociais concretas sejam incorporadas ao processo formativo, favorecendo
experiéncias educativas comprometidas com a Formagao Humana Integral. Assim,
compreender como essas praticas se materializam no contexto do Ensino Médio

Integrado torna-se fundamental para analisar as potencialidades e os limites da
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extensdo como principio estruturante da formacédo na EPT, questdo que orienta a
presente investigacao.

A compreensao da extensdo como principio formativo ultrapassa sua dimensao
normativa e aproxima-se das diretrizes defendidas pelo Forum de Pro-Reitores de
Extensao das Instituigdes Publicas de Educac¢éo Superior Brasileiras (FORPROEX),
que a concebe como um processo pautado na interagdo dialdgica, na
interdisciplinaridade e interprofissionalidade, na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, no impacto na formacdo do estudante e no impacto e
transformacdo social. Essas diretrizes dialogam diretamente com a proposta do
Projeto Integrador e com os principios da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, uma
vez que pressupdem a construgdo coletiva do conhecimento, a articulagdo entre
diferentes areas e a aproximagao permanente entre instituicdo e comunidade.

Ao favorecer a investigacdo de problemas concretos da realidade e a
elaboragao de intervengdes socialmente referenciadas, o Projeto Integrador constitui
um espaco em que tais diretrizes podem ser materializadas de forma integrada. A
interacdo dialégica manifesta-se no contato entre estudantes, docentes e
comunidade; a interdisciplinaridade evidencia-se na articulagdo entre diferentes
componentes curriculares; a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
concretiza-se na producdo e aplicagcdo do conhecimento em contextos reais; o
impacto na formagao do estudante revela-se no desenvolvimento de competéncias
técnicas, cientificas, éticas e cidadas; e o impacto social decorre da possibilidade de
construcao de agdes voltadas as demandas coletivas e a transformacgao da realidade.

Sob essa perspectiva, as diretrizes do FORPROEX nao se configuram apenas
como referenciais para a organizagao das ag¢des extensionistas, mas como principios
que fortalecem a compreensao do Projeto Integrador enquanto mediacéo pedagdgica
capaz de promover a Formagao Humana Integral. Assim, a articulagc&o entre extensao,
curriculo integrado e intervencéao social evidencia-se como um caminho proficuo para
a consolidagao de praticas educativas criticas, emancipadoras e comprometidas com

a fungao social da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

2.1.4 Articulagao com as demais categorias de pesquisa

A analise desenvolvida nesta sec¢ao evidenciou que as praticas extensionistas,

historicamente marcadas por tensbdes entre perspectivas assistencialistas e
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emancipatoérias, consolidam-se, na contemporaneidade, como dimensao constitutiva
da formagédo académica, ancorada no principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Tal compreensao, reforcada pelo FORPROEX e pela
Constituicdo Federal de 1988, reposiciona a extensdao como pratica educativa de
carater dialégico, comprometida com a produgédo compartilhada de conhecimentos e
com a transformacgao social.

Entretanto, a efetivacdo dessa concepcado ainda enfrenta desafios,
especialmente no contexto da Curricularizagao da extensao, instituida pela Resolugao
CNE/CES n° 7/2018, que, embora represente um avango normativo, demanda
condigbes institucionais e pedagdgicas para que ndo se reduza a uma exigéncia
formal ou burocratica.

Nesse cenario, a Educagdo Profissional e Tecnolégica apresenta
especificidades que potencializam a materializacdo da extensdao como pratica
formativa, destacando-se o Projeto Integrador como espaco privilegiado para a
articulagcao entre teoria e pratica, saberes académicos e demandas sociais. Por sua
natureza interdisciplinar e orientada a projetos, o Projeto Integrador configura-se como
mediacao concreta para a inser¢ao da extensao no curriculo.

Em articulagdo a isso, a Formagdo Humana Integral se apresenta como
horizonte formativo da EPT, permitindo compreender a extensao ndo apenas como
pratica académica, mas como experiéncia educativa que mobiliza dimensdes
técnicas, sociais, éticas e politicas dos estudantes.

Desse modo, as trés categorias que estruturam este estudo, praticas
extensionistas, Projeto Integrador e Formagao Humana Integral, constituem um eixo
articulado de analise, no qual a extensao se configura como caminho, o Projeto
Integrador como mediagao pedagdgica e a formacéo integral como finalidade.

A articulagao entre praticas extensionistas, Projeto Integrador e Formacgao
Humana Integral ganha, com Paulo Freire, uma fundamentacao sdlida: a extenséo,
quando compreendida como comunicagao, deixa de ser uma ac¢ao de transferéncia
para se tornar um ato de criagdo. Nas palavras do autor, “o dialogo é este encontro
dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo” (Freire, 1983, p. 45). E
esse encontro que o Projeto Integrador pode potencializar, tornando-se o locus onde
a formacgéo integral se torna concreta.

A partir dessas discussdes, compreendemos que o desafio central ndo reside

na auséncia de referenciais tedricos ou normativos que sustentem a extensdo como
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pratica formativa, mas na dificuldade de sua incorporacao e efetivacdo no contexto
das praticas pedagdgicas. Essa compreensao orienta o olhar desta pesquisa, ao
buscar analisar como esses principios se materializam no ambito do Projeto

Integrador.

2.2 O mecanismo que iremos utilizar: Projeto Integrador

A partir da compreensao das praticas extensionistas como dimenséao formativa,
torna-se necessario analisar os dispositivos pedagdgicos capazes de operacionalizar
essa perspectiva no contexto da EPT. No contexto dos itinerarios formativos do Novo
Ensino Médio, especialmente no itinerario da Formagé&o Técnica e Profissional (FTP),
essa discussdo ganha ainda mais relevancia, uma vez que tais itinerarios demandam
a construgao de percursos formativos que integrem conhecimentos gerais e técnicos
de forma articulada e contextualizada.

Na Educacédo Profissional e Tecnolégica, a busca pela superagdo da
fragmentacao do conhecimento e pela efetivagdo de uma Formagédo Humana Integral
demanda a construgao de dispositivos pedagogicos que articulem, de forma concreta,
os principios do curriculo integrado. Nesse cenario, o Projeto Integrador emerge como
uma estratégia formativa que, para além de uma simples organizagdo metodoldgica,
constitui-se como espaco de mediacao entre diferentes areas do saber, praticas
sociais e processos educativos, alinhando-se a proposta dos itinerarios formativos de
promover a integragao entre teoria e pratica no processo de formagao dos estudantes.

Ao possibilitar a aproximagao entre teoria e pratica, bem como entre instituigao
e sociedade, o Projeto Integrador se coloca como um mecanismo privilegiado para a
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao, dialogando diretamente com as
categorias centrais deste estudo. Assim, compreender seus fundamentos, sua
inser¢cdo no curriculo da EPT e suas implicagbes na pratica pedagodgica torna-se
essencial para analisar seu potencial na promogao de praticas extensionistas e na

construgcao da Formagao Humana Integral.

2.2.1 Fundamentos conceituais e epistemolégicos do Projeto Integrador
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Compreender o Projeto Integrador (Pl) como dispositivo pedagdgico na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) exige o resgate de suas bases histérico-
epistemoldgicas, especialmente no campo da pedagogia progressista. Nesse
contexto, os estudos de John Dewey e William Heard Kilpatrick constituem referéncias
fundamentais para a compreensao da génese do trabalho com projetos.

Dewey (1938), ao defender a centralidade da experiéncia no processo
educativo, afirma que “toda experiéncia genuina possui um aspecto ativo, que envolve
tentativa e experimentacéo” (p. 62). Para o autor, o conhecimento ndo é transmitido
de forma passiva, mas construido na interagédo entre sujeito e realidade. Em dialogo
com essa perspectiva, Kilpatrick (1918) sistematiza o método de projetos ao propor
que o processo educativo seja orientado por atividades intencionais e socialmente
significativas, desenvolvidas a partir de problemas concretos. Assim, o projeto se
configura como uma pratica situada, coletiva e vinculada a realidade dos sujeitos.

Nessa diregao, o processo educativo fundamentado em problemas concretos
permite que o sujeito compreenda sua realidade e desenvolva a capacidade de
transforma-la. Como destaca Freire (2023), ao compreender a realidade, o individuo
pode levantar hipoteses e buscar solugdes, assumindo papel ativo na construcéo de
seu préprio contexto.

Entretanto, ao longo do século XX, a Pedagogia de projetos foi
progressivamente apropriada por abordagens de cunho tecnicista, que esvaziam seu
potencial critico ao reduzi-la a uma estratégia metodoldgica voltada a eficiéncia do
ensino. Nessa logica, o trabalho com projetos passa a ser orientado pelo
desenvolvimento de competéncias operacionais, desvinculado de uma formacéao
critica e emancipatéria.

A concepcéao de Projeto Integrador na EPT busca resgatar o carater formativo
da pedagogia de projetos, superando sua apropriagao instrumental. Mais do que uma
metodologia, o Pl configura-se como espaco de problematizacdo da realidade e de
produgao de conhecimento socialmente referenciado, aproximando-se, nesse sentido,
da perspectiva freireana de educacgao problematizadora.

Do ponto de vista epistemoldgico, o Projeto Integrador esta diretamente
vinculado a critica a fragmentagcdo do conhecimento, caracteristica do modelo
disciplinar tradicional. Essa critica € aprofundada por Fazenda (2011), ao destacar
que a interdisciplinaridade implica um movimento de ruptura com a

compartimentalizagdo dos saberes, exigindo uma atitude de abertura que permita o
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dialogo entre diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, a interdisciplinaridade
nao se reduz a articulagado superficial de conteudos, mas constitui um processo
complexo, vivido no cotidiano das praticas educativas.

Essa perspectiva dialoga diretamente com o pensamento de Paulo Freire
(1987), para quem o conhecimento se constréi na relagéo entre sujeitos mediatizados
pela realidade. Ao propor a superagao da educacao bancaria, Freire defende uma
educagao que problematize o mundo vivido, reconhecendo os educandos como
sujeitos ativos do processo educativo. Assim, o Projeto Integrador pode ser
compreendido como espaco privilegiado para a construgcédo dessa educagao dialdgica,
na qual teoria e pratica se articulam de forma indissociavel.

Avancando nessa direcdo, o Pl também se aproxima da nocg¢ao de
transdisciplinaridade, ao incorporar saberes que extrapolam o campo cientifico,
incluindo experiéncias sociais, culturais e comunitarias. Essa ampliacao reforca a
compreensao do conhecimento como construgao coletiva e situada, evidenciando o
carater social da educacao.

Logo, torna-se relevante compreender como essas experiéncias formativas se
incorporam nos sujeitos. A nogao de habitus, desenvolvida por Bourdieu (2007),
contribui para essa analise ao indicar que as praticas educativas produzem
disposi¢cdes duraveis que orientam percepcoes e agdes futuras. Como afirma o autor,
“o capital cultural € um ter que se tornou ser” (p. 73), evidenciando que o conhecimento
nao é apenas acumulado, mas internalizado.

Nesse sentido, ao articular ensino, pesquisa e extensao, o Projeto Integrador
pode atuar na constituicdo de um habitus critico, favorecendo a formacao de sujeitos
capazes de compreender e intervir na realidade. No entanto, assim como ocorre com
a extensdo, esse potencial ndo se realiza automaticamente, dependendo das
condigbes concretas em que as praticas educativas sao desenvolvidas e das

concepgodes pedagogicas que as orientam.

2.2.2 Projeto Integrador no contexto do curriculo integrado da EPT

No ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), o Projeto Integrador
assume papel central na efetivagcdo do curriculo integrado, principio estruturante

dessa modalidade de ensino. Tal proposta emerge como resposta a historica
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dualidade entre formagao geral e formacgéao profissional, que, segundo Frigotto (2010),
expressa as contradicdes da sociedade capitalista na organizagao da educacéo.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a organizag&o curricular proposta
pelos itinerarios formativos do Novo Ensino Médio, especialmente no &mbito da
Formacgéao Técnica e Profissional, que busca superar a fragmentagao entre formagéao
geral e técnica, aproximando-se dos principios do curriculo integrado defendidos pela
EPT.

Para Frigotto (2010, p. 36), “[...] a dualidade estrutural da educacdo é
expressao da divisdo social do trabalho”, evidenciando a existéncia de uma formagéao
voltada as classes dominantes e outra destinada a classe trabalhadora. Em
contraposicao a essa logica, a proposta de curriculo integrado busca articular trabalho,
ciéncia e cultura, tendo como horizonte a formagao omnilateral dos sujeitos.

Essa compreensao € aprofundada por Ciavatta (2005) e Ramos (2008), que
defendem a formacgao integrada como um Projeto Politico-Pedagégico comprometido
com a emancipacao dos sujeitos. Para Ciavatta (2005), trata-se de uma proposta que
busca a unidade entre formagédo geral e formagéo profissional, enquanto Ramos
(2008) destaca o trabalho como principio educativo, compreendido como mediagao
ontologica entre homem e natureza. Em conjunto, essas perspectivas reforcam a
necessidade de uma organizacdo curricular que supere a fragmentagcdo do
conhecimento e possibilite a compreensao critica da realidade.

Nesse contexto, o Projeto Integrador se apresenta como um instrumento
pedagogico capaz de materializar a integragao curricular. Ao articular diferentes areas
do conhecimento em torno de problemas concretos, o Pl favorece a construcao de
uma visao totalizante da realidade, aproximando-se da perspectiva da politecnia.
Conforme Frigotto (2010), a politecnia ndo se refere a formacéo para multiplas
habilidades técnicas, mas a compreensao dos fundamentos cientificos e sociais dos
processos produtivos, permitindo ao estudante compreender o trabalho em sua
totalidade.

Entretanto, essa proposta néo se realiza sem tensées. Como aponta Bourdieu
(2007), a escola nado apenas transmite conhecimentos, mas também legitima
determinadas formas de cultura, podendo reproduzir desigualdades sob a aparéncia
de neutralidade. Nesse sentido, a igualdade formal do ensino pode funcionar como

mecanismo de ocultamento das desigualdades reais. Assim, a efetivagdo do Curriculo
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Integrado exige nao apenas a articulagdo de conteudos, mas também a
democratizagédo do acesso ao capital cultural.

No caso especifico do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica
do IFPI, o Nucleo Integrador, conforme previsto no Projeto Pedagdgico de Curso (IFPI,
2019), constitui-se como espaco institucional de concretizagdo dessa proposta. Ao
longo dos trés anos de formagao, o Projeto Integrador promove a articulagdo entre
disciplinas do nucleo basico e do nucleo tecnoldgico, evidenciando, no plano
curricular, a busca pela integragéo entre formacao geral e formacgao técnica.

A organizagao do Nucleo Integrador no curso Técnico em Informatica do IFPI
evidencia, em termos estruturais, essa proposta de articulacéo entre os diferentes
nucleos formativos.

Essa organizagéao curricular, ao distribuir e articular os componentes ao longo
do percurso formativo, revela ndo apenas uma estrutura administrativa, mas uma
intencionalidade pedagdgica voltada a integracdo dos saberes. Nesse sentido, o
Nucleo Integrador se configura como eixo estruturante do curso, possibilitando a
construcdo de relagdes entre os diferentes campos do conhecimento e favorecendo a
continuidade das experiéncias formativas dos estudantes.

Para melhor compreensao dessa configuragao, torna-se relevante apresentar
uma representacao que sintetize visualmente essa estrutura. A figura 3 explicita a
organizagao do Nucleo Integrador no curso, evidenciando a articulagdo entre seus
elementos e sua fungao no interior da proposta de curriculo integrado.

Figura 3: Estrutura do Nucleo Integrador no curso Técnico em Informatica do

IFPI
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Fonte: Adaptado do PPC do curso Técnico em Informatica do IFPI (2019).

A analise da Figura 3 permite identificar a intencionalidade pedagdgica de
integracao entre os diferentes campos do conhecimento, materializando, no ambito
institucional, os principios do curriculo integrado. Mais do que uma organizagao
formal, essa estrutura aponta para a possibilidade de construgdo de praticas
interdisciplinares e extensionistas que favoregam a articulagao entre teoria e pratica.

Além disso, o Projeto Integrador contribui para o desenvolvimento de
competéncias que extrapolam o dominio técnico, incluindo habilidades de
colaboragdo, comunicacido e resolucdo de problemas. No entanto, no contexto da
EPT, essas competéncias devem ser compreendidas para além das demandas do
mercado, articulando-se a uma formacéo critica e emancipatoria.

Assim, o Projeto Integrador se configura como um espaco de sintese formativa,
no qual diferentes dimensdes do conhecimento se articulam. Contudo, sua efetividade
depende das condigbes concretas de sua implementagcdo e das concepgdes
pedagdgicas que o orientam, podendo tanto contribuir para a Formacdo Humana
Integral quanto, se esvaziado de seu sentido critico, reduzir-se a uma pratica
meramente formal.

Para além de sua dimensao pedagdgica, o Projeto Integrador também se
configura como um dispositivo institucional, orientado por diretrizes curriculares e
normativas que buscam estruturar sua implementacdo. Entretanto, a existéncia
dessas orientagbes nao garante sua efetivagdo, evidenciando a necessidade de
compreender como esses principios sao apropriados no cotidiano das praticas

educativas.

2.2.3 Desafios e potencialidades do Projeto Integrador na pratica pedagégica

Apesar de seu potencial formativo, a implementacdo do Projeto Integrador
enfrenta diversos desafios no cotidiano das instituicbes de EPT. Um dos principais
entraves refere-se a formacdo docente, uma vez que muitos professores foram
formados em perspectivas disciplinares e encontram dificuldades em desenvolver
praticas interdisciplinares.

Fazenda (2011) destaca que a interdisciplinaridade exige uma mudanca

paradigmatica na pratica docente, implicando abertura ao dialogo, trabalho coletivo e
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superagao de posturas individualistas. No entanto, essas mudangas demandam
politicas institucionais de formagao continuada, que nem sempre estdo presentes nas
instituicdes.

Outro desafio diz respeito as condi¢cdes de trabalho, especialmente no que se
refere ao tempo destinado ao planejamento coletivo. A constru¢do de Projetos
Integradores requer espacgos institucionais para o didlogo entre docentes, o que
muitas vezes ¢é inviabilizado pela organizagao tradicional do trabalho escolar.

Além disso, resisténcias institucionais e culturais também se colocam como
obstaculos a implementacado do PI. A cultura escolar, historicamente marcada pela
fragmentacao disciplinar, tende a reproduzir praticas que dificultam a integragéo
curricular. Por outro lado, as potencialidades do Projeto Integrador sao significativas.
Ao trabalhar com problemas reais, o Pl favorece o protagonismo estudantil,
estimulando a autonomia e o engajamento dos estudantes no processo de
aprendizagem.

No ambito desta pesquisa, destaca-se a relagdo entre Projeto Integrador e
praticas extensionistas. De acordo com o FORPROEX (2007, p. 17), a extensao
universitaria € “um processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a
pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre
universidade e sociedade”. Nesse sentido, o Pl pode ser compreendido como espago
privilegiado para a curricularizagédo da extenséo.

Ao desenvolver projetos voltados para demandas sociais, os estudantes
estabelecem um dialogo entre saber académico e saber popular, contribuindo para a
construcdo de uma formacgao critica e socialmente comprometida. Como destacam
Oliveira e Leal da Costa (2018), a extensdo “possibilita a construcdo de
conhecimentos a partir da interacdo com a realidade social, promovendo a formacéao
cidada” (Oliveira; Leal da Costa, 2018, p. 52).

No contexto do Curso Técnico em Informatica, as tecnologias digitais ampliam
as possibilidades do Projeto Integrador. Os estudantes podem desenvolver solugdes
tecnolégicas voltadas para problemas sociais, como aplicativos, sistemas e
plataformas digitais, potencializando o impacto das ag¢des extensionistas.

Nesse sentido, o Projeto Integrador reafirma-se como espaco de convergéncia
entre ensino, pesquisa e extensao, reafirmando o principio da indissociabilidade e

contribuindo para a Formag¢ado Humana Integral.
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Dessa forma, compreendemos que o Projeto Integrador ndo se configura como
um elemento isolado no curriculo da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, mas como
um dispositivo pedagogico que estabelece mediagdes concretas entre as categorias
centrais deste estudo. Ao articular diferentes areas do conhecimento e aproximar o
processo educativo das demandas sociais, o Pl se constitui como espago privilegiado
para a materializagao das praticas extensionistas, entendidas como eixo estruturante
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Nesse movimento, ao promover o protagonismo estudantil, a problematizagao
da realidade e o desenvolvimento de competéncias que extrapolam o dominio técnico,
o Projeto Integrador também se apresenta como um dos caminhos possiveis para a
efetivagdo da Formagao Humana Integral.

Assim, evidenciamos que € na intersecéo entre Projeto Integrador, Extenséo e
Formagdo Humana Integral que se delineia o campo de analise desta pesquisa,
reforcando a necessidade de compreendé-los de forma articulada e indissociavel no
contexto da EPT.

2.3 A meta que queremos atingir: Formagao Humana Integral

A Formagdo Humana Integral constitui um dos pilares fundamentais da
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), especialmente no ambito da Rede
Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia. Tal concepgao ultrapassa a perspectiva
restrita da qualificacéo técnica e instrumental, orientando-se para o desenvolvimento
omnilateral do individuo, em suas multiplas dimensdes (cognitiva, ética, politica,
estética, social e cultural). Nesse sentido, a formacgéo integral néo se limita a aquisicéo
de competéncias para o mercado de trabalho, mas se insere em um projeto educativo
comprometido com a emancipagao humana e a transformacgao social.

No cenario contemporaneo, essa concepg¢ao de formagao torna-se ainda mais
desafiadora diante das mudangas promovidas pelo Novo Ensino Médio, que introduz
os itinerarios formativos como eixo estruturante do curriculo. Nesse contexto, a
Formacéao Técnica e Profissional se apresenta como possibilidade de integracao entre
diferentes dimensdes do conhecimento, embora também suscite tensdes quanto a
efetivagdo de uma formagao verdadeiramente integral.

Nesta pesquisa, que busca compreender como as praticas extensionistas no

Projeto Integrador mobilizam a Formagdo Humana Integral, torna-se necessario
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aprofundar os fundamentos tedricos que sustentam essa categoria, articulando-a as
bases histéricas do pensamento critico, a concepg¢ao de politecnia e ao principio da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

2.3.1 Fundamentos histérico-conceituais da Formagao Humana Integral

A Formagao Humana Integral, enquanto horizonte da Educacgao Profissional e
Tecnologica (EPT), tem suas bases no pensamento marxiano, especialmente na
concepgao de formagao omnilateral. Em oposigao a formagao unilateral, caracteristica
do modo de produgdo capitalista, Marx propdée o desenvolvimento pleno das
capacidades humanas, compreendendo o sujeito em sua totalidade historica, social e
ontoldgica.

No capitalismo, a divisdo social do trabalho desempenha papel central na
fragmentacdo do ser humano. Como evidenciado por Della Fonte (2019), esse
processo “carrega consigo a dicotomia entre conceber e fazer, pensar e executar,
entre trabalho manual e intelectual”, aprofundando a cisao entre diferentes dimensbes
da atividade humana. Como consequéncia, consolida-se uma formacao limitada,
orientada a especializagado funcional e a adaptagdao as exigéncias produtivas,
restringindo o desenvolvimento pleno dos individuos.

Essa fragmentagao esta diretamente associada ao processo de alienagéo, no
qual o trabalhador perde o controle sobre sua prépria atividade e sobre os produtos
de seu trabalho. Nessa condigao, constitui-se um sujeito marcado pela heteronomia e
pela reificacdo, uma vez que, na sociedade capitalista, emerge um individuo
“‘heterébnomo, reificado, sem alma, assujeitado” (Della Fonte, 2019, p. 114). Quando a
Educacdo se subordina a essa logica, tende a reproduzir essas condi¢oes,
contribuindo para a manutengao das desigualdades sociais.

Entretanto, o préprio Marx identifica, nas contradicdbes do capitalismo,
possibilidades de superagéo dessa condigdo. Conforme interpreta Della Fonte (2019),
o trabalho apresenta uma dimenséao contraditoria: ao mesmo tempo em que aliena,
também carrega potencial emancipatério. O trabalho que fragmenta o ser humano é
0 mesmo que contém possibilidades de desenvolvimento de sua plenitude. Nesse
sentido, pode ser compreendido como principio educativo, desde que apropriado

criticamente no processo formativo.
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Essa perspectiva ganha relevancia no contexto da EPT, na medida em que
permite compreender o trabalho nao apenas como preparagao para o mercado, mas
como mediagdo fundamental na formagdo humana. Assim, a articulacdo entre
educacao e trabalho deve ser orientada por uma perspectiva critica, capaz de superar
a légica da adaptagao e promover a compreensao da realidade em sua totalidade.

Além disso, Marx vislumbra, nas fissuras do sistema capitalista, elementos que
apontam para a formagao omnilateral, especialmente em experiéncias que articulam
educacéo e trabalho. Isso reforga que a formacgéo integral ndo se configura como uma
utopia abstrata, mas como possibilidade concreta inscrita nas contradicbes da
realidade social.

Nessa dire¢ao, a Formagao Humana Integral projeta-se como horizonte de uma
educacao comprometida com o desenvolvimento pleno do ser humano, envolvendo
nao apenas dimensdes técnicas e cognitivas, mas também aspectos éticos, estéticos,
politicos e culturais. Trata-se de formar sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade em que estao inseridos, superando a légica da fragmentacao
e da alienagao.

A construcédo dessa formacao implica o desenvolvimento de uma consciéncia
critica da realidade. Nesse sentido, Freire (2023, p. 80) destaca que a mudancga de
percepcdo ocorre por meio da problematizagdo das contradicbes da realidade
concreta, permitindo ao sujeito compreendé-la em sua totalidade e desenvolver uma
visao critica de sua condicao.

Essa discussao pode ser aprofundada a partir da critica de Bourdieu (2007) ao
mito do “dom”. Ao questionar a ideia de que o sucesso escolar decorre de aptiddes
naturais, o autor evidencia que ele esta fortemente relacionado ao capital cultural
herdado. Como afirma, “a agao do privilégio cultural [...] é frequentemente percebida
apenas sob suas formas mais grosseiras” (Bourdieu, 2007, p. 48).

Dessa forma, a Formagao Humana Integral ndo pode limitar-se a ampliagcédo de
conteudos, mas deve enfrentar as desigualdades estruturais que condicionam o
acesso ao conhecimento, sob pena de reproduzir as mesmas formas de exclusdo que

pretende superar.

2.3.2 Politecnia, Trabalho e Educagao: bases para a formacgao integral na EPT
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No contexto brasileiro, a discussao sobre Formagao Humana Integral foi
ressignificada a partir das contribuicbes da pedagogia histérico-critica e dos estudos
sobre trabalho e educacgao. Dermeval Saviani (2013) destaca que a educacgao deve
possibilitar ao individuo a apropriagdo critica do conhecimento historicamente
produzido, articulando teoria e pratica em uma perspectiva emancipatoria.

Essa perspectiva é aprofundada por Frigotto (2010), ao destacar a politecnia
como conceito fundamental para a superagdo da fragmentacdo do conhecimento.
Para o autor, a politecnia ndo se refere a formacdo em multiplas técnicas, mas a
compreensao dos fundamentos cientificos dos processos produtivos, permitindo ao
sujeito apreender a totalidade das relagdes sociais que estruturam o mundo do
trabalho. Trata-se, portanto, de uma proposta que busca superar a dicotomia entre
formagao geral e formagéao técnica.

Nessa mesma dire¢do, Ciavatta (2005) e Ramos (2008) defendem a formacgao
integrada como um projeto politico-pedagégico comprometido com a emancipagao
dos sujeitos. Enquanto Ciavatta enfatiza a unidade entre formacéao geral e profissional,
Ramos destaca o trabalho como principio educativo, capaz de orientar a organizagao
curricular a partir da compreensao critica dos processos produtivos.

Entretanto, essa articulacdo entre educacgao e trabalho ndo esta isenta de
contradicdes. No interior da légica capitalista, como aponta Della Fonte (2019), a
aproximacao entre escola e trabalho pode assumir um carater funcionalista, voltado a
formagado de trabalhadores adaptaveis as exigéncias do mercado. Nesse caso, a
ampliagdo da formacado nao significa necessariamente emancipagdo, mas pode
representar apenas uma estratégia de adequacao as demandas produtivas.

Essa critica se torna ainda mais atual diante das recentes reformas
educacionais, que enfatizam a flexibilizacao curricular e a formagao por competéncias,
frequentemente alinhadas a légica da empregabilidade. Nesse cenario, a politecnia se
coloca como uma alternativa contra hegemonica, ao propor uma educagéo que integra
ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura, orientada para a compreensao critica da
realidade e para a emancipagdo humana.

No ambito dos Institutos Federais, essa concepgao encontra respaldo na Lei n°
11.892/2008, que estabelece como finalidade dessas instituicdes a formacao de
cidaddos criticos e conscientes. Tal orientagdo se materializa nos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs), que assumem a Formacdo Humana Integral como

principio norteador.
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Essa discussdo pode ser ampliada a partir das contribuicbes de Bourdieu
(2007), que evidenciam as limitagbes da escolarizagdo como mecanismo automatico
de mobilidade social. Ao analisar a relagao entre diplomas e posi¢des sociais, o0 autor
demonstra a existéncia de uma “inflagado de diplomas”, revelando que a ampliacdo do
acesso a educacdo ndo garante, por si sO, a superagédo das desigualdades. Nesse
sentido, a Formagao Humana Integral deve ir além da preparagéo para o trabalho,
possibilitando aos sujeitos compreender criticamente as estruturas sociais que
condicionam suas trajetorias.

Assim, a articulagao entre politecnia, trabalho e educacao no contexto da EPT,
aponta para a construgdo de um projeto formativo que nao se limita a inser¢gado no
mercado, mas que busca a formagao de sujeitos criticos, capazes de compreender e

transformar a realidade em que estéo inseridos.

2.3.3 Formagao Humana Integral e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensao

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao constitui um dos
principios estruturantes da educacéao publica brasileira, especialmente nas instituicdes
da Rede Federal. Conforme o FORPROEX (2012), a extensao é compreendida como
um processo educativo que articula ensino e pesquisa, promovendo uma relagao
transformadora entre a instituicdo e a sociedade.

Nesse sentido, a Formagdo Humana Integral se efetiva quando esses trés
pilares atuam de forma integrada, possibilitando ao estudante ndo apenas adquirir
conhecimentos, mas também produzir saberes e intervir na realidade social. A
extensao, em particular, assume papel central nesse processo, pois coloca o
estudante em contato direto com as demandas da comunidade, exigindo a
mobilizacao de diferentes saberes.

Nessa perspectiva, quanto mais o sujeito é levado a refletir sobre sua realidade,
mais se reconhece como parte dela e se compromete com sua transformacédo. Como
afirma Freire (2023), o individuo deixa de ser espectador para assumir uma postura
de intervencgao na realidade.

Paulo Freire (1987) contribui significativamente para essa discussdao ao
defender a educagdo como pratica da liberdade, baseada no didlogo e na

problematizagdo da realidade. Nessa perspectiva, a extensdo se configura como
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espaco privilegiado de construgéao coletiva do conhecimento, promovendo a
conscientizagao e a participagao social.

Ao ser incorporada ao Projeto Integrador, a extens&o potencializa a Formagao
Humana Integral, ao articular conhecimento cientifico e saber popular, teoria e pratica,
escola e comunidade. Essa integragao favorece o desenvolvimento de competéncias
nao apenas técnicas, mas também éticas, politicas e sociais.

Dessa forma, as praticas extensionistas desenvolvidas no Projeto Integrador
colocam os estudantes diante de situacgdes reais, promovendo o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais, emocionais e éticas. Nesse processo, 0s sujeitos
sdo desafiados a compreender a realidade em sua complexidade e a atuar de forma
critica e propositiva.

Nesse sentido, a Formagado Humana Integral pode ser compreendida como a
articulagdo de multiplas dimensdes do sujeito (técnica, cientifica, ética, politica,
cultural e social) em uma perspectiva integrada e emancipatoria. A figura 4 sintetiza

essa concepgao no contexto da Educagao Profissional e Tecnoldgica:

Figura 4: Formacdo Humana Integral na EPT

POLITECNIA FORMACAO OMNILATERAL

Enfatiza o desenvolvimento pleno do sujeito em
suas multiplas dimensges (intelectual, social,
cultural, ética e profissional), garantindo uma

educacéo gue néo se limite a aspectos técnicos.

Refere-se a concepcéo de ensino que articula
conhecimentos cientificos, tecnolégicos e
culturais, promovendo uma visdo ampla e critica
sobre o mundo do trabalho e a sociedade.

EDUCACAO
PROFISSIONALE
TECNOLOGICA

FORMAGAO HUMANA INTEGRAL EDUCACAO IN TERDISCIPLINAR

Valoriza a conexdo entre diferentes areas do
conhecimento, evitando a fragmentacéao curricular
e proporcionando uma aprendizagem
contextualizada e significativa.

Abrange a construcédo do conhecimento em sua
totalidade, buscando preparar o individuo para
atuar criticamente no mundo, superando uma
visdo fragmentada da educacéo.

Fonte: Elaboracéo do autor (2025)

A representacgao evidencia que a Formagao Humana Integral ndo se restringe

ao dominio técnico, mas envolve a integracao de diferentes dimensbes que
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constituem o sujeito em sua totalidade. Nesse sentido, a articulagao entre extensao,
Projeto Integrador e curriculo integrado emerge como condicdo essencial para a
efetivagdo de uma educacao comprometida com a emancipagdo humana.

Assim, ao relacionar-se com as praticas extensionistas e com o Projeto
Integrador, a Formagdo Humana Integral deixa de ser apenas um principio tedrico e
passa a se constituir como pratica pedagogica concreta no ambito da EPT,
reafirmando o papel dos Institutos Federais como espacos de resisténcia e de
construcao de uma educacéao socialmente referenciada.

Essa compreensdo reforca a necessidade de construcdo de estratégias
pedagogicas que possibilitem a efetivagao desses principios no cotidiano das praticas
educativas, evidenciando a importadncia de iniciativas formativas que auxiliem
docentes na organizagao e desenvolvimento do Projeto Integrador em articulagédo com
a extenséao.

Nesse sentido, a Formagcao Humana Integral ndo se constitui apenas como um
principio tedrico ou normativo, mas depende de sua materializagdo em praticas
pedagogicas concretas que articulem ensino, pesquisa e extensao no cotidiano das

instituicdes.

2.3.4 Desafios contemporaneos e resisténcia na EPT

Apesar dos avangos teodricos e institucionais, a Formagdo Humana Integral
enfrenta desafios significativos no contexto contemporaneo. As contrarreformas
educacionais, como o chamado Novo Ensino Médio, tém promovido a fragmentacao
curricular e o fortalecimento de uma logica tecnicista, centrada na flexibilizagao e na
formagao por competéncias voltadas ao mercado.

Essas mudancas representam uma ameaca a perspectiva de formacgao
integral, pois tendem a reforgar a dualidade estrutural da educacéao e a reduzir o papel
da escola a formagdo de mao de obra. Nesse cenario, os Institutos Federais se
destacam como espacos de resisténcia, ao manterem o compromisso com o Curriculo
Integrado e com a formagao omnilateral dos estudantes.

A defesa da Formagao Humana Integral, portanto, ndo é apenas uma questao
pedagogica, mas também politica. Trata-se de disputar o projeto de educagao que se
deseja para a sociedade, reafirmando o papel da escola como espaco de formagéo

critica e emancipatoria.
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2.3.5 Formagao Humana Integral, curriculo integrado e Projeto Integrador

A Formacado Humana Integral se concretiza, em grande medida, por meio de
um curriculo integrado, que articula diferentes areas do conhecimento e rompe com a
fragmentacao disciplinar. Nesse contexto, o Projeto Integrador se configura como um
espaco privilegiado para a vivéncia dessa integragao.

Ao desenvolver projetos que envolvem ensino, pesquisa e extensdo, os
estudantes sao desafiados a mobilizar conhecimentos diversos, trabalhar de forma
colaborativa e refletir sobre as implicacdes sociais de suas acdes. Quando orientado
pela extensao, o Projeto Integrador amplia ainda mais esse potencial, ao inserir o
estudante em contextos reais e promover o dialogo com a comunidade.

Assim, o Projeto Integrador ndo apenas contribui para a formacgao técnica, mas
se torna um espaco de formacgado integral, no qual os estudantes desenvolvem
competéncias cognitivas, sociais, emocionais e éticas. Trata-se de uma pratica
pedagdgica que materializa os principios da EPT e fortalece a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

Diante das discussdes apresentadas, compreendemos que a Formagao
Humana Integral se constitui como um projeto educativo que se contrapde a
fragmentacdo do conhecimento e a légica utilitarista da educacgao, articulando
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia em uma perspectiva emancipatoria.
Fundamentada nas bases da formacdo omnilateral e ressignificada no contexto da
EPT por meio da politecnia e do curriculo integrado, essa concepgao reafirma o
compromisso com a formagao de sujeitos criticos, conscientes e capazes de intervir
na realidade social.

Ao relacionarmos com as praticas extensionistas, a Formacado Humana Integral
encontra na extensdo um espaco privilegiado de concretizagdo, uma vez que esta
promove o dialogo entre saberes académicos e populares, ampliando o processo
formativo para além dos limites institucionais. Da mesma forma, ao articular-se com o
Projeto Integrador, evidenciamos que este componente curricular opera como
mediagao pedagogica essencial, ao possibilitar a integragédo entre diferentes areas do
conhecimento e a aproximacgao entre teoria e pratica.

A compreensdo do Projeto Integrador como estratégia pedagdgica da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica pode ser ampliada a partir da aproximagao entre

a Pedagogia Histérico-Critica, de Dermeval Saviani, e a concepg¢ao dialdégica de
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educacao defendida por Paulo Freire. Embora fundamentadas em matrizes teéricas
distintas, ambas convergem ao compreender a educagdo cComo um processo que
ultrapassa a simples transmissao de conhecimentos, orientando-se para a formagao
de sujeitos capazes de interpretar criticamente a realidade e atuar sobre ela de forma
consciente e transformadora.

Na Pedagogia Histérico-Critica, o processo educativo desenvolve-se em um
movimento que parte da pratica social, passa pela problematizacéo e pela apropriagéao
dos conhecimentos historicamente produzidos, culminando na catarse e no retorno a
pratica social em um novo nivel de compreensao. De maneira semelhante, Freire
concebe a educacgao como praxis, isto €, como a unidade entre reflexdo e agao sobre
o0 mundo, mediada pelo dialogo e pela construgdo coletiva do conhecimento. Em
ambas as perspectivas, o conhecimento adquire sentido quando possibilita aos
sujeitos compreender sua realidade e intervir nela de forma critica.

E nesse movimento que o Projeto Integrador revela sua potencialidade
formativa. Ao promover a articulagao entre ensino, pesquisa e extensao, mobilizando
os estudantes para a investigacdo de problemas concretos e para o desenvolvimento
de agdes voltadas a comunidade, esse componente curricular favorece a sintese entre
os conhecimentos construidos ao longo do processo educativo e sua aplicagao na
realidade social. Assim, as praticas extensionistas desenvolvidas no ambito do Projeto
Integrador configuram-se como espacgos privilegiados para a materializagdo da
catarse e da pratica social final, nos termos de Saviani, a0 mesmo tempo em que
concretizam a praxis dialdgica defendida por Freire, na medida em que articulam agao,
reflexdo e transformacao da realidade.

Desse modo, o Projeto Integrador deixa de ser compreendido apenas como um
componente curricular voltado a integracdo de conteudos e assume o papel de
mediacao pedagdgica capaz de efetivar os principios da Formag¢ao Humana Integral.
Ao aproximar escola e sociedade, teoria e pratica, conhecimento cientifico e
intervencgao social, constitui-se como um espaco de formacdo omnilateral, coerente
com os pressupostos da Educagédo Profissional e Tecnoldogica e com os objetivos

desta pesquisa.



47

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Compreendemos como metodologia o conjunto de ferramentas (métodos,
técnicas, procedimentos sistematicos, abordagens) que compdem e orientam todo o
percurso para construcdo de conhecimento cientifico. Para Mattos (2024), a
metodologia fomenta os mecanismos que viabilizam a investigacao, seguindo critérios
ordenados. Thiollent (2011) vai ao encontro dessa perspectiva ao acrescentar que ela
se caracteriza por destrezas Uteis e necessarias ao pesquisador na tomada de
decisdes, que incluem hipoteses, técnicas e dados que norteiam uma determinada
investigacao cientifica.

Esse itinerario norteador inicia-se no periodo gestacional da investigagdo, com
a formulacdo do problema de pesquisa, estendendo-se até sua fase final, com a
analise de dados e disseminacao de resultados. Assim, é de fundamental importancia
a escolha de uma metodologia adequada que garanta a confiabilidade e aceitagcao
dos resultados obtidos, bem como a potencializacdo de conhecimento na area
estudada.

Nesta secdo, detalha-se o percurso metodoldgico utilizado nesta pesquisa,
iniciando pelo processo de escolha das concepgdes tedricas de abordagem e

finalizando com o mecanismo de analise dos dados obtidos.

3.1 Caracterizagao da Pesquisa

Antes de tudo é preciso deixar claro que neste trabalho defende-se a pesquisa
como um processo formal, educativo que tem como um de seus fins 0 seu carater
emancipatério. Para Demo (2006), emancipar-se € buscar incessantemente a
retomada de um territério que um dia foi seu, € lutar coletivamente, tornar-se
protagonista em uma sociedade controlada pelos ideais de uma classe dominante.

Freire (1987) defende que a Educagado sozinha n&do é capaz de transformar
nossa sociedade, porém, tem o poder de mudar as pessoas e sao estas as que irao
provocar as transformag¢des no nosso mundo. A Pesquisa Cientifica € um meio de
producdo de conhecimento, portanto de educacgdo. E um instrumento pedagdgico
poderoso, capaz de mudar substancialmente a vida das pessoas, tornando-as

autbnomas, criticas, por fim, emancipadas.
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Durante muito tempo o caminho trilhado pela Ciéncia caracterizou-se por
questionamentos racionais, a realidade era apreendida por um pesquisador que a
descrevia tal qual a observava. A producédo de conhecimento era, portanto, baseada
na explicagdo objetiva das atividades humanas. Com o surgimento das Ciéncias
Sociais, esse modo de fazer ciéncia passa a ser questionado e novas teorias, métodos
e técnicas emergem, revolucionando o campo cientifico. De acordo com Minayo
(2007), na pesquisa social, a perspectiva do pesquisador e do objeto de estudo se
entrelacam de forma indissociavel, moldando a construgdo do conhecimento desde a
sua origem até a sua aplicagao.

Com o advento da pesquisa social, abriu-se um leque para diversas novas
formas de fazer pesquisa, cujo carater ndo esta mais na simples explicagdo dos
objetos de estudo, mas na compreenséo desses, e das relagdes estabelecidas entre
eles e a realidade que estéo inseridos. Uma modalidade de pesquisa social de grande
destaque é a Pesquisa-Agao que surge em meados do século XX, revolucionando a
forma de enxergar e fazer investigacao cientifica, com caracteristicas bem peculiares,
fundamentalmente empoderadoras.

Segundo Thiollent (2011), a Pesquisa-A¢ao destaca-se dentre aquelas de
carater social, sua natureza é de base pratica, gerando necessariamente uma agao
que visa a resolucdo de problemas de maneira coletiva, os investigadores e
participantes da situagdo ou o problema investigado estdo unidos de forma ativa na
construgcédo de conhecimento e transformacao social.

Logo, este trabalho tem como problema de pesquisa “Como as praticas
extensionistas desenvolvidas no ambito do Projeto Integrador contribuem para o
fomento da Formagdo Humana Integral na Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT)*? Thiollent (2011) afirma que na Pesquisa-A¢ao os atores envolvidos sempre
tém voz ativa. Os problemas séo estudados de maneira coletiva; tomada de decisoes,
resolucao de conflitos, tudo é definido na coletividade, envolvendo todos os participes
da investigacdo. Diante de todo o exposto, a Pesquisa-Agéo foi a base metodoldgica
propulsora para realizagao deste estudo cientifico.

A escolha da Pesquisa-A¢ao levou-nos a distintas formas de emprega-la como
eixo tedrico-metodologico condutor, porém a que mais se conectou com o
entendimento de pesquisa cientifica e os objetivos deste trabalho foi a Pesquisa-
Acao Colaborativa. E esta variedade investigativa destaca-se por sua capacidade de

lidar com problemas educacionais de maneira emancipatoria, indo ao encontro da
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proposta da Formagdo Humana Integral, conceito educacional de grande relevancia
nesse trabalho.

A Pesquisa-Agao, por sua natureza participativa e transformadora, segue um
percurso metodologico dinamico e ciclico, estruturada em quatro etapas principais. O
processo inicia-se com a planificagéo, na qual sdo delineados o problema investigado,
os objetivos do estudo e as estratégias a serem adotadas. Em seguida, a acgéo-
intervengao coloca em pratica as estratégias definidas, permitindo a observagao direta
dos fendbmenos e o registro das informag¢des. Na fase da teorizagcdo, os dados
coletados sé&o analisados criticamente, proporcionando reflexdes que ampliam a
compreensao sobre a realidade estudada.

Finalmente, a reconstrugao da pratica possibilita o aperfeicoamento das acoes,
ajustando as intervengdes com base nos aprendizados obtidos ao longo do processo,

favorecendo a transformagéo do contexto investigado.

Figura 5: Etapas da Pesquisa-Ag¢ao

PLANIFICAGCAO

AGAO-INTERVENGAO TEORIZAGAO RECONSTRUGAO

DA PRATICA
Ajuste e aperfeicoamento das

acdes para transformar a
realidade.

Reflexdo critica scbre os
dados coletados para
construir conhecimentos.

Defini¢éo do problema,
objetivos e estratégias de
intervencao.

Aplicacdo das estratégias e
registro sistematico das
observacoes.

Elaboragao: autor (2025)

Ibiapina (2005) destaca que a principal forma de caracterizar a Pesquisa-A¢ao
€ através de seus atributos colaborativos, pois esses além de propiciarem a
investigacdo cientifica de questdes sociais, traz consigo a possibilidade de
reconfiguracdo desses. E uma forma de levar os participes a refletirem sobre sua
pratica, buscando a resolugdo de problemas da/na sua realidade educativa,
engajando-os de forma ativa e participante.

Acrescenta que investigar situagbes ligadas a educagdo de forma ativa e
colaborativa implica necessariamente na participagao de diversos atores, englobando
investigadores, pais, gestores, professores e alunos, tendo como farol norteador a

analise critica de agdes, aportes tedricos, que visem uma Educagdo mais justa e
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igualitaria (lbiapina, 2005). Esta investigacdo cientifica busca exatamente isso,
quando destaca como tematica central as praticas extensionistas como caminho para
a Formacao Humana Integral na Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Como dito no inicio desta secdo, com o advento da Pesquisa Social, novas
formas de enxergar e estudar os problemas da realidade surgiram. Caracteristicas
que nao faziam parte da vida de um pesquisador vem a tona, revolucionando a
producdo de conhecimento e transformagdo social. A postura adotada pelo
pesquisador passa de um mero expectador, que analisa determinada situagao de
maneira objetiva, ndo estabelecendo conexdes aprofundadas com o que esta sendo
estudado.

A Pesquisa Social estuda questdes que envolvem o homem na sua esséncia,
na sua relagdo com a sociedade em que vive. Por essa razao, € muito dificil trabalhar
com questdes tdo complexas de maneira objetiva, muitas vezes abstratas. Minayo
(2011) descreve a Pesquisa Qualitativa como sendo uma maneira bem particular de
producao de conhecimento, pois ela trabalha com questbes que nao podem (ou nao
devem) ser mensuradas. Dentro da sua area de aplicagao estao crengas, valores,
ideais, visbes de mundo, ou seja, ha a necessidade de uma analise do objeto de
estudo com outros olhos, olhos esses que precisam ser perspicazes, ver além das
entrelinhas.

Quando esta pesquisa propde compreender de que forma as praticas
extensionistas podem fomentar a Formagcdo Humana Integral, ha uma manifestagcéo
clara que trabalhara com aspectos que nao podem ser mensurados objetivamente, ja
que estdo em jogo relagdes, experiéncias, interagdes cotidianas, valores. Minayo
(2011) descreve que a matéria fundamental de um pesquisador qualitativo sdo as
relagdes sociais, as experiéncias estabelecidas na vida cotidiana, assim como a
analise de como elas se estruturam. A simbologia, o uso da linguagem, as agdes,
estabelecem relagdes que ndo podem ser investigadas de maneira isolada. Desse
modo, esta pesquisa assume as caracteristicas da Abordagem Qualitativa.

O desenho metodoldgico esta esquematizado abaixo:



Figura 6: Desenho Metodolégico da Pesquisa
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OBJETIVO 1

Identificar no Projeto
Integrador confluéncas
e divergéncias com os
n'm;nusdg formacido
humana integral.

Elaboragao: autor (2025)
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do Projeto Integrador.
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Seguindo o percurso metodolégico, esta pesquisa trilhou algumas técnicas de
geracao de dados, em um primeiro momento, dialogando com o objetivo “Identificar
se no Projeto Integrador ha coeréncia com os principios da Formagao Humana
Integral”, que tem como caracteristica sua natureza exploratéria, foi utilizada a analise
documental, com a analise dos seguintes documentos: Plano Pedagdgico de Curso
(PPC) e Plano de Disciplina do componente curricular Projeto Integrador, documentos
orientadores do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica do Instituto
Federal do Piaui (IFPI).

Em consonancia com o objetivo “Mapear as atividades extensionistas
realizadas no ambito do Projeto Integrador, incluindo seus temas, publico-alvo
objetivos e resultados alcangados”, objetivo de natureza descritiva, foi utilizada como
técnica de obtencdo de dados, a entrevista semiestruturada com os professores
participantes da disciplina Projeto Integrador do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Informatica do campus Piripiri, que faz parte do Instituto Federal do Piaui
(IFPI). A selecao dos professores foi realizada com base em sua participagdo na
disciplina Projeto Integrador do curso investigado, considerando sua atuac&o direta
no desenvolvimento das atividades relacionadas a esse componente curricular.

Quanto ao objetivo “Verificar os fatores relacionados a Formagdo Humana
Integral no desenvolvimento das praticas extensionistas no Projeto Integrador”, que
apresenta como atributo sua natureza analitica, foram realizadas Oficinas
Pedagogicas Integradoras junto aos docentes da disciplina Projeto Integrador,
pertencentes ao curso Integrado ao Ensino Médio em Informatica do Instituto Federal
do Piaui (IFPI), campus Piripiri.

O objetivo “Desenvolver Oficinas Pedagdgicas Integradoras, que contribuam
para a reflexdo sobre praticas extensionistas e subsidiem a construgdao de um
Caderno Pedagadgico Orientador do Projeto Integrador”, possui como propriedade sua

natureza propositiva.

3.2 Procedimentos de Interpretacao e Analise de Dados

Apos a obtengao dos dados foi utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD)
para a revisao desses ao longo desta pesquisa. Moraes e Galiazzi (2006) definem

esse tipo de analise como uma metodologia analitica, que se caracteriza por sua
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identidade qualitativa que busca um melhor discernimento de acontecimentos e como
esses podem se relacionar com os discursos, gerando novas interpretacoes.

A Analise Textual Discursiva € um processo metodologico que ocorre de
maneira ciclica e interpretativa, permitindo a construgcao de significados a partir dos
dados analisados. Sua trajetoria comega com a unitarizagao, etapa em que o material
€ fragmentado em unidades de sentido para viabilizar a leitura mais aprofundada. Em
seguida, na fase da categorizagao, esses fragmentos s&o organizados em grupos
tematicos, possibilitando o surgimento de padrdes e conexdes entre os dados. A
ultima etapa, corresponde a metatextualizacédo, que corresponde a reconstrugao do
conhecimento, integrando as categorias identificadas e produzindo um novo texto
interpretativo que amplia a compreensao do fendbmeno investigado. A figura a seguir

mostra esse processo e a dindmica entre suas fases.

Figura 7: Etapas da Analise Textual Discursiva
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Elaboragao: autor (2025)
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Diante do exposto, esta investigacdo cientifica tem como participantes
professores e professoras que atuam na disciplina Projeto Integrador (Pl) do curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica, do Instituto Federal do Piaui
(IFP1), campus Piripiri.

Atualmente, o campus Piripiri oferta trés cursos na modalidade Técnico
Integrado ao Ensino Médio: Administracédo, Vestuario e Informatica. A escolha pelo
curso Técnico em Informatica justifica-se por constituir area de atuagdo do
pesquisador e, sobretudo, pela constatacdo, a partir da analise documental dos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), de que, entre os cursos ofertados, este
apresenta um Nducleo Integrador que contempla de forma mais abrangente as
diferentes areas do conhecimento, tendo como horizonte a Formagcdo Humana
Integral.

Essa caracteristica aproxima-se do entendimento adotado nesta pesquisa
acerca do componente curricular Projeto Integrador, concebido como espago
privilegiado de articulagao entre ensino, pesquisa e extensdo, favorecendo praticas
pedagogicas interdisciplinares e socialmente referenciadas.

O Instituto Federal do Piaui (IFPI) foi concebido no ano de 2008, através da Lei
N° 11.892, que transformou o entdo chamado Centro Federal de Educacgao
Tecnoldgica do Piaui (CEFET-PI) nessa autarquia federal ligada ao Ministério da
Educacdo (MEC). O IFPI possui como caracteristica uma estrutura multicampi,
composta atualmente por 20 campi mais uma reitoria, distribuidos por 18 cidades do
territorio piauiense.

Um dos campi de grande destaque dentre os que compde o Instituto Federal
do Piaui € o campus Piripiri. Essa importante instituicdo educacional foi inaugurada
na segunda fase de expansédo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, no ano de 2010. O campus conta hoje com trés cursos técnicos de
nivel médio (Administracao, Informatica e Vestuario) e quatro cursos de nivel superior
(Bacharelado em Administracdo, licenciatura em Matematica, Tecnologia em Analise
e Desenvolvimento de Sistemas, tecnologia em design de moda), sendo um
importante propulsor de desenvolvimento da regiao.

Nesse contexto, o campus Piripiri consolida-se como um espaco estratégico
para a formacdo educacional e profissional, articulando diferentes niveis e
modalidades de ensino e contribuindo diretamente para o desenvolvimento

socioeconémico local. Sua atuagédo evidencia o compromisso institucional com a
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interiorizacdo da educagao publica de qualidade e com a promogao de oportunidades
formativas que dialogam com as demandas da regido. A figura 8 mostra o campus,
permitindo visualizar o espaco fisico onde se desenvolvem as praticas educativas

investigadas nesta pesquisa.

Figura 8: IFPI campus Piripiri
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O campus Piripiri esta situado na cidade de mesmo nome, que tem sua origem
ligada ao século XIX, porém apenas em 4 de julho de 1910, conseguiu sua
emancipacgao politica, tornando-se de fato uma cidade. Desde entdo, a cidade se
tornou um importante polo de desenvolvimento econédmico para o Estado, sendo
atualmente a quarta maior cidade estadual, com aproximadamente 65.000 habitantes,
e o oitavo maior PIB dentre as cidades piauienses.

Esse contexto evidencia a relevancia estratégica do municipio no cenario
regional, ndo apenas do ponto de vista econbémico, mas também no que se refere a
oferta de servigcos educacionais e a formacido de capital humano. Inserido nesse

territorio, o Instituto Federal do Piaui, campus Piripiri, assume papel fundamental na
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promogao do desenvolvimento local, ao articular ensino, pesquisa e extensdo com as
demandas sociais e produtivas da regiao.

Nesse sentido, a compreensao da localizagao geografica do municipio e de sua
insercao no estado do Piaui contribui para situar o campo empirico desta pesquisa. A
figura 9 apresenta a localizagdo do municipio de Piripiri, permitindo visualizar sua
posicdo no territério estadual e compreender melhor o contexto em que se

desenvolvem as praticas educativas investigadas.

Figura 9: Municipio de Piripiri — Piaui

Fonte: IBGE (2022)
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Desse modo, tivemos como participantes desta pesquisa professores e
professoras do componente curricular Projeto Integrador do curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio em Informatica, do Instituto Federal do Piaui (IFPI), campus Piripiri.

Os participantes foram selecionados com base em sua atuag¢ao na disciplina
Projeto Integrador, considerando sua inser¢do direta no desenvolvimento das
atividades pedagdgicas relacionadas a esse componente curricular.

O processo de convite aos participantes foi realizado por meio da entrega de
uma carta-convite formal individual, impressa e acondicionada em envelope lacrado,
entregue diretamente a cada docente. O documento apresentava a proposta da
pesquisa, intitulada “Praticas Extensionistas no Projeto Integrador: um percurso para
a Formacao Humana Integral na Educagao Profissional e Tecnolégica”, bem como
seus objetivos e a relevancia da participagao dos professores no estudo.

Além disso, a carta-convite incluia o convite para participagcdo em um encontro
coletivo inicial, denominado “Saberes Compartilhados”, realizado no IFPI campus
Piripiri, no qual foram apresentados os objetivos da pesquisa e promovido um espago
de dialogo e troca de experiéncias entre os participantes.

Apds esse momento inicial, os professores que aceitaram participar assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), formalizando sua adeséo a
pesquisa. Em seguida, foram realizados os agendamentos das entrevistas individuais,
respeitando a disponibilidade de cada participante.

A pesquisa contou com 10 professores, selecionados de forma intencional, o
que estd em consonéncia com a abordagem qualitativa, na qual ndo se busca
representatividade estatistica, mas a profundidade analitica e a compreenséo dos
fenbmenos investigados a partir das experiéncias dos sujeitos (Minayo, 2007). Além
disso, esse quantitativo mostrou-se adequado aos pressupostos da pesquisa-agao
colaborativa, ao possibilitar a constru¢cdo de um espacgo de dialogo, reflexdo e
interacao entre os docentes, favorecendo a participagao ativa e o aprofundamento das
discussdes sobre as praticas pedagdgicas no contexto investigado.

Os critérios de inclusao adotados foram: atuar diretamente na disciplina
Projeto Integrador do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica, do
IFPI, campus Piripiri, e estar em exercicio no periodo de realizacdo da pesquisa.

Como critérios de exclusao, foram considerados os docentes que nao
atuavam no referido componente curricular ou que se encontravam afastados de suas

atividades no periodo da investigacao.
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3.3 Principios e Aspectos Eticos da Pesquisa

A realizagdo de uma pesquisa cientifica, exige certos cuidados, principalmente
no que diz respeito ao levantamento de dados, pois estes podem estar suscetiveis a
situacdes que comprometem a qualidade e confiabilidade das informacdes obtidas. A
coleta de dados de fontes primarias, sem a devida verificagao cientifica anterior, pode
condicionar a legitimidade da pesquisa e comprometer os resultados conquistados.
Para tanto, neste projeto foram estabelecidas medidas que possam proteger a
produgao de dados para esta investigagao.

Dessa forma, este trabalho adota mecanismos em conformidade com os
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos de acordo com a Resolugéo n°.
466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Este estudo emerge como um combustivel propulsor para a exploragao de um
campo fértil, que é a Formacao Humana Integral na EPT, as praticas extensionistas
desenvolvidas dentro do componente curricular projeto integrador possibilitam que
professores e estudantes possam mergulhar em um universo por vezes, pouco
explorado. Dessa maneira, os objetivos estabelecidos para essa investigagao foram

atingidos através da utilizagao de entrevistas semiestruturadas.

3.3.1 Riscos e Beneficios da Pesquisa

Assim como toda investigacao cientifica que envolve seres humanos, este
estudo esteve sujeito a possiveis limitagdes e riscos, especialmente relacionados ao
processo de coleta de dados. Nesse sentido, foram adotadas medidas com o objetivo
de prevenir, minimizar e controlar eventuais desconfortos ou situagdes que pudessem
comprometer o bem-estar dos participantes e a qualidade das informacdes obtidas.

Os (As) participantes, constituidos(as) exclusivamente por professores(as) do
componente curricular Projeto Integrador, tiveram autonomia para definir o local e o
horario de realizagdo das entrevistas, sendo garantidas condigdes adequadas de
privacidade, conforto e sigilo. As entrevistas foram realizadas em ambientes
reservados, seguros e tranquilos, respeitando-se o tempo necessario de cada
participante, bem como seus valores, crencgas e disponibilidade.

Foi assegurado aos participantes o direito de recusar ou interromper sua

participacdo a qualquer momento, sem a necessidade de justificativa, ndo havendo
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qualquer tipo de prejuizo decorrente dessa decisdo. Além disso, foram oferecidas
oportunidades para esclarecimento de duvidas acerca da pesquisa, tanto no momento
inicial quanto ao longo de sua realizagao.

Para garantir o anonimato e a confidencialidade das informagdes, ndo houve
identificagcdo nominal nos registros de dados, sendo os participantes referenciados por
cédigos. A identificagcado dos(as) colaboradores(as) foi registrada apenas no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), mantido sob responsabilidade do
pesquisador. Os dados coletados foram utilizados exclusivamente para fins
académicos e cientificos, podendo seus resultados ser divulgados em publicagdes,
desde que preservada a identidade dos participantes.

Caso fosse identificado qualquer indicio de desconforto ou risco ao bem-estar
dos participantes, a coleta de dados seria imediatamente interrompida. Durante todos
os momentos da pesquisa, buscou-se manter um ambiente acolhedor, respeitoso e
propicio a livre expressao dos docentes.

No que se refere aos beneficios, destaca-se que, embora ndo houvesse retorno
imediato de natureza material, a participagdo na pesquisa proporcionou aos
professores momentos de reflexdo critica sobre suas praticas pedagdgicas,
especialmente no que diz respeito as atividades extensionistas desenvolvidas no
ambito do Projeto Integrador.

Além disso, a realizagdo das Oficinas Pedagogicas Integradoras configurou-se
como espaco formativo e colaborativo, favorecendo o dialogo, a troca de experiéncias
e a ressignificacdo das praticas docentes, em consonancia com os pressupostos da
pesquisa-agao colaborativa.

Como desdobramento dessas oficinas, foi elaborado um Caderno Pedagdgico
Orientador do Projeto Integrador, que sistematiza principios, estratégias e
possibilidades de articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Esse material
constitui-se como produto educacional da pesquisa, com potencial para subsidiar a
pratica docente e contribuir para o fortalecimento da Formagdo Humana Integral na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

No ambito institucional, a pesquisa contribuiu para o fortalecimento da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, podendo subsidiar futuras agoes
e politicas voltadas a Curricularizagdo da extensdo. Para os(as) professores(as)
participantes, favoreceu o desenvolvimento profissional e a construgao coletiva de

conhecimentos. De forma indireta, os resultados da pesquisa também podem
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repercutir na qualificacdo das praticas pedagodgicas, impactando positivamente os
processos formativos no contexto da Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

Com base no percurso metodolégico aqui delineado, a seg¢ao seguinte
apresenta e discute os resultados da pesquisa, a partir da analise dos dados

produzidos ao longo da investigagao.
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4 RESULTADOS E ANALISES

Na segado anterior, apresentou-se o percurso metodologico adotado para o
desenvolvimento desta pesquisa. Nesta secdo, sao apresentados e analisados os
dados produzidos ao longo da investigagao, construidos a partir das diferentes etapas
do estudo, que envolveram a analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso e
a escuta dos professores participantes.

A analise dos dados tem como finalidade compreender como as praticas
desenvolvidas no ambito do Projeto Integrador se configuram enquanto praticas
extensionistas e em que medida contribuem para a Formacdo Humana Integral na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Nesse sentido, sdo discutidos os elementos que
evidenciam tanto as potencialidades quanto os limites dessas praticas no contexto
investigado.

A analise qualitativa aqui desenvolvida fundamenta-se na Analise Textual
Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2011), compreendida como um processo de construgao
de novas compreensdes a partir da desconstrucdo e reconstrugcdo dos textos
analisados. Conforme Moraes e Galiazzi (2011), esse processo envolve a organizagao
e interpretacdao de informacgdes oriundas de diferentes fontes, possibilitando a
emergéncia de novos sentidos sobre os fenémenos investigados.

Nesse movimento, a andlise ndo se restringe a descricdo dos dados, mas
implica um exercicio interpretativo rigoroso, no qual o pesquisador busca
compreender os significados expressos nos discursos e documentos, articulando-os
aos objetivos da pesquisa. Assim, os dados foram organizados e analisados com base
nos pressupostos da Analise Textual Discursiva, estruturando-se em trés movimentos

principais: unitarizacao, categorizagao e captagao do novo emergente.

4.1 DESVENDANDO O PROJETO PEDAGOGICO: uma analise documental do

PPC e das ementas

Iniciamos o processo analitico desta pesquisa a partir da investigacao
documental do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e das ementas das disciplinas,
compreendendo esses documentos como producgdes institucionais que expressam
concepgdes formativas, intencionalidades pedagdgicas e diretrizes que orientam a

pratica educativa no ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica.
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A escolha pela analise documental ancora-se na perspectiva da Analise Textual
Discursiva (ATD), entendida como uma abordagem qualitativa que possibilita a
constru¢ao de novas compreensdes a partir da interpretacao de textos. Nessa diregao,
Moraes e Galiazzi (2020) afirmam que a ATD se constitui como um processo de
producdo de significados que envolve a desconstrugéo e reconstrugdo dos textos
analisados, em um movimento interpretativo continuo. Tal compreenséao reforga o
carater ativo do pesquisador no processo analitico, que ndo apenas descreve 0s
documentos, mas produz sentidos a partir deles.

Ao adotarmos a ATD como perspectiva metodoloégica, assumimos que os
documentos institucionais ndo sao neutros, mas carregam marcas das concepgoes
pedagdgicas e das praticas que orientam a formacgao dos sujeitos. Nesse sentido, o
PPC e as ementas foram analisados como textos que materializam escolhas
curriculares e formativas, permitindo identificar como se configuram as relagdes entre
ensino, pesquisa e extensao no curso investigado.

Conforme destacam Moraes e Galiazzi, a analise textual discursiva configura-
se como um processo auto-organizado, no qual a compreensdo emerge
progressivamente a partir da interagdo entre o pesquisador e o corpus de analise,
possibilitando a construgdo de novas interpretagdes sobre o fendmeno estudado.
Assim, a leitura dos documentos foi conduzida de forma aprofundada e reiterada,
buscando apreender tanto os sentidos explicitos quanto aqueles que se revelam nas
entrelinhas do discurso institucional.

Dessa forma, buscamos compreender, de maneira qualitativa, como o PPC e
as ementas das disciplinas expressam e potencializam (ou limitam) a articulagao entre
ensino, pesquisa e extensdo, especialmente no que se refere a configuragdo do
Projeto Integrador como espacgo de praticas extensionistas.

Para este momento inicial da analise, o corpus foi constituido pelo PPC vigente
do curso e pelas ementas das disciplinas que compdem sua matriz curricular,
selecionados por sua relevancia para a compreensdo do objeto investigado, sem
desconsiderar que, em etapas posteriores da analise, também foram incorporadas as
falas dos professores participantes, oriundas das entrevistas semiestruturadas.

O PPC, enquanto documento norteador, apresenta as bases conceituais, 0s
objetivos formativos, a organizagao curricular e as diretrizes pedagogicas do curso,
revelando as intencionalidades institucionais relacionadas a formagéao integral dos

estudantes. J4 as ementas das disciplinas possibilitam identificar, em nivel mais
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especifico, os conteudos, abordagens e possiveis interfaces com praticas
interdisciplinares e extensionistas, evidenciando como tais intencionalidades se
desdobram no cotidiano curricular.

Sob essa perspectiva, a analise documental ndo se restringe a descrigao dos
conteudos presentes nos documentos, mas envolve um processo interpretativo que
busca apreender relagdes, recorréncias e tensdes presentes nos textos. A ATD, nesse
contexto, contribui ao propor um percurso analitico que transforma o corpus em um
conjunto organizado de significados, permitindo ao pesquisador avangar na
compreensao do fendmeno investigado.

Nesse movimento, procedemos a analise do corpus a partir das etapas da ATD,
entendendo que elas nao se configuram como fases lineares, mas como movimentos
interdependentes do processo analitico. A unitarizagdo consistiu na fragmentagéo dos
textos do PPC e das ementas em unidades de sentido, permitindo identificar
elementos relacionados a extensao, interdisciplinaridade e formacao integral. A
categorizagdo possibilitou o agrupamento dessas unidades em conjuntos
significativos, evidenciando padrdes e regularidades. Por fim, a captagdo do novo
emergente orientou a construgdo de compreensdes ampliadas acerca do papel do
Projeto Integrador no contexto investigado.

Assim, este subtdpico inaugura a analise dos dados ao evidenciar como o PPC
e as ementas, enquanto documentos institucionais, constituem-se como espacos
privilegiados para a compreensdo das praticas extensionistas no curso, permitindo
identificar tanto seus potenciais formativos quanto os limites que se colocam a sua
efetivagdo no ambito da Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Com o intuito de tornar mais visivel a forma como o Projeto Integrador se
organiza no curriculo ao longo do percurso formativo, apresentamos, a seguir, as
ementas desse componente curricular nas trés séries do curso. A sistematizagao
dessas ementas permite ndo apenas compreender sua estrutura e intencionalidade
pedagogica, mas também identificar, de maneira mais concreta, como se configuram
os elementos relacionados a interdisciplinaridade, a articulacdo teoria-pratica e as
possiveis aproximagdes com as praticas extensionistas.

Desse modo, os quadros a seguir apresentam as ementas do Projeto

Integrador referentes as 12, 22 e 32 séries do Curso:
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Quadro 1: Ementa do Projeto Integrador |

PROJETO INTEGRADOR 1

IDENTIFICACAO DAS AREAS DE INTEGRAGAO CURRICULAR

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Matematica e suas Tecnologias
Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da MNatureza e suas Tecnologias

ANO/PERIODO

1% ano (semestres | ell)

UNIDADES CURRICULARES ENVOLVIDAS

Informatica Bdsica, Histdria, Portugués, Inglés, Sociologia, Filosofia
Geografia

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Propor acfies criativas gue contribuam para a transformacéo da sociedade
analisando e utilizando as tecnologias de forma critica, considerando os
diferentes tipos de midia e as relacdes humanas mediadas por elas

PRODU TO/CULMINANCIA

Producéio de documentos como artigos, apresentac@es de slides, planilhas
eletrdnicas; Participacdo e criacdo de eventos, semindrios, congressos e
oficinas; Relatdrios e Mostra de trabalhos

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Informatica do IFPI (2025).

Quadro 2: Ementa do Projeto Integrador Il

PROJETO INTEGRADOR 2

IDENTIFICAGAO DAS AREAS DE INTEGRACAO CURRICULAR

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Matematica e suas Tecnologias
Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

ANO/PERIODO

2° ano (semestres | ell)

UNIDADES CURRICULARES ENVOLVIDAS

Programacéo para WEB, Filosofia, Sociologia, Lingua Portuguesa, Histdria
Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Educacéo Fisica.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Analisar a relacéo tecnologia e sociedade, avaliando suas potencialidades e
riscos, considerando a ética, a sustentabilidade e o empreendedorismo, a fim
de atuar no mundo de forma responsédvel

PRODU TO/CULMINANCIA

Producéo de pdginas de Internet

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Informatica do IFPI (2025).
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Quadro 3: Ementa do Projeto Integrador I

PROJETO INTEGRADOR 3

IDENTIFICACAO DAS AREAS DE INTEGRACAO CURRICULAR

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Matemética e suas Tecnologias
Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

ANO/PERIODO

3° ano (semestres | ell)

UNIDADES CURRICULARES ENVOLVIDAS

Banco de Dados, Programacédo Crientada a Objetos, Lingua Portuguesa
Matematica, Biologia, Sociologia, Filosofia, Fisica, Quimica

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Utilizar recursos tecnolégicos, refletindo sobre suas funcionalidades com o
intuito de aplicar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para solucéo de
problemas do cotidiano

PRODU TO/CULMINANCIA

Desenvolvimento de aplicativos WEB, Deskiop ou Maovel

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Informatica do IFPI (2025).

A analise desses documentos evidencia que, embora o Projeto Integrador seja
concebido como componente articulador do curriculo, sua materializagdo apresenta
variacdes ao longo das séries, tanto no que se refere a complexidade das propostas
quanto a explicitacdo de praticas voltadas a realidade social. Observa-se que 0s
elementos relacionados a integragao entre areas do conhecimento e a articulagéo
entre teoria e pratica estdo presentes, ainda que, em muitos casos, as aproximacgoes
com a extensao aparecam de forma implicita ou nao sistematizada.

A anadlise dos dados produzidos nesta investigacdo foi orientada pelos
pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD), compreendida como um processo
interpretativo de construgao de significados a partir do corpus da pesquisa. Entretanto,
considerando a complexidade desse percurso analitico e a forma como ele
fundamenta as discussdes apresentadas neste capitulo, a Figura 10 sintetiza a
operacionalizagdo da ATD na presente investigagcdo, evidenciando o caminho
percorrido desde a constituicdo do corpus até a emergéncia das categorias
interpretativas que sustentam os resultados e o Produto Educacional.

Figura 10: Operacionalizagdo da Analise Textual Discursiva nesta pesquisa
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Formacéio Humana Integral; Projeto Integrador;
Interdisciplinaridade; Praticas Extensionistas; UNIDADES DE
Desafios Institucionais. SENTIDO

Formacéo para cidadania; Formacéo técnica e

humana; Integracédo curricular; Teoria e pratica; CATEGORIAS
Relacdo escola-comunidade; Ensino-pesquisa- INICIAIS
extensdo; Formacéo docente; Organizacéo Novo

institucional.

—— EMERGENTE
(METATEXTO)

Confluéncias entre Projeto Integrador e Formacéio
Humana Integral; Praticas Extensionistas como
mediacéo formativa; Potencialidades e desafios do
Projeto Integrador.

Integracdo curricular e interdisciplinaridade;
Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo; Formacdo Humana Integral.

Fonte: Elaboragéo do autor (2026)

A representagdo apresentada evidencia que as categorias emergentes
resultaram de um processo continuo de interpretacdo dos dados produzidos pela
analise documental e pelas entrevistas, constituindo a base para a elaboragao dos
metatextos analiticos e das discussdes desenvolvidas a seguir. Desse modo, inicia-
se a apresentacdo desse percurso pela etapa de unitarizacdo, na qual foram

identificadas e organizadas as unidades de sentido do corpus investigado.

4.1.1 Unitarizagao: fragmentacgao e identificagcao de unidades de sentido

Nesta etapa da Analise Textual Discursiva, procedeu-se a fragmentagdo do
corpus documental, composto pelo Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e pelas
ementas das disciplinas, em unidades de sentido, compreendidas como trechos
significativos que expressam ideias centrais relacionadas ao objeto da pesquisa. Esse
movimento implica um processo de desconstru¢cao do texto, no qual o pesquisador
busca identificar elementos que, ao serem isolados, possibilitam uma compreensao
mais aprofundada do fenémeno investigado.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2020), a unitarizagao constitui-se como um

momento de imersao no material empirico, exigindo do pesquisador um olhar atento
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e sensivel as multiplas possibilidades de significado presentes nos textos. Trata-se de
um processo analitico que demanda envolvimento e rigor interpretativo, permitindo
que novas compreensdes emerjam a partir da leitura minuciosa do corpus.

Nesse sentido, a leitura do PPC e das ementas foi realizada de forma reiterada,
buscando identificar elementos que evidenciam a concepgéao de Projeto Integrador, a
organizagao curricular, a presenga de praticas interdisciplinares e possiveis
aproximagdes com a extensdo, bem como indicios da Formagao Humana Integral. A
partir desse movimento, foram elencadas as seguintes unidades de sentido,

sistematizadas no quadro a seguir:

Quadro 4: Fragmentagao e identificagao de unidades de sentido no PPC e nas

ementas

Projeto Integrador como eixo articulador

DESCRIGAO

Componente curricular responsavel
pela integracao entre areas do
conhecimento.

Estrutura curricular que articula Nucleo
Basico e Nucleo Tecnologico.
Indicagao de praticas pedagodgicas
integradas entre diferentes disciplinas.
Enfase na aplicacéo do conhecimento
em situacdes reais.
Desenvolvimento de projetos, oficinas,
eventos e intervencdes na comunidade.

Proposta de formacao critica, ética e
socialmente comprometida.

Elaboracao de solucdes praticas e

Organizacgao do Nucleo Integrador

Interdisciplinaridade

Articulacao teoria-pratica

Indicios de praticas extensionistas

Formacao Humana Integral

Producgao de projetos e intervengdes

contextualizadas.

Integracao entre ensino, pesquisa e
extensao

Referéncia a indissociabilidade como
principio formativo.

Metodologias ativas

Uso de estratégias que promovem
protagonismo discente e aprendizagem
significativa.

Fonte: Elaboragéo do autor a partir do PPC e das ementas do curso (2025).

A partir das unidades de sentido identificadas, observa-se que o PPC atribui ao
Projeto Integrador um papel central na organizagao curricular, concebendo-o como

espaco privilegiado para a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento. Tal
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perspectiva evidencia uma intencionalidade formativa voltada a superagdo da
fragmentagao do ensino, aproximando-se dos principios da interdisciplinaridade e da
integracao curricular.

Além disso, a presenca de elementos como a articulagao entre teoria e pratica
e a previsao de desenvolvimento de projetos e intervengdes indica uma aproximagao
com praticas pedagdgicas contextualizadas, alinhadas a realidade social. Esses
aspectos sugerem a existéncia de condi¢des favoraveis a incorporagao de praticas
extensionistas no a&mbito do Projeto Integrador, ainda que tal dimensao ndo apareca
de forma explicitamente sistematizada nos documentos analisados.

Outro ponto relevante refere-se a énfase na Formagdao Humana Integral,
evidenciada pela proposta de desenvolvimento de sujeitos criticos, éticos e
socialmente comprometidos. Essa concepcdo formativa esta alinhada aos
pressupostos da Educagao Profissional e Tecnoldgica, que defendem a integragao
entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Entretanto, apesar da presenga desses elementos no PPC e nas ementas,
observa-se que a extensdo aparece de forma indireta, diluida nas propostas de
projetos e intervengbes, sem uma explicitacdo clara de sua fungdo enquanto
dimenséao formativa estruturante. Cabe destacar que, embora o PPC analisado n&o
explicite de forma sistematizada a dimensao extensionista no Projeto Integrador,
identificamos a existéncia da Resolucdo Normativa n° 141/2022 do IFPI, que
estabelece diretrizes institucionais para esse componente curricular. O referido
documento orienta que o Projeto Integrador deve articular ensino, pesquisa e
extensao, promover a interdisciplinaridade e possibilitar a resolugao de problemas
reais da sociedade, evidenciando seu compromisso com a formacao integral dos
estudantes.

No entanto, ao confrontarmos essa normativa com o PPC analisado, observa-
se que tais diretrizes nao se encontram plenamente materializadas no documento
curricular, o que evidencia um distanciamento entre o plano institucional e sua
tradugao no projeto pedagdgico do curso.

Assim, a etapa de unitarizagcdo permite evidenciar que, embora o PPC
apresente uma base conceitual alinhada a Formacdo Humana Integral e a integragao
curricular, a materializagao das praticas extensionistas ainda se configura como uma
possibilidade a ser consolidada, dependendo, em grande medida, das praticas

pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no contexto do curso.
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4.1.2 Categorizagao: agrupamento de unidades de sentido

A partir das unidades de sentido identificadas na etapa de unitarizagao,
procedeu-se ao movimento de categorizagdo, compreendido como o processo de
organizagdo e agrupamento dessas unidades em conjuntos mais amplos de
significado. Essa etapa permite avancar da fragmentagéo inicial para a construgao de
sinteses interpretativas, evidenciando relagdes, recorréncias e tensdes presentes no
corpus analisado.

Conforme destacam Moraes e Galiazzi (2020), a categorizagao consiste em um
processo de comparacao constante entre as unidades de sentido, possibilitando o
agrupamento de elementos semelhantes e a construgao de categorias que expressam
compreensdes mais abrangentes do fendbmeno investigado. Trata-se, portanto, de um
movimento analitico que ndo apenas organiza os dados, mas também contribui para
a emergéncia de novas interpretacoes.

Trazendo para o contexto desta pesquisa, a categorizagao permitiu organizar
as unidades de sentido extraidas do PPC e das ementas das disciplinas, evidenciando
como o Projeto Integrador é concebido e operacionalizado no ambito curricular, bem
como suas possiveis relagdes com as praticas extensionistas e a Formag¢ao Humana
Integral.

A partir desse processo, foram construidas as seguintes categorias

emergentes, apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 5: Agrupamento de Unidades de Sentido: Categorias Emergentes

Projeto Integrador como espaco de Evidencia o Pl como componente

articulagao curricular; responsavel pela integragao entre areas
do conhecimento e superacdo da
Indicios de praticas extensionistas no | fragmentacéao curricular;

curriculo;
Presenca de projetos, oficinas, eventos
Formacao Humana Integral como e intervengdes que se aproximam da
principio formativo; extensédo, ainda que néo explicitadas;
Integracao entre teoria e pratica; Proposta de formacgao critica, ética e
socialmente comprometida, articulando
Interdisciplinaridade e praticas diferentes dimensdes do conhecimento;

pedagdgicas integradoras
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Enfase na aplicagdo do conhecimento
em contextos reais, favorecendo
aprendizagens significativas;

Articulagao entre diferentes
componentes curriculares e construgao
de saberes de forma integrada.

Fonte: Elaboracao do autor a partir do PPC e das ementas do curso (2025)

A analise das categorias emergentes permite evidenciar que o Projeto
Integrador & concebido, no ambito do PPC, como um elemento estruturante da
organizacgao curricular, assumindo a fungéo de promover a articulagao entre diferentes
areas do conhecimento. Tal concepcéao reforga a intencionalidade de superacéo da
fragmentacgao curricular, aproximando-se dos principios da interdisciplinaridade e da
integragcao dos saberes.

No que se refere a presenca de praticas extensionistas, observa-se que estas
se manifestam de forma indireta, por meio de atividades como projetos, oficinas e
intervengdes voltadas a realidade social. Embora tais elementos indigquem uma
aproximacao com a extensio, ndo ha, nos documentos analisados, uma explicitagao
clara dessa dimensdo enquanto eixo estruturante do curriculo. Essa constatacao
evidencia uma lacuna entre o potencial formativo do Projeto Integrador e a
sistematizacao das praticas extensionistas no curso.

A categoria relacionada a Formagdo Humana Integral evidencia que o PPC
apresenta uma base conceitual alinhada aos pressupostos da Educacgao Profissional
e Tecnoldgica, ao enfatizar a formacédo de sujeitos criticos, éticos e socialmente
comprometidos. No entanto, ao analisar essa proposta em articulagado com as demais
categorias, percebe-se que sua efetivagdo depende da forma como as praticas
pedagogicas sao desenvolvidas no cotidiano escolar.

Além disso, a integracao entre teoria e pratica aparece como um elemento
recorrente nos documentos, indicando a valorizagdo de metodologias que aproximam
o conhecimento académico da realidade social. Essa perspectiva, associada a
interdisciplinaridade, reforca o potencial do Projeto Integrador como espaco de
construgéo de aprendizagens significativas e contextualizadas.

No entanto, a analise das categorias também revela uma tensao importante:

embora haja uma intencionalidade clara de integracao curricular e formacgao integral,
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a auséncia de uma abordagem explicita e sistematizada da extensdo limita a
consolidagao dessas praticas enquanto dimenséo estruturante do processo formativo.

Dessa forma, a etapa de categorizagao possibilita compreender que o PPC
apresenta bases consistentes para o desenvolvimento de praticas integradoras e
alinhadas a Formagado Humana Integral, porém evidencia a necessidade de maior
clareza e intencionalidade na incorporagéo da extensao no curriculo, aspecto que sera

aprofundado nas etapas subsequentes da analise.

41.3 Captacdao do novo emergente: sintese interpretativa das praticas

extensionistas no Projeto Integrador

A etapa de captagdo do novo emergente representa o momento de sintese
interpretativa da analise, no qual as compreensdes construidas a partir da unitarizacao
e da categorizagdo sao reorganizadas em uma leitura mais ampla do fenbmeno
investigado. Trata-se de um movimento que ultrapassa a fragmentacgao inicial dos
dados, permitindo a construgdo de uma compreensiao mais densa e articulada do

objeto de estudo. Conforme destacam Moraes e Galiazzi (2020, p. 54),

[...] o processo de Analise Textual Discursiva se volta a produgdao do
metatexto. A partir da unitarizacdo e categorizagdo constroi-se a estrutura
basica do metatexto, sendo este entendido como uma reconstrugao
interpretativa do fendémeno investigado.

Nesse sentido, a analise do PPC e das ementas permitiu evidenciar que o
Projeto Integrador é concebido como um componente com forte potencial articulador,
estruturado a partir da integracdo entre diferentes areas do conhecimento, da
valorizacdo da interdisciplinaridade e da aproximacéo entre teoria e pratica.

Essa configuragdo curricular aproxima-se dos pressupostos da Educagao
Profissional e Tecnolégica defendidos por Ramos (2008), ao considerar a
necessidade de superacao da fragmentagdo do conhecimento e da construcao de
uma formacéao que articule diferentes dimensdes da vida social. Nessa perspectiva, o
Projeto Integrador apresenta-se como um espacgo privilegiado para a materializagao
da Formacdo Humana Integral, ao possibilitar a constru¢cdo de saberes
contextualizados e socialmente referenciados.

Entretanto, ao aprofundar a analise, observa-se que, embora o PPC apresente

elementos que indicam a realizagao de projetos, intervengdes e atividades voltadas a



72

realidade social, a dimensdo extensionista ndo se encontra explicitamente
sistematizada no documento. Tal constatacdo revela uma lacuna entre a
intencionalidade formativa expressa no curriculo e sua operacionalizagcdo no campo
das praticas pedagdgicas.

Esse movimento pode ser compreendido a luz das reflexdes de Frigotto (2012),
ao apontar que as transformagdes no campo educacional ndo se efetivam apenas no
plano do discurso, sendo necessario que 0s principios tedricos se concretizem em
praticas pedagogicas efetivas. Assim, a auséncia de uma explicitagdo mais clara da
extensdo no PPC evidencia os limites da materializacdo da Formacdo Humana
Integral no contexto analisado.

Essa compreensao se amplia quando consideramos a existéncia da Resolugao
Normativa n° 141/2022, que estabelece diretrizes institucionais para o Projeto
Integrador no ambito do IFPI. O documento define explicitamente a necessidade de
articulagao entre ensino, pesquisa e extensdo, bem como a insergao dos estudantes
em situagdes-problema vinculadas a realidade social.

Nesse sentido, a analise revela que a lacuna identificada no PPC nao se refere
a auséncia de diretrizes institucionais, mas a sua nao incorporacio de forma explicita
no documento analisado. Tal constatagcdo evidencia uma dissociagéo entre o plano
normativo e o plano curricular, indicando que, embora haja uma orientagcéo
institucional consolidada, sua materializagdo no curso investigado ocorre de forma
parcial ou indireta.

Para sistematizar as compreensdes emergentes desta analise, apresenta-se o
quadro a seguir:

Quadro 6: Captagdo do novo emergente: sintese interpretativa

~ . o Maior sistematizagao das praticas

Integragdo curricular e organizagao . :
A . integradoras no planejamento
pedagégica: O Projeto Integrador N
pedagdgico;

apresenta-se como elemento estruturante
da organizagao curricular, favorecendo a
articulagao entre areas do conhecimento e
a construcao de praticas interdisciplinares.
Potencial extensionista das praticas
pedagégicas: A presenca de projetos,
oficinas e intervengdes indica aproximacao
com a extensao, especialmente na relacao
com a realidade social

Explicitagdo da extensdo como
dimensao formativa estruturante no
PPC;

Fortalecimento da intencionalidade
pedagogica da extensao na
formacéo integral;
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Formagao Humana Integral como foco | Desenvolvimento de diretrizes mais
formativo: O curso evidencia a intencao de claras para operacionalizacido da

formar sujeitos criticos, éticos e extensao;
socialmente comprometidos, articulando

teoria e pratica Ampliagado do reconhecimento
Articulagcao entre ensino, pesquisa e | institucional dessas praticas como
praticas aplicadas: As propostas indicam acdes extensionistas.

integracdo entre diferentes dimensdes do
conhecimento, favorecendo aprendizagens
contextualizadas

Desenvolvimento de projetos e
intervengdes  contextualizadas: As
atividades  propostas possibilitam a
aproximacao entre conhecimento
académico e realidade social

Fonte: Elaboracdo do autor a partir do PPC e das ementas (2025)

A analise dos aspectos emergentes evidencia que o Projeto Integrador se
configura, no ambito do PPC e das ementas, como um elemento estruturante da
organizagao curricular, assumindo um papel central na articulagdo entre diferentes
areas do conhecimento. Essa configuragao revela uma intencionalidade pedagdgica
voltada a superacao da fragmentagao curricular, favorecendo a construgao de praticas
interdisciplinares e integradoras. Nesse sentido, a integragdo curricular ndo se
apresenta apenas como um principio organizativo, mas como uma estratégia
formativa que busca aproximar os saberes e promover aprendizagens mais
significativas.

Tal perspectiva dialoga com os pressupostos da Educacado Profissional e
Tecnoldgica, especialmente no que se refere a necessidade de articulacdo entre
diferentes dimensdes do conhecimento. Conforme destaca Ramos (2008), a
integracdo curricular constitui um dos fundamentos da formacado integral, ao
possibilitar a construcdo de uma compreensado mais ampla da realidade, superando a
l6gica disciplinar fragmentada. Assim, o Projeto Integrador apresenta-se como um
espaco potencialmente fértil para a materializacdo dessa proposta formativa.

Outro aspecto relevante que emerge da andlise refere-se ao potencial
extensionista das praticas pedagdgicas identificadas nos documentos. Observa-se a
presengca de projetos, oficinas e intervengdes que se aproximam da logica da
extensdo, especialmente ao estabelecerem relacbes com a realidade social. Tais
praticas indicam uma abertura do curriculo para além dos limites da sala de aula,

favorecendo a construgao de experiéncias formativas contextualizadas.
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Entretanto, ao aprofundar a analise, evidencia-se que essas praticas ainda nao
se encontram explicitamente sistematizadas como a¢des extensionistas no PPC. Esse
movimento sugere que a extensdo, embora presente, ainda se configura de forma
implicita, dependendo, em grande medida, da interpretagdo e da intencionalidade
pedagogica dos docentes. Esse cenario aponta para a necessidade de maior
explicitacdo e fortalecimento da extensdo enquanto dimensao estruturante do
curriculo.

Nessa direcdo, Frigotto (2012) ressalta que as transformagdes no campo
educacional nao se efetivam apenas no plano discursivo, sendo necessario que 0s
principios formativos se materializem em praticas concretas. Assim, a presenca de
indicios de praticas extensionistas nos documentos analisados representa um avango
importante, mas também evidencia a necessidade de consolidagcdo dessas praticas
no ambito institucional.

A analise também aponta a centralidade da formagdo humana integral como
eixo orientador do curso, expressa na intengcao de formar sujeitos criticos, éticos e
socialmente comprometidos. Essa perspectiva esta alinhada a compreensao de que
a educacéao deve ultrapassar a dimensdo meramente técnica, incorporando aspectos
culturais, sociais e politicos no processo formativo. Nesse sentido, Ciavatta (2005)
destaca que a formagao humana integral implica a articulagao entre trabalho, ciéncia
e cultura, exigindo praticas pedagodgicas que promovam a integragao entre diferentes
saberes e dimensdes da vida social.

A efetivagdo dessa proposta formativa esta diretamente relacionada a forma
como as praticas pedagodgicas sdo desenvolvidas no cotidiano escolar. A analise
indica que, embora haja uma base conceitual consistente no PPC, sua materializagéo
depende da intencionalidade pedagodgica e da atuagdo dos professores no
desenvolvimento das atividades propostas no Projeto Integrador.

Além disso, observamos que a articulagao entre ensino, pesquisa e extensao
aparece como um elemento recorrente nos documentos, reforgcando o potencial do
Projeto Integrador como espago de construgdo de aprendizagens contextualizadas.
Essa articulagcao contribui para a aproximagao entre o conhecimento académico e a
realidade social, favorecendo a construcdo de experiéncias formativas mais
significativas.

Contudo, ao considerar as possibilidades de aprimoramento identificadas,

evidencia-se a necessidade de maior sistematizacdo da extensdo no curriculo, de
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modo a fortalecer sua inser¢ao enquanto dimensdo formativa estruturante. Esse
movimento implica ndao apenas a explicitagdo da extensdo nos documentos
institucionais, mas também o desenvolvimento de diretrizes pedagodgicas que
orientem sua operacionalizagado no contexto do curso.

Sob essa perspectiva, podemos afirmar que o Projeto Integrador se configura
como um espago de possibilidades, no qual coexistem avangos significativos e
desafios a serem superados. A analise permite compreender que ha uma base
conceitual consistente para o desenvolvimento de praticas integradoras e alinhadas a
formagdo humana integral, contudo, aponta-se a necessidade de fortalecimento da
dimensao extensionista, de modo a consolidar sua contribuigdo para o processo
formativo.

Assim, o novo emergente desta analise revela que a consolidagao das praticas
extensionistas no Projeto Integrador ndo depende apenas da estrutura curricular
prevista no PPC, mas, sobretudo, da articulagdo entre intencionalidade pedagdgica,
praticas docentes e organizacgao institucional. Essa compreensao orienta as analises
subsequentes da pesquisa, especialmente no que se refere as praticas desenvolvidas
pelos professores, permitindo aprofundar a relacdo entre o que esta previsto no

curriculo e o que se concretiza no cotidiano escolar.

4.2 VOZES DOCENTES: ENTRE CONCEPGOES, PRATICAS E DESAFIOS NO
PROJETO INTEGRADOR

Dando continuidade ao processo analitico desta pesquisa, voltamo-nos, nesta
secdo, para a compreensdo das praticas extensionistas no ambito do Projeto
Integrador a partir das vozes dos professores participantes. Consideramos que a
escuta dos docentes se constitui como elemento fundamental para a apreensao do
fendmeno investigado, na medida em que sao esses sujeitos que, no cotidiano da
pratica pedagogica, materializam, ou tensionam, as diretrizes previstas nos
documentos institucionais, incluindo aquelas formalizadas em normativas
institucionais que nem sempre se materializam de forma explicita no curriculo ou sao
apropriadas pelos docentes.

Partimos do entendimento de que o Projeto Integrador, enquanto componente
curricular, ndo se realiza apenas no plano prescrito, mas ganha sentido nas praticas

desenvolvidas pelos professores, em suas escolhas pedagdgicas, nas estratégias
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adotadas e nas possibilidades concretas de articulacédo entre ensino, pesquisa e
extensdo. Nesse sentido, analisar as falas docentes implica acessar nédo apenas
relatos de experiéncias, mas também concepcoes, interpretagcdes e significados
atribuidos ao Projeto Integrador e as praticas extensionistas.

A producdo dos dados desta etapa ocorreu por meio de entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores que atuam no Projeto Integrador do
curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica. O roteiro de entrevistas foi
organizado a partir de eixos tematicos que contemplaram a compreensédo sobre
formagdo humana integral, o papel do Projeto Integrador, a interdisciplinaridade, as
praticas extensionistas, os desafios institucionais, a formagdo docente e as
possibilidades de aprimoramento das praticas pedagdgicas.

As entrevistas foram conduzidas de modo a garantir a liberdade de expresséo
dos participantes, possibilitando que suas respostas revelassem percepcgoes,
experiéncias e posicionamentos acerca do objeto de estudo. Para assegurar o
anonimato, os participantes foram identificados por codigos alfanuméricos (P1, P2,
P3...), preservando-se, assim, a identidade dos docentes.

A andlise das falas foi realizada a luz da Andlise Textual Discursiva,
compreendendo esse processo como um movimento de construgao de sentidos que
envolve a desconstrucéo e reconstrucao dos textos produzidos. Conforme destacam
Moraes e Galiazzi (2020), a analise qualitativa exige um processo interpretativo
rigoroso, no qual o pesquisador se envolve profundamente com o corpus, buscando
compreender os significados que emergem da interagéo entre os dados e o referencial
tedrico.

Nesse movimento, as entrevistas foram submetidas a leituras sucessivas,
permitindo a identificagcdo de unidades de sentido relacionadas aos objetivos da
pesquisa. Tais unidades foram posteriormente agrupadas em categorias emergentes,
possibilitando a construgcdo de uma compreensao mais ampla acerca das praticas
extensionistas no Projeto Integrador.

Ao analisarmos as falas docentes, buscamos nao apenas descrever as
experiéncias relatadas, mas compreender como essas experiéncias revelam
aproximacgoes, distanciamentos, tensdes e possibilidades no desenvolvimento do
Projeto Integrador enquanto espago de formagao humana integral. Assim, esta se¢ao
se organiza a partir de um percurso analitico que parte das unidades de sentido,

avanga para a construcao de categorias e culmina na captagédo do novo emergente,
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articulando as vozes dos professores com os referenciais tedéricos da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica.

Dessa forma, a analise que se segue busca evidenciar em que medida as
praticas desenvolvidas no ambito do Projeto Integrador se aproximam da perspectiva
extensionista e como tais praticas contribuem, ou podem vir a contribuir, para a
efetivagao da formagao humana integral, considerando os limites e possibilidades que

emergem do contexto investigado.

4.21 Unitarizagdo: ‘fragmentacdo’ das falas docentes e identificagdo de

unidades de sentido

Em continuidade ao processo analitico, procedemos a etapa de unitarizagao
das entrevistas realizadas com os professores participantes da pesquisa. Esse
movimento consistiu na fragmentacdo das falas em unidades de sentido,
compreendidas como trechos significativos que expressam ideias centrais
relacionadas ao objeto investigado. Essa etapa representa um momento de imersao
no corpus, no qual buscamos identificar elementos que, ao serem isolados e
analisados, possibilitam uma compreensdao mais aprofundada das praticas
extensionistas no ambito do Projeto Integrador.

Nesse sentido, as entrevistas foram submetidas a multiplas leituras, nas quais
buscamos identificar recorréncias, aproximacdoes e tensdes presentes nas falas
docentes. Esse processo ndo se deu de forma mecanica, mas a partir de um
movimento interpretativo, no qual nos aproximamos progressivamente do material
empirico, orientados pelos objetivos da pesquisa e pelo referencial tedrico adotado.

Nessa perspectiva, a unitarizacdo é compreendida como um processo de
desconstrucao dos textos, no qual se busca evidenciar os elementos constituintes das

falas analisadas. Conforme destacam Moraes e Galiazzi (2020, p. 40),

[...] a desconstrugéo e a unitarizagdo do corpus consistem num processo de
desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando seus elementos
constituintes. Significa colocar o foco nos detalhes e nas partes componentes
dos textos, um processo de decomposicao requerido por qualquer analise.
Com essa fragmentagéo ou desconstrugao pretende-se conseguir perceber
os sentidos dos textos em diferentes limites de seus pormenores [...].
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A partir dessa compreensao, assumimos a unitarizagdo como um processo
analitico intencional, no qual o pesquisador desempenha papel ativo na definicdo dos
recortes que orientam a analise. Assim, ao fragmentarmos as falas, buscamos nao
apenas identificar elementos isolados, mas compreender os sentidos que emergem
das narrativas docentes, considerando suas multiplas dimensdes e significados.

Desse modo, as unidades de sentido foram construidas a partir da identificagao
de aspectos recorrentes nas falas, relacionados a compreensao de formagao humana
integral, ao papel do Projeto Integrador, a interdisciplinaridade, as praticas
extensionistas, bem como as dificuldades e possibilidades de sua implementagdo no
contexto institucional.

A partir desse movimento, foram identificadas as unidades de sentido
apresentadas no quadro a seguir, construidas com base em trechos representativos
das falas dos participantes e acompanhadas de uma interpretacao inicial que orienta
a analise subsequente:

Quadro 7: Unidades de sentido a partir das falas docentes

Compreenséo de Entendimento alinhado a
Formagdo Humana formacgao critica e social da
Integral EPT.
Aproximagao com
fundamentos da formacgao
omnilateral.

Reconhecimento do
potencial pedagdgico do PI.
Fragilidade na organizagao

e conducao do
componente.

“formacao cidada...
critica... participativa” (P1)

“nao hierarquiza o trabalho

Formacao omnilateral manual e intelectual” (P6)

Projeto Integrador como
proposta formativa

“a proposta... € muito
interessante” (P6)
“nao ha orientacéo...
professores ficam
perdidos” (P6)
“‘depende muito da

Distanciamento entre
proposta e pratica

Interdisciplinaridade
dependente do docente

habilidade do professor”
(P6)

Integragao curricular nao
institucionalizada.

Praticas extensionistas
incipientes

“nao tivemos atividade de
extensao” (P3)

Auséncia ou baixa
incidéncia de praticas
extensionistas.

Extensao limitada por
condicdes estruturais

“‘entrevista online... por
falta de recurso” (P6)

Restrigdes financeiras
impactam a pratica
extensionista.

Dificuldades
institucionais

“falta orcamento...
infraestrutura” (P9)

Limitagdes institucionais
dificultam a extensao.
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Falta de compreensao “dificuldade € entender o | Lacuna conceitual entre os
sobre extensao que é extensao” (P7) docentes.
. . ‘o aluno conhece a Reconhecimento da
Potencial formativo da . o ~
~ realidade... muda a visao extensao como promotora
extensao .
(P8) da formacao integral.

Fonte: Elaboracéo do autor a partir das entrevistas (2025)

A analise das unidades de sentido evidencia, em um primeiro momento, a
existéncia de uma relativa convergéncia nas falas docentes no que se refere a
compreensao da Formagado Humana Integral, frequentemente associada a formagao
critica, cidada e a articulagao entre diferentes dimensbdes do conhecimento. Essa
compreensao demonstra um alinhamento, ainda que em diferentes niveis de
aprofundamento, com os pressupostos da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

Por outro lado, observa-se que, embora o Projeto Integrador seja reconhecido
como uma proposta pedagdgica com potencial para promover uma formacéo que
ultrapasse os limites do ensino técnico, sua implementagdo no contexto investigado
revela fragilidades significativas. As falas indicam um distanciamento entre a
concepcao do componente curricular e sua materializagao na pratica, evidenciando a
auséncia de orientagdes institucionais mais claras e a dependéncia da iniciativa
individual dos docentes.

No que se refere a interdisciplinaridade, os dados apontam que sua ocorréncia
esta diretamente relacionada a atuagao do professor, ndo se configurando como uma
pratica institucional consolidada. Tal constatagao reforca a ideia de que a integragao
curricular, embora prevista no plano conceitual, ainda nao se efetiva de maneira
sistematica no cotidiano pedagadgico.

A analise das unidades também evidencia que as praticas extensionistas se
apresentam, de modo geral, de forma incipiente, pontual ou limitada, sendo
frequentemente condicionadas por fatores estruturais, como a auséncia de recursos
financeiros e de apoio institucional. Além disso, destaca-se a presenca de uma lacuna
conceitual entre os docentes no que se refere a compreensao da extensao, o que
impacta diretamente sua implementagcdo no ambito do Projeto Integrador.

Entretanto, mesmo diante dessas limitagdes, as narrativas docentes revelam o
reconhecimento do potencial formativo da extensao, especialmente no que se refere

a aproximacao entre o conhecimento académico e a realidade social. Tal percepgao



80

indica que, embora a extensao ainda nao se configure como uma pratica consolidada,
ha possibilidades concretas para sua ampliagdo no contexto investigado.

Dessa forma, a etapa de unitarizacdo permite evidenciar um conjunto de
elementos que, ao mesmo tempo em que apontam para o potencial formativo do
Projeto Integrador, revelam tensbes e desafios relacionados a sua implementagao.
Esses elementos serdo aprofundados na etapa seguinte, na qual procedemos ao
agrupamento das unidades de sentido em categorias analiticas, buscando
compreender de forma mais ampla as praticas extensionistas no contexto investigado.

A partir desse movimento analitico, compreendemos que as unidades de
sentido identificadas ndo se constituem como elementos isolados, mas como
expressdes de um processo interpretativo orientado pelos objetivos da pesquisa e
pelo referencial tedrico adotado. Nesse sentido, a analise realizada ja indica a
presenca de uma articulacdo entre dados empiricos e fundamentos teoricos,
antecipando o movimento de categorizagao.

Assim, as unidades construidas ndo apenas organizam as falas docentes, mas
evidenciam sentidos que serdo aprofundados na etapa seguinte, na qual buscamos
compreender, de forma mais ampla, as praticas extensionistas no Projeto Integrador

a partir da construgao de categorias analiticas.

4.2.2 Categorizagao: organizacao dos sentidos emergentes nas falas docentes

A partir das unidades de sentido identificadas na etapa anterior, avangcamos
para o processo de categorizagao, compreendido como o movimento de organizagao
e agrupamento dessas unidades em estruturas mais amplas de significado. Essa
etapa permite superar a fragmentagao inicial dos dados, possibilitando a construgéo
de interpreta¢des mais densas e articuladas acerca do fendmeno investigado.

Nesse processo, compreendemos que a categorizagdo nao se configura como
uma etapa neutra ou meramente classificatéria, mas como um movimento
interpretativo orientado teoricamente. Conforme destaca Moraes (2020), toda
categorizagao implica teoria, na medida em que os sentidos atribuidos aos dados sé&o
construidos a partir do didlogo entre o material empirico e o referencial tedrico
adotado.

Nessa perspectiva, as categorias construidas nesta pesquisa ndo emergem

exclusivamente dos dados, nem foram definidas previamente de forma rigida, mas
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resultam de um movimento articulado entre os sentidos expressos nas falas docentes,
0s eixos tematicos presentes no roteiro de entrevistas e os conceitos centrais que
fundamentam o estudo.

Assim, assumimos que a categorizagao realizada possui natureza mista,
articulando elementos emergentes e elementos a priori, relacionados aos referenciais
da Educacéo Profissional e Tecnolégica, especialmente no que se refere a Formagéao
Humana Integral, a interdisciplinaridade e as praticas extensionistas.

Conforme destacam Moraes e Galiazzi (2020), esse movimento ndo se
configura como uma limitagdo metodoldgica, mas como uma possibilidade de
aprofundamento analitico, na medida em que permite ao pesquisador dialogar
simultaneamente com os dados empiricos e com o referencial teérico, favorecendo a
construcdo de compreensdes mais amplas e consistentes acerca do fenbmeno
investigado.

Nesse sentido, ao analisarmos as narrativas docentes, identificamos que as
unidades de sentido se organizam em torno de eixos tematicos que revelam tanto
aproximagodes quanto tensdes entre a proposta do Projeto Integrador e sua efetivagéo
no contexto investigado. A partir desse processo, foram construidas as seguintes
categorias emergentes:

Quadro 8: Categorias emergentes a partir das falas docentes

Formacdo Humana Integral e o Compreensodes docentes sobre a formagao
papel do Projeto Integrador integral e o potencial do Pl enquanto espaco
formativo.
Interdisciplinaridade no Projeto | Percepgdes sobre a integragao entre areas do
Integrador conhecimento e sua efetivagao na pratica.
Praticas extensionistas no Experiéncias, limitagcdes e possibilidades
Projeto Integrador relacionadas a extensao.
Formacgao docente e condi¢des | Desafios relacionados a preparagédo docente e
institucionais ao apoio institucional.
Perspectivas de aprimoramento Proposi¢des e caminhos apontados pelos
das praticas docentes.

Fonte: Elaboracdo do autor (2025)

Ao analisarmos o conjunto das categorias construidas, compreendemos que

estas se organizam a partir de diferentes dimensées do fendmeno investigado,
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envolvendo concepgdes docentes, praticas pedagogicas e condigdes institucionais.
Embora ndo se configurem em um unico nivel analitico, entendemos que tal
organizacao é coerente com a complexidade do objeto de estudo.

Nesse sentido, conforme apontam Moraes e Galiazzi (2020), a validade das
categorias esta relacionada a sua capacidade de produzir novas compreensdes
acerca do fendmeno investigado. Assim, consideramos que as categorias construidas
sao pertinentes, uma vez que possibilitam compreender ndo apenas o que 0s
docentes pensam, mas como atuam e sob quais condicdes desenvolvem suas
praticas no ambito do Projeto Integrador.

Dessa forma, as categorias assumem carater analitico e interpretativo,
contribuindo para a constru¢éo de uma leitura ampliada das praticas extensionistas e
de sua relagdo com a Formacdo Humana Integral na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica.

A partir das categorias identificadas, iniciamos a analise pela compreenséao
docente acerca da Formacdo Humana Integral e do papel do Projeto Integrador no

contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Categoria 1 - Formagao Humana Integral e o papel do Projeto Integrador na

Educacao Profissional e Tecnolégica

Ao analisarmos as falas docentes, identificamos que a Formagdao Humana
Integral emerge como um dos principais eixos de compreensao entre os participantes,
sendo frequentemente associada a uma formagdo que ultrapassa a dimenséao
estritamente técnica e profissional. Nesse sentido, as narrativas evidenciam uma
aproximacao com concepgodes que valorizam o desenvolvimento critico, social e ético
dos individuos, articulando diferentes dimensdes do processo formativo.

Um primeiro aspecto que se destaca refere-se a compreensdao Formacéao
Humana Integral como formagéo cidada. As falas dos docentes apontam para a
necessidade de formar sujeitos capazes de atuar de forma consciente na sociedade,
compreendendo seus direitos e deveres. Tal perspectiva pode ser observada na fala
de P1, ao afirmar que a Formagao Humana Integral esta relacionada a uma formacéao
“cidada, critica e participativa”. Essa compreensao indica um deslocamento da
formacéo voltada exclusivamente ao mercado de trabalho para uma perspectiva mais

ampla, que considera o sujeito em sua totalidade.
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Essa concepcao dialoga diretamente com os pressupostos da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, especialmente no que se refere a defesa de uma formagao
que articule trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Conforme aponta Ramos (2008), a
formagao integrada deve possibilitar ao sujeito compreender a realidade de forma
critica, superando a fragmentagao do conhecimento e promovendo uma atuagéo mais
consciente e transformadora na sociedade.

Outro elemento recorrente nas falas diz respeito a critica ao modelo de
formagao tecnicista. Os docentes evidenciam a necessidade de superar uma légica
de ensino centrada apenas na preparacao para o exercicio profissional, destacando a
importancia de uma formagao que contemple aspectos sociais e humanos. Nesse
sentido, P3 enfatiza a necessidade de uma formagao que va além da dimenséao
técnica, apontando para a construgao de uma formagao mais humanizada e critica.

Esse posicionamento encontra respaldo nas reflexdes de Frigotto (2012), ao
criticar a redugdo da educagdao a formagado para o mercado, defendendo uma
perspectiva que considere o trabalho como principio educativo, articulado a uma
formacdo ampla e emancipadora. Assim, as falas docentes revelam uma
compreensao que, em certa medida, se alinha a essa critica, ainda que nem sempre
de forma sistematizada.

Outro aspecto que merece destaque € a aproximacgao, ainda que implicita, com
a nocado de formagdo omnilateral. Em algumas falas, observa-se a defesa de uma
formagao que néo hierarquiza saberes e que busca integrar diferentes dimensdes do
conhecimento. Isso pode ser observado na fala de Prof. 6, ao afirmar que a Formacgéao
Humana Integral envolve uma perspectiva que “n&o hierarquiza o trabalho manual e
intelectual”.

Essa compreensdo remete diretamente a concepcdo marxiana de Formacéao
Omnilateral, retomada por autores como Ciavatta (2005), ao defender uma formagao
que integre as multiplas dimensdes da vida humana, superando dicotomias
historicamente construidas entre teoria e pratica, trabalho manual e intelectual. Nesse
sentido, embora nem sempre explicitada em termos tedricos, essa concepgao aparece
nas falas docentes como um horizonte formativo desejado.

Ao aprofundarmos essa compreensdo a luz do referencial da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, entendemos que a Formagdo Humana Integral ndo se
configura como um conceito abstrato, mas como um processo que envolve diferentes

dimensdes do desenvolvimento humano, articuladas no processo formativo. Nesse
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sentido, podemos compreender a Formagao Humana Integral a partir de dimensodes
interdependentes, dentre as quais destacamos a dimensao intelectual, a dimenséao
técnica, a dimensao ética-politica e a dimenséao sociocultural.

A dimensao intelectual refere-se a capacidade de compreender criticamente a
realidade, mobilizando conhecimentos cientificos e reflexivos para interpretar o
mundo. Essa dimensao se evidencia nas falas docentes que enfatizam a formagao
critica e participativa, revelando a preocupagdo com o desenvolvimento do
pensamento reflexivo no contexto da EPT.

A dimensdo técnica, por sua vez, esta relacionada ao dominio de
conhecimentos especificos da area de formacdo, fundamentais para a atuagao
profissional dos estudantes. No entanto, conforme apontam os referenciais da
formagao integrada, essa dimensao nao deve se sobrepor as demais, mas articular-
se a elas, superando a légica fragmentada do ensino tecnicista.

Ja a dimenséo ética-politica refere-se a formacgao de individuos conscientes de
seu papel social, capazes de atuar de forma critica, responsavel e comprometida com
a transformacdo da realidade. Essa dimensédo aparece nas falas que associam a
Formagédo Humana Integral a construgcédo da cidadania, evidenciando a preocupagao
com a formacgao de sujeitos ativos e participativos na sociedade.

Por fim, a dimenséao sociocultural envolve a compreensao das relagdes sociais,
culturais e histéricas que constituem a realidade dos individuos, permitindo que o
processo formativo dialogue com o contexto em que os estudantes estéo inseridos.
Essa dimenséao torna-se particularmente relevante quando consideramos a extensao,
na medida em que possibilita a aproximagao entre o conhecimento académico e as
demandas sociais.

Nesse contexto, as praticas extensionistas assumem um papel estratégico na
articulagdo dessas dimensdes, a0 promoverem a inser¢do dos estudantes em
situacdes reais, nas quais o0 conhecimento técnico se relaciona com problemas sociais
concretos. Ao possibilitar essa aproximagdo, a extensdo contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico (dimensao intelectual), da aplicagao pratica
do conhecimento (dimensao técnica), do compromisso social (dimensao ética-politica)
e da compreensao da realidade sociocultural.

Entretanto, conforme evidenciado nas falas docentes, a fragilidade ou auséncia
de praticas extensionistas no ambito do Projeto Integrador limita a efetivagdo dessa

articulagdo. Assim, embora haja uma compreensao tedrica consistente acerca da
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Formagcdo Humana Integral, a auséncia de experiéncias extensionistas mais
sistematizadas compromete o desenvolvimento pleno dessas dimensdes no processo
formativo.

Ao relacionarmos essas compreensdes com o Projeto Integrador, observamos
que os docentes reconhecem nesse componente curricular um espacgo potencial para
a efetivagdo da Formagao Humana Integral. As falas indicam que o Projeto Integrador
€ percebido como uma proposta pedagdgica que pode favorecer a articulagao entre
teoria e pratica, bem como a aproximagédo com a realidade social.

Entretanto, ao mesmo tempo em que esse potencial é reconhecido, emergem
nas falas indicios de que sua concretizagdo ainda encontra limites no contexto
investigado. Observa-se que, embora haja uma compreensao tedrica alinhada a
formagao integral, sua materializacdo depende de fatores como a organizagéo
institucional, a formacéo docente e as condigdes de desenvolvimento das atividades.

Esse movimento revela uma tensédo importante: de um lado, ha um alinhamento
conceitual com os principios da Educacao Profissional e Tecnolégica; de outro, ha
dificuldades na efetivagao desses principios na pratica pedagogica. Tal constatagcéo
reforga a compreensao de que a Formagao Humana Integral ndo se concretiza apenas
a partir de sua previsdo nos documentos institucionais, mas exige condi¢cdes
concretas para sua implementagao.

Nesse sentido, Moura (2013) destaca que a integracéo curricular e a formagao
integral demandam nao apenas mudangas no curriculo, mas também transformacoes
nas praticas pedagogicas e nas condigdes institucionais. Assim, a efetivacdo do
Projeto Integrador enquanto espaco de Formacdo Humana Integral depende de um
conjunto de fatores que ultrapassam o plano teérico.

Dessa forma, a analise das falas docentes permite compreender que ha um
terreno conceitual favoravel a Formagao Humana Integral no contexto investigado,
evidenciado pelas compreensdes apresentadas pelos participantes. Contudo,
também revela que esse potencial ainda ndo se realiza plenamente, sendo necessario
avancar na articulacido entre concepcao e pratica.

Assim, esta categoria evidencia que, embora os docentes apresentem uma
compreensao consistente acerca da Formagcdo Humana Integral e reconhecam o
papel do Projeto Integrador nesse processo, sua efetivagdo no contexto investigado
ainda se configura como um desafio, apontando para a necessidade de fortalecimento

das condigbes pedagdgicas e institucionais que sustentam essa proposta formativa.
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Categoria 2 - Interdisciplinaridade no Projeto Integrador: possibilidades e limites

no contexto investigado

Ao analisarmos as falas docentes, identificamos que a interdisciplinaridade
aparece como um elemento central na concepg¢ao do Projeto Integrador, sendo
frequentemente associada a possibilidade de articulacdo entre diferentes areas do
conhecimento. Os participantes reconhecem que o componente curricular possui
potencial para promover a integragdo entre os saberes, favorecendo uma formagao
mais ampla e contextualizada.

Nesse sentido, observa-se que a interdisciplinaridade é compreendida,
inicialmente, como uma estratégia pedagdgica que busca superar a fragmentagao do
conhecimento, permitindo a construcao de relacdes entre conteudos e areas distintas.
Essa compreensao pode ser percebida nas falas que indicam o Projeto Integrador
como um espaco de articulagdo curricular, no qual diferentes disciplinas podem
dialogar em torno de um mesmo objeto de estudo.

Entretanto, ao aprofundarmos a analise, verificamos que essa articulacdo nao
ocorre de maneira sistematica, sendo frequentemente condicionada a iniciativa
individual dos docentes. Tal aspecto é evidenciado na fala de Prof. 6, ao afirmar que
a interdisciplinaridade “depende muito da habilidade do professor”, o que indica que
sua efetivagcado esta mais relacionada a atuagao individual do que a uma diretriz
institucional consolidada.

Essa constatacao revela uma tensao importante entre o plano conceitual e o
plano pratico: embora a interdisciplinaridade esteja prevista como principio
organizador do Projeto Integrador, sua materializacdo depende de fatores que
extrapolam o curriculo formal. Nesse sentido, a auséncia de mecanismos
institucionais que favoregam o planejamento coletivo e a articulagao entre docentes
contribui para que a interdisciplinaridade se configure mais como uma possibilidade
do que como uma pratica efetivamente consolidada.

Ao dialogarmos com o referencial tedrico da Educacido Profissional e
Tecnoldgica, observamos que a interdisciplinaridade constitui um dos pilares do
curriculo integrado. Moura (2013) destaca que a integracdo entre areas do
conhecimento ndo se resume a justaposi¢cado de conteudos, mas implica a construgéo

de relagbes significativas entre os saberes, demandando planejamento coletivo,
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intencionalidade pedagogica e condigbes institucionais que viabilizem essa
articulacéao.

Nessa mesma direcdo, Ramos (2008) enfatiza que a superacdo da
fragmentacao curricular exige uma reorganizagao do processo educativo, na qual o
conhecimento seja abordado de forma integrada, considerando sua relagdo com a
realidade social e com o mundo do trabalho. Assim, a interdisciplinaridade nao pode
ser compreendida apenas como uma estratégia metodoldgica, mas como um principio
estruturante da formacgao.

Entretanto, as narrativas docentes indicam que, no contexto investigado, essa
perspectiva ainda nao se efetiva plenamente. A dependéncia da iniciativa individual
dos professores sugere a auséncia de espacos institucionais de planejamento
coletivo, o que dificulta a construgcao de praticas verdadeiramente interdisciplinares.
Esse cenario reforga a ideia de que a integragao curricular ndo se concretiza apenas
pela existéncia de um componente especifico, mas exige condi¢des organizacionais
que favorecam a colaboragao entre os docentes.

Outro aspecto que emerge da analise refere-se a relagdo entre
interdisciplinaridade e pratica pedagdgica. Observa-se que, em alguns casos, a
integracdo entre areas ocorre de forma pontual, a partir de projetos ou atividades
especificas, mas sem continuidade ao longo do processo formativo. Isso indica que a
interdisciplinaridade ainda se apresenta de forma episddica, ndo se configurando
como uma pratica estruturante do curriculo.

Essa limitagdo pode ser compreendida a luz das reflexdes de Frigotto (2012),
ao apontar que as mudangas no campo educacional nao se efetivam apenas por meio
de proposi¢des curriculares, sendo necessario que haja condigdes concretas para sua
implementagdo. Assim, a presencga da interdisciplinaridade no discurso pedagogico
nao garante sua efetivagdo na pratica, evidenciando a necessidade de articulagao
entre concepgao e agao.

Apesar dessas limitagdes, as falas docentes também revelam o
reconhecimento da importancia da interdisciplinaridade para a formacao dos
estudantes. Os participantes apontam que a integragao entre areas contribui para uma
aprendizagem mais significativa, ao possibilitar a compreensao dos conteudos em sua
relagdo com a realidade. Esse reconhecimento indica que ha uma valorizagdo da
interdisciplinaridade enquanto elemento formativo, ainda que sua implementacao

enfrente desafios.
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Além disso, ao considerarmos a relagéo entre interdisciplinaridade e Formacéao
Humana Integral, observamos que a integragdo entre saberes constitui condi¢cao
fundamental para a construgdo de uma formagao que ultrapasse a dimensao técnica.
Nesse sentido, Ciavatta (2005) destaca que a formagéao integral exige a articulagao
entre diferentes dimensdes do conhecimento, o que reforca a importancia da
interdisciplinaridade no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Dessa forma, a analise das falas docentes permite compreender que a
interdisciplinaridade, no ambito do Projeto Integrador, se configura como um principio
reconhecido e valorizado, porém ainda ndo plenamente consolidado na pratica
pedagogica. Sua efetivagdo depende, sobretudo, da articulagcdo entre
intencionalidade pedagodgica, formagdo docente e condigdes institucionais que
favoregam o trabalho coletivo.

Assim, esta categoria evidencia que, embora o Projeto Integrador apresente
potencial para promover a integragcao curricular, a interdisciplinaridade ainda se
encontra em processo de construcdo no contexto investigado, apontando para a
necessidade de fortalecimento das condicdes que possibilitem sua efetivacdo de

forma mais sistematica e consistente.

Categoria 3 - Praticas extensionistas no Projeto Integrador: entre a

intencionalidade formativa e a fragilidade de materializagao

Ao adentrarmos nas falas docentes relacionadas as praticas extensionistas,
identificamos que essa dimensao se configura como o ponto de maior tenséo entre a
proposta formativa do Projeto Integrador e sua efetivagdo no contexto investigado.
Diferentemente das categorias anteriores, nas quais observamos certo alinhamento
conceitual, nesta categoria emerge um conjunto de contradi¢bes que evidenciam a
distancia entre o plano da intencionalidade pedagdgica e o plano da pratica concreta.

Inicialmente, observa-se que a extensdo nao se apresenta como uma pratica
consolidada no ambito do Projeto Integrador, sendo frequentemente descrita pelos
docentes como inexistente, incipiente ou pontual. Essa realidade pode ser
evidenciada na fala do Professor Colaborador 3, ao afirmar que “n&o tivemos atividade
de extensdo”, indicando a auséncia dessa dimensdo no desenvolvimento do
componente curricular. Essa afirmacéo ndo se configura como um caso isolado, mas

como um indicativo de um padr&o que se repete nas narrativas analisadas.
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Em outros momentos, quando mencionadas, as praticas extensionistas
aparecem de forma limitada, condicionadas por adaptagdes e restricbes impostas
pelas condig¢des institucionais. Professor colaborar 6, por exemplo, relata a realizagao
de atividades mediadas por entrevistas online, destacando que tal formato foi adotado
“por falta de recurso”. Essa fala evidencia que, mesmo quando ha tentativa de
aproximagao com a extenséao, esta ocorre de forma improvisada, ndo sendo resultado
de um planejamento estruturado ou de diretrizes institucionais consolidadas.

Nesse sentido, observamos que a extensao, no contexto investigado, n&o se
configura como uma dimensao orgéanica do curriculo, mas como uma possibilidade
eventual, dependente das condi¢gbes concretas e das iniciativas individuais dos
docentes. Tal constatagdao revela uma lacuna importante no processo formativo,
sobretudo quando consideramos o principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, amplamente defendido no ambito da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica.

Ao dialogarmos com o referencial teérico, compreendemos que a extensao nao
deve ser entendida como uma atividade complementar ou periférica, mas como um
eixo estruturante da formagao. Nesse sentido, Frigotto (2012) aponta que a formagéao
integrada exige a articulacdo entre teoria e pratica, bem como a inser¢ao do
conhecimento em contextos sociais concretos. A auséncia ou fragilidade das praticas
extensionistas, portanto, compromete a efetivacdo dessa proposta formativa,
limitando as possibilidades de construcdo de uma formacao critica e contextualizada.

Outro aspecto que emerge com forga nas falas docentes refere-se a dificuldade
de compreensao do que seja, de fato, extensdo. Em alguns relatos, evidencia-se uma
lacuna conceitual que impacta diretamente a realizacdo dessas praticas. Isso pode
ser observado na fala do Professor Colaborador 7, ao afirmar que uma das principais
dificuldades esta em “entender o que é extensido”. Essa afirmacao revela que a
problematica ndo se restringe a auséncia de condigbes materiais, mas envolve
também aspectos formativos e conceituais.

Essa dificuldade de compreensao contribui para que praticas potencialmente
extensionistas ndo sejam reconhecidas como tais, permanecendo invisibilizadas no
processo formativo. Nesse sentido, observamos que atividades como projetos,
intervengdes e ag¢des voltadas a comunidade, embora presentes em alguns contextos,

ndo sao necessariamente compreendidas pelos docentes como praticas
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extensionistas, o que evidencia a necessidade de maior clareza conceitual e
formativa.

Além disso, as falas evidenciam que fatores estruturais desempenham um
papel significativo na limitagdo das praticas extensionistas. A auséncia de recursos
financeiros, de infraestrutura adequada e de apoio institucional sdo elementos
recorrentes nos relatos dos participantes. Professor Colaborador 9, ao mencionar a
“falta de orcamento e infraestrutura”, explicita como essas condi¢des impactam
diretamente a viabilidade das acbes extensionistas.

Entretanto, ao mesmo tempo em que apontam dificuldades, os docentes
também reconhecem o potencial formativo da extensdo. As falas indicam que as
praticas extensionistas possibilitam uma aproximacado significativa entre o
conhecimento académico e a realidade social, contribuindo para o desenvolvimento
critico dos estudantes. Professor colaborador 8, ao afirmar que “o aluno conhece a
realidade... muda a visdo”, evidencia a capacidade da extensdo de promover
transformacgdes na forma como os estudantes compreendem o mundo.

Essa percepcgéo dialoga com a compreenséo de que a extensao constitui um
espaco privilegiado de mediagao entre teoria e pratica, permitindo que o conhecimento
produzido no ambito académico se relacione com as demandas sociais. Nesse
sentido, a extensao assume um papel fundamental na Formagcdo Humana Integral, ao
possibilitar a construcdo de aprendizagens contextualizadas e socialmente
referenciadas.

Todavia, o que se observa é que esse potencial ndo se concretiza plenamente
no contexto investigado. A extensdao permanece como um horizonte formativo
reconhecido, mas ainda nao efetivado de maneira sistematica. Essa condicdo
evidencia uma tensdo entre o que os docentes reconhecem como importante e aquilo
gue conseguem, de fato, realizar em suas praticas pedagdgicas.

Ao analisarmos essa realidade, compreendemos que a fragilidade das praticas
extensionistas ndo pode ser atribuida exclusivamente aos docentes, mas deve ser
entendida como resultado de um conjunto de fatores que envolvem aspectos
institucionais, formativos e organizacionais. Nesse sentido, Ciavatta (2005) destaca
que a formacgao integral exige condicbes concretas para sua realizagdo, ndo sendo
suficiente sua previsdo nos documentos curriculares.

Outro elemento que merece destaque refere-se a fragilidade na explicitacao,

disseminagdo e operacionalizagdo das diretrizes institucionais que orientam a
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integracdo entre extensao e Projeto Integrador. As falas indicam que ndo ha uma
sistematizacédo das praticas extensionistas, o que contribui para sua ocorréncia de
forma fragmentada e desigual. Essa auséncia de orientagao institucional reforca a
dependéncia da iniciativa individual dos docentes, dificultando a consolidagéo da
extensao como pratica estruturante.

Entretanto, ao incorporarmos a analise da Resolugdo Normativa n°® 141/2022,
verificamos que existem, no ambito institucional, diretrizes que orientam a integracao
entre ensino, pesquisa e extensao no Projeto Integrador. Esse dado permite tensionar
as falas docentes, uma vez que a percepg¢ao de auséncia de orientacao institucional
nao necessariamente decorre da inexisténcia de normativas, mas possivelmente de
fragilidades em sua disseminagado, compreensao ou implementagao no contexto do
curso.

Tal constatacdo evidencia um aspecto relevante para a analise: a distancia
entre a normativa institucional e sua apropriagdo pelos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Assim, os desafios apontados pelos docentes nao se restringem
a auséncia de diretrizes, mas indicam a necessidade de fortalecimento dos processos
formativos e de comunicagéo institucional, de modo a garantir que tais orientagbes se
traduzam em praticas pedagdgicas efetivas.

Dessa forma, a analise das falas docentes permite compreender que as
praticas extensionistas no Projeto Integrador se encontram em um estagio de
transicao, marcado por avangos pontuais e limitagdes estruturais. Ha, por um lado, o
reconhecimento de sua importancia e de seu potencial formativo; por outro, ha
dificuldades concretas que impedem sua efetivacdo de maneira sistematica.

Tal cenario pode ser compreendido a luz das discussodes tedricas que apontam
que a consolidacdo da extensdo como dimensdo formativa ndo ocorre de forma
automatica, mesmo quando prevista no plano normativo. Conforme o FORPROEX
(2012), a extensao deve se constituir como um processo educativo articulado ao
ensino e a pesquisa, orientado pela indissociabilidade e pela relagao transformadora
entre instituicdo e sociedade, o que exige condigdes pedagdgicas e institucionais que
sustentem essa articulacgao.

Nessa direcdo, a perspectiva freireana contribui para aprofundar essa
compreensao, ao indicar que praticas educativas s6 se configuram como formativas
quando orientadas pelo didlogo e pela coparticipagdo dos sujeitos (Freire, 1983).

Assim, a fragilidade das praticas extensionistas observada no contexto investigado
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nao se restringe a limitagdes operacionais, mas revela dificuldades na consolidagao
de uma pratica efetivamente dialdgica.

Além disso, ao considerarmos, com Bourdieu (2007), que as praticas
educativas se desenvolvem em contextos marcados por relacbes de poder e
desigualdades estruturais, torna-se possivel compreender por que iniciativas com
potencial formativo e emancipador se materializam de forma parcial ou limitada.

Logo, ao situarmos essa discussao no horizonte da Formagcao Humana Integral,
autores como Ciavatta (2005) e Ramos (2008) evidenciam que sua efetivagao exige
a articulacao concreta entre teoria e pratica, trabalho, ciéncia e cultura. Nesse sentido,
a fragilidade das praticas extensionistas compromete essa integragao, indicando que
o estagio de transig¢ao identificado expressa ndo apenas um processo em construgao,
mas a necessidade de fortalecimento das condigcdes que possibilitem sua
consolidagao como dimenséo estruturante do curriculo.

Assim, esta categoria evidencia que a extensao, no contexto investigado, ainda
nao se configura como uma dimenséo estruturante do processo formativo, mas como
uma pratica em construgdo, cuja consolidagcdo depende do fortalecimento de
condicbes institucionais, da formacdo docente e da definicdo de diretrizes
pedagogicas mais claras.

Nesse sentido, ao compreendermos a extensao como elemento fundamental
para a Formagdo Humana Integral, torna-se evidente a necessidade de avancgar na
articulagao entre concepcgéo e pratica, de modo a possibilitar que o Projeto Integrador
se consolide, efetivamente, como espago de integragdo entre ensino, pesquisa e
extensao.

Ao aprofundarmos a analise das praticas extensionistas no contexto
investigado, torna-se necessario avangar para uma leitura critica dos desafios que
permeiam sua implementagao, bem como refletir sobre possibilidades de superagao
desses obstaculos no ambito da Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Os dados analisados evidenciam que a fragilidade das praticas extensionistas
no Projeto Integrador ndo decorre de um unico fator, mas de um conjunto de
elementos inter-relacionados que envolvem dimensdes conceituais, pedagdgicas e
institucionais. Dentre os principais desafios identificados, destacam-se a auséncia de
compreensao consolidada sobre o que constitui a extensao, a falta de formacéao

docente especifica para atuacdo nesse campo, as limitacdes na sistematizacao,
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apropriagdo e efetiva implementagdo das diretrizes institucionais existentes, bem
como limitagdes relacionadas a recursos e infraestrutura.

Esse conjunto de fragilidades indica que a dificuldade nao esta apenas na
execucgao das praticas, mas na propria forma como a extensdo € compreendida e
situada no processo formativo. Ainda que, no plano tedrico e normativo, ela seja
reconhecida como dimensao indissociavel do ensino e da pesquisa, sua presenga no
cotidiano pedagogico tende a ser instavel, muitas vezes subordinada a outras
demandas curriculares ou reduzida a iniciativas pontuais. Tal deslocamento revela
uma tensao ja apontada na literatura, na medida em que a consolidagédo da extensao
depende de sua incorporagao efetiva ao curriculo e as praticas docentes, e nao
apenas de sua previsao institucional.

Ao problematizar essa questdo, Freire (1983) contribui ao evidenciar que
praticas educativas que n&o se estruturam a partir do didlogo tendem a reproduzir
uma logica de transmissao, dificultando a construgéo coletiva do conhecimento. Nesse
sentido, quando a extensdo ndo €& compreendida como espaco de interacdo e
producao compartilhada de saberes, ela perde sua centralidade formativa e passa a
ocupar um lugar periférico.

Além disso, essa dificuldade de incorporagao também pode ser compreendida
a partir das condigbes concretas em que se desenvolvem as praticas educativas.
Como indica Bourdieu (2007), os modos de fazer pedagogicos ndo sao neutros, mas
atravessados por disposicoes e estruturas que tendem a reproducido. Assim, a
permanéncia de praticas mais tradicionais pode limitar a abertura para experiéncias
que exigem reorganizacao do trabalho docente, como é o caso da integracéo entre
ensino e extenséo.

No que se refere a dimensao conceitual, observamos que a dificuldade em
compreender a extensdo como pratica formativa integrada ao curriculo contribui para
sua invisibilizagao no processo pedagdgico. Essa lacuna evidencia a necessidade de
aprofundamento tedrico por parte dos docentes, de modo a compreender a extensao
nao como atividade complementar, mas como dimensao constitutiva da formacéo.

No ambito pedagdgico, destaca-se a auséncia de planejamento coletivo e de
estratégias metodoldgicas que favoregam a integragdo entre ensino e extensao. As
falas indicam que as praticas, quando ocorrem, sdo frequentemente pontuais e
dependentes da iniciativa individual dos docentes, o que compromete sua

continuidade e sistematizacao.
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Quanto a dimenséo institucional, evidenciam-se desafios relacionados a falta
de apoio estruturado, seja na forma de recursos financeiros, infraestrutura ou politicas
institucionais que orientem a articulagéo entre extensdo e Projeto Integrador. Tal
cenario reforgca a compreensao de que a efetivacdo da extensdo depende n&o apenas
do engajamento docente, mas de condi¢des concretas que sustentem sua realizagao.

Diante desse contexto, torna-se fundamental refletir sobre possibilidades de
superacao desses desafios, considerando o potencial formativo das praticas
extensionistas no ambito da Educacgao Profissional e Tecnolodgica.

Nesse sentido, destacamos, inicialmente, a necessidade de investimento em
processos de formagao continuada docente, voltados a compreensédo da extensao
como principio educativo articulado a Formagao Humana Integral. Essa formagao
deve contemplar n&o apenas aspectos conceituais, mas também estratégias
pedagogicas que possibilitem sua implementagédo no contexto do Projeto Integrador.

Além disso, é evidente a necessidade de criagdo de espacos institucionais de
planejamento coletivo, que favoregcam a articulacdo entre docentes de diferentes
areas do conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares e extensionistas mais consistentes.

Essa necessidade se torna ainda mais evidente quando consideramos que a
integracao entre saberes, principio fundamental do curriculo integrado na Educagao
Profissional e Tecnoldgica, ndo se realiza de forma esponténea, mas constitui um
processo historicamente construido, que exige intencionalidade pedagdgica e
mediagdes institucionais. Como destaca Fazenda (2011), a interdisciplinaridade nao
se reduz a simples aproximagao entre conteudos, mas implica uma ruptura com a
l6gica fragmentada do conhecimento, demandando uma atitude de abertura, dialogo
e construcdo coletiva entre os sujeitos.

Nesse sentido, a auséncia de espacos estruturados de planejamento coletivo
tende a reforgcar praticas isoladas e disciplinares, dificultando a consolidacdo de
propostas integradoras. Tal cenario dialoga com as analises de Frigotto (2010), ao
evidenciar que a fragmentagdo do trabalho pedagdgico esta vinculada a propria
divisdo social do trabalho, sendo necessario criar condigbes concretas para sua
superagao no interior das instituicdes educativas. Assim, a construgcao de praticas
interdisciplinares e extensionistas ndo depende apenas da disposicao individual dos
docentes, mas de uma organizagao institucional que favorecga o trabalho coletivo e a

articulacao entre diferentes campos do saber.
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Além disso, ao compreendermos a extensdo como pratica que articula
conhecimento académico e realidade social, conforme apontam o FORPROEX (2012)
e Freire (1983), torna-se evidente que sua efetivacdo demanda espacgos de dialogo
que possibilitem a problematizagdo da realidade e a construgdo compartilhada de
saberes. Sem essas mediagdes, a extensao tende a se configurar como agao pontual,
desvinculada de um projeto pedagdgico mais amplo.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de definicdo de diretrizes
institucionais mais claras, que orientem a inser¢ao da extensdo no curriculo,
especialmente no ambito do Projeto Integrador. Essas diretrizes podem contribuir para
reduzir a dependéncia da iniciativa individual dos docentes, promovendo maior
sistematizacao das praticas.

Destaca-se a relevancia de iniciativas que promovam a aproximagao entre a
instituicdo e a comunidade, fortalecendo a dimensao social da formacéo e ampliando
as possibilidades de desenvolvimento de agdes extensionistas significativas.

Dessa forma, compreendemos que a superacgao dos desafios identificados nao
se da de forma imediata, mas exige um movimento articulado entre formagao docente,
organizagao institucional e intencionalidade pedagodgica. Nesse sentido, as reflexdes
aqui apresentadas nao apenas evidenciam limites, mas apontam caminhos possiveis
para o fortalecimento das praticas extensionistas no Projeto Integrador, contribuindo
para a efetivagdo da Formagdo Humana Integral na Educagdo Profissional e

Tecnoldgica.

4.2.3 Captacao do novo emergente: sintese interpretativa das praticas

extensionistas no Projeto Integrador

A etapa de captacdo do novo emergente representa o momento de sintese
interpretativa da analise, no qual as compreensdes construidas a partir das unidades
de sentido e das categorias sdo reorganizadas em uma leitura mais ampla do
fendmeno investigado. Trata-se de um movimento analitico que ultrapassa a
fragmentacao inicial dos dados, possibilitando a construgdo de uma compreenséo
integrada acerca das praticas extensionistas no ambito do Projeto Integrador.

Nesse processo, compreendemos que a produgdo dessa sintese nao se
configura como a simples identificagdo de sentidos ja presentes nos dados, mas como

uma construgao interpretativa elaborada pelo pesquisador a partir do didlogo entre o
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corpus e o referencial tedrico. Conforme destacam Moraes e Galiazzi (2020), os
metatextos ndo devem ser entendidos como a expressdo de algo previamente
existente nos textos, mas como construgdes resultantes de um processo analitico

rigoroso e intencional. Nessa mesma dire¢ao, os autores afirmam que,

[...] o objetivo da Analise Textual Discursiva € a producdo de metatextos
baseados nos textos do corpus. Esses metatextos, descritivos e
interpretativos, [...] ndo se constituem em simples montagens. [...] um
metatexto [...] deve constituir-se a partir de algo importante que o pesquisador
tem a dizer sobre o fenbmeno que investigou, um argumento aglutinador [...]
que represente 0 elemento central da criagcdo do pesquisador.” (Moraes;
Galiazzi, 2020, p. 62).

Assim, assumimos, nesta pesquisa, o papel ativo do pesquisador na producao
dos sentidos atribuidos as falas docentes, compreendendo que a analise aqui
apresentada nao se limita a descricdo das categorias, mas busca construir uma
interpretacao articulada e fundamentada acerca das praticas extensionistas no Projeto
Integrador, expressando, com clareza e rigor, um posicionamento analitico sobre o
fendmeno investigado.

Nessa perspectiva, a presente sintese articula as evidéncias empiricas com os
pressupostos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, especialmente no que se
refere a Formacdo Humana Integral e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, produzindo uma compreensao ampliada sobre o contexto investigado.

A partir desse movimento, evidenciamos que as praticas extensionistas no
Projeto Integrador se configuram como um campo marcado por tensdes, no qual
coexistem potencialidades formativas significativas e limitagbes que dificultam sua
efetivacdo como dimensao estruturante do curriculo.

Em um primeiro nivel de compreensao, observamos que ha, entre os docentes,
uma base conceitual relativamente consolidada acerca da Formagdo Humana
Integral, frequentemente associada a formacdo critica, cidadd e socialmente
referenciada. Essa compreensao aproxima-se dos pressupostos defendidos por
Ramos (2008) e Ciavatta (2005), ao enfatizar a articulagcédo entre trabalho, ciéncia e
cultura como fundamento da formagao na Educacéao Profissional e Tecnologica.

Entretanto, ao relacionarmos essa compreensao com as praticas pedagodgicas
desenvolvidas no ambito do Projeto Integrador, identificamos uma tensao significativa
entre o plano conceitual e o plano da pratica. Embora os docentes reconhegam o

potencial do componente curricular para promover uma formacgao integral, sua
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efetivagdo encontra limites relacionados a organizagao institucional, a formacéao
docente e as condi¢des concretas de desenvolvimento das atividades.

Essa tensdo pode ser compreendida a partir do proprio movimento de
materializagao das propostas formativas no interior das instituicdes educativas. Como
aponta Frigotto (2012), a incorporagao de principios como a integragao curricular e a
Formacgdo Humana Integral nédo se efetiva automaticamente a partir de sua inscrigao
nos documentos oficiais, exigindo condigdes concretas que sustentem sua realizagao
no cotidiano pedagogico. Nessa mesma diregdo, Moura (2013) destaca que a
efetivagao do curriculo integrado depende ndo apenas de sua concepgao tedrica, mas
da reorganizagao das praticas pedagdgicas, das condi¢gdes de trabalho docente e das
dinamicas institucionais que possibilitam a articulagao entre os diferentes saberes.

Além disso, ao considerarmos a perspectiva de Bourdieu (2007), € possivel
compreender que as praticas educativas tendem a se estruturar a partir de
disposigdes ja consolidadas, o que contribui para a permanéncia de ldgicas
fragmentadas, mesmo em contextos que propdem a integracao curricular. Assim, a
tensdo identificada n&o se configura como uma contradigdo pontual, mas como
expressao de um processo mais amplo, no qual novas propostas formativas disputam
espago com praticas historicamente instituidas.

Essa tensao se intensifica quando analisamos as praticas extensionistas. Os
dados indicam que, apesar do reconhecimento de sua relevancia para a formacéo dos
estudantes, a extensdo nio se apresenta como uma pratica sistematizada no contexto
investigado. Em muitos casos, as ag¢des desenvolvidas sao pontuais, fragmentadas
ou nao reconhecidas como extensionistas pelos préprios docentes, o que evidencia
uma lacuna tanto conceitual quanto organizacional.

Nesse sentido, a analise permite compreender que a extensao, no ambito do
Projeto Integrador, ainda n&o se constitui como uma dimensao estruturante do
processo formativo, mas como uma pratica em construgdo, marcada por iniciativas
isoladas e condicionada por fatores institucionais e pedagogicos.

Ao articularmos essas evidéncias com a analise documental do PPC, realizada
na secgao anterior, identificamos um elemento central para a compreensdao do
fendmeno: enquanto o documento institucional apresenta fundamentos alinhados a
integragao curricular e a Formagdo Humana Integral, as falas docentes revelam que

a materializagdo dessas propostas ocorre de forma desigual e, em muitos casos,
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limitada. Tal constatacdo evidencia que a presenga de principios integradores no
plano formal ndo garante sua efetivacéo no cotidiano pedagdgico.

Essa leitura dialoga com as reflexdes de Frigotto (2012), ao afirmar que a
materializacdo de propostas educacionais depende de condigcdes concretas que
viabilizem sua realizacdo. Assim, compreendemos que as limitacdes observadas nas
praticas extensionistas ndo podem ser atribuidas exclusivamente aos docentes, mas
devem ser analisadas a luz de um conjunto de fatores que envolvem a organizagao
institucional, as condi¢des de trabalho e os processos formativos.

Outro aspecto relevante refere-se a centralidade do papel docente na
efetivagdo do Projeto Integrador. As falas indicam que a realizagédo de praticas
interdisciplinares e extensionistas depende, em grande medida, da iniciativa individual
dos professores, o que evidencia limites na incorporacao e efetivacdo das diretrizes
institucionais no cotidiano pedagdgico. Esse cenario reforca a necessidade de
fortalecimento de politicas institucionais que orientem e sustentem o desenvolvimento
dessas praticas.

Por outro lado, a analise também evidencia um aspecto promissor: os docentes
reconhecem, de forma significativa, o potencial das praticas extensionistas para a
formagao dos estudantes, destacando sua contribuicdo para a aproximagéo com a
realidade social e para o desenvolvimento de uma postura critica. Esse
reconhecimento indica a existéncia de um campo fértil para o desenvolvimento de
agdes que fortalegam a integragéo entre extensao e Projeto Integrador.

Dessa forma, o novo emergente desta analise aponta para a compreenséao de
que o Projeto Integrador se configura como um espaco de possibilidades, no qual a
extens&o pode assumir um papel estruturante na Formagdo Humana Integral, desde
que sejam criadas condi¢des que favoregam sua efetivagao.

Assim, a analise construida ndo apenas evidencia as limitagdes e
potencialidades das praticas extensionistas no contexto investigado, mas também
produz uma compreensao ampliada do fenébmeno, indicando que a consolidagao da
extensdo no Projeto Integrador depende da articulagdo entre intencionalidade
pedagdgica, formagao docente e organizagao institucional.

Nesse sentido, ao assumirmos o carater construtivo desta analise, reafirmamos
que os resultados aqui apresentados ndo constituem uma simples descricdo da

realidade, mas uma interpretacdo situada, autoral e fundamentada, que busca
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contribuir para o avango das discussdes sobre a Formacdo Humana Integral na
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Diante das analises realizadas, torna-se evidente que as praticas
extensionistas no ambito do Projeto Integrador se configuram como um campo de
possibilidades ainda em constru¢cdo, marcado por tensdes entre o plano conceitual e
sua efetivacdo no contexto pedagdgico. Ao mesmo tempo em que os docentes
demonstram compreender a relevancia da extensdo para a Formacdo Humana
Integral, evidenciam-se fragilidades relacionadas a sua sistematizagédo, a formagao
docente e as condig¢des institucionais que sustentam sua implementagéo.

Desta feita, os resultados desta pesquisa ndo apenas evidenciam limites, mas
apontam caminhos para o fortalecimento das praticas extensionistas, especialmente
no que se refere a necessidade de formacédo docente, planejamento coletivo e
definigdo de diretrizes que orientem a integragao entre ensino e extensao no Projeto
Integrador.

E nesse contexto que se insere a proposta do Produto Educacional desta
pesquisa. Compreendendo as lacunas identificadas tanto no campo conceitual quanto
nas praticas pedagogicas, buscamos construir uma proposta formativa que dialogue
diretamente com as necessidades evidenciadas nas falas docentes e na analise
documental realizada.

Assim, as oficinas pedagogicas integradoras foram concebidas como uma
estratégia formativa voltada ao fortalecimento da compreensao e da implementacéo
das praticas extensionistas no ambito do Projeto Integrador. Essas oficinas tiveram
como finalidade contribuir para a articulagdo entre as dimensdes da Formacéao
Humana Integral, promovendo o desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais
integradas, criticas e socialmente referenciadas.

Nesse sentido, assumimos que as oficinas nao se configuram apenas como um
recurso metodoldgico de apoio, mas como um espaco formativo constitutivo, na
medida em que possibilitam a problematizagdo das praticas pedagdgicas, a reflexao
critica sobre o fazer docente e a construgcdo coletiva de novos sentidos para a
extensdo no curriculo. Ao mobilizarem o didlogo, a troca de experiéncias e a
articulagao entre teoria e pratica, essas oficinas materializam, no préprio processo
formativo, os principios que sustentam a Educagédo Profissional e Tecnoldgica,
especialmente no que se refere a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensao.
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Dessa forma, mais do que preparar os docentes para o desenvolvimento de
praticas extensionistas, as oficinas se constituem como experiéncia formativa em si,
ao promoverem movimentos de ressignificacdo do trabalho pedagdgico e ao
favorecerem a constru¢cdo de uma compreensao mais critica e integrada da formagéao
humana. Assim, entendemos que € nesse espago de formacdo que se tornam
possiveis ndo apenas a apropriagdo conceitual da extensdo, mas sua efetiva
incorporacdo como dimensao estruturante das praticas desenvolvidas no Projeto
Integrador.

Logo, o Produto Educacional ndo se apresenta como uma proposta deslocada
da realidade investigada, mas como uma resposta direta as demandas emergentes
identificadas ao longo desta pesquisa, buscando contribuir para a superagao dos
desafios apontados e para o fortalecimento da Formagdo Humana Integral na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Diante disso, na sec¢do seguinte, apresentamos o Produto Educacional
desenvolvido, detalhando sua estrutura, objetivos, fundamentos tedricos, formas de

aplicacdo e potencial de contribuicdo para o contexto investigado.
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5 ENTRE PRATICAS E SABERES: DAS OFICINAS PEDAGOGICAS
INTEGRADORAS AO CADERNO PEDAGOGICO COMO DISPOSITIVO
FORMATIVO NA EPT

Nesta secdo, apresentamos o Produto Educacional (PE) desenvolvido no
ambito desta pesquisa, constituido pelas Oficinas Pedagdgicas Integradoras,
concebidas como estratégia formativa voltada a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo no contexto da Educacgé&o Profissional e Tecnologica (EPT).

As oficinas configuram-se como o eixo central do Produto Educacional, na
medida em que foram planejadas e executadas como espacgos de formagao, dialogo
e construgdo coletiva com os docentes participantes. A partir desse processo
formativo, emergiu o Caderno Pedagdgico Orientador do Projeto Integrador, entendido
como uma sistematizacado das reflexdes, experiéncias e proposi¢cdes construidas ao
longo das oficinas.

A elaboracdo do Produto Educacional encontra respaldo nas diretrizes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
orientam, no ambito do mestrado profissional, o desenvolvimento de produtos ou
processos educativos com aplicabilidade no contexto educacional e potencial de
impacto na pratica pedagodgica (Brasil, 2019). Nessa perspectiva, as oficinas
pedagogicas integradoras se configuram como um processo formativo situado,
articulado as demandas reais do campo investigado, enquanto o caderno pedagdgico
representa sua materializagéo e possibilidade de ampliagao.

A construgao das oficinas e, consequentemente, do Caderno Pedagdgico,
fundamenta-se nos achados desta pesquisa, especialmente no que se refere as
dificuldades enfrentadas pelos docentes na compreensao e operacionalizagcdo das
praticas extensionistas no ambito do Projeto Integrador. Conforme evidenciado na
analise dos dados, embora haja reconhecimento da relevancia da extensao para a
Formagcdo Humana Integral, sua efetivagdo ainda ocorre de maneira incipiente,
fragmentada ou pouco sistematizada.

Diante desse cenario, as Oficinas Pedagdgicas Integradoras foram concebidas
como estratégia de enfrentamento dessas lacunas, ao promoverem espacos de
reflexdo critica, troca de experiéncias e construcdo colaborativa de alternativas

pedagogicas. Nesse processo, o Caderno Pedagégico Orientador do Projeto
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Integrador nao se configura como ponto de partida, mas como um produto derivado,
que sistematiza e organiza os conhecimentos construidos coletivamente.

A escolha pela elaboracdo do Caderno Pedagdgico justifica-se por sua
natureza didatico-formativa, possibilitando registrar, organizar e compartilhar as
experiéncias vivenciadas nas oficinas, bem como oferecer subsidios tedricos e
metodoldgicos para outros docentes. Assim, o material orientador amplia o alcance
do Produto Educacional, permitindo que as discussdes e proposi¢gdes construidas no
contexto da pesquisa possam ser apropriadas em outros contextos formativos.

O Caderno tem como publico-alvo docentes que atuam no Projeto Integrador,
coordenadores de curso e equipes pedagdgicas, podendo também subsidiar agdes
de formacéao continuada no ambito institucional. Sua estrutura foi organizada de modo
a articular fundamentos tedricos, orientacbes metodoldgicas e proposi¢des praticas,

mantendo vinculo direto com as discussoes realizadas nas oficinas.

5.1 DAS OFICINAS PEDAGOGICAS INTEGRADORAS A SISTEMATIZAGAO NO
CADERNO PEDAGOGICO

A construgdo do Produto Educacional foi materializada, prioritariamente, por
meio das Oficinas Pedagodgicas Integradoras, realizadas com os docentes
participantes da pesquisa. Essas oficinas constituiram-se como espagos formativos
de dialogo, problematizagcdo e construgdo coletiva de saberes, possibilitando néo
apenas a identificacdo de demandas formativas, mas também a elaboragéo
colaborativa de propostas voltadas a integracdo da extensdo no ambito do Projeto
Integrador.

Nessa perspectiva, as oficinas ndo foram compreendidas como momentos
pontuais ou complementares a pesquisa, mas como o proprio processo formativo
central do Produto Educacional, no qual teoria e pratica se articularam de forma
dindmica. Por meio delas, os docentes tiveram a oportunidade de refletir sobre suas
praticas, compartilhar experiéncias e construir, coletivamente, alternativas
pedagogicas mais integradas e contextualizadas.

As Oficinas Pedagdgicas Integradoras foram organizadas com base em
pressupostos das metodologias ativas, valorizando a participag&o dos participantes, o
didlogo e a problematizacdo da realidade. Nesse sentido, constituiram-se como

espagcos em que pensar, agir e refletir se articulam, favorecendo a construgéo
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significativa do conhecimento e o fortalecimento do protagonismo docente no
processo formativo.

Ao longo das oficinas, emergiram discussbes fundamentais acerca das
dificuldades e potencialidades relacionadas a insercdo da extensdo no Projeto
Integrador, evidenciando a necessidade de maior sistematizagéo e de referenciais que
auxiliassem a pratica docente. Foi nesse movimento que se delineou a necessidade
de organizagdo de um material que pudesse registrar e ampliar as contribuicoes
construidas coletivamente.

Dessa forma, o Caderno Pedagdgico Orientador do Projeto Integrador emerge
como uma sistematizagcado das experiéncias, reflexdes e proposi¢des desenvolvidas
nas oficinas, ndao sendo, portanto, um produto elaborado de forma dissociada ou
anterior a esse processo. Ao contrario, ele se constitui como desdobramento das
praticas formativas vivenciadas, incorporando as vozes, os saberes e as experiéncias
dos docentes participantes.

Essa perspectiva reforga o carater coletivo do Produto Educacional, alinhando-
se a concepgdes dialdgicas de educagao, nas quais o conhecimento é construido na
interagdo entre sujeitos e realidade. As oficinas, nesse sentido, configuraram-se como
espacos de produgdo de conhecimento, enquanto o caderno pedagdgico assumiu a
funcao de organizar e tornar compartilhaveis essas construgoes.

No processo de sistematizagéo, buscou-se organizar os conteudos do caderno
de modo a refletir o percurso formativo desenvolvido nas oficinas, contemplando
diferentes dimensdes da pratica pedagogica. Assim, o material articula fundamentos
tedricos, orientagdes metodologicas e proposi¢cdes praticas, mantendo estreita
relagdo com as discussoes e producdes coletivas realizadas durante os encontros.

O caderno pedagdgico apresenta, inicialmente, fundamentos da Educacao
Profissional e Tecnolégica, com énfase na Formacdo Humana Integral e na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Na sequéncia, aborda o Projeto
Integrador como componente curricular, destacando seu potencial como espago de
articulacao entre saberes e praticas.

Além disso, contempla discussdes sobre praticas extensionistas, suas
finalidades e contribuicdes para a formagao dos estudantes, bem como orientagdes
metodoldgicas para sua implementagdo no contexto do Projeto Integrador. Tais
orientagdes foram construidas a partir das experiéncias e reflexdes desenvolvidas nas

oficinas, garantindo sua aderéncia a realidade docente.
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Destacam-se, ainda, as propostas de atividades e oficinas pedagdgicas
sistematizadas no material, que visam subsidiar a atuagdo docente e fomentar a
integracao entre teoria e pratica. O caderno inclui, também, instrumentos de apoio,
como roteiros, sugestdes de temas e estratégias de avaliagdo, os quais foram
elaborados com base nas contribuicdes dos participantes.

Desse modo, compreende-se que o Produto Educacional se constitui em dois
movimentos articulados: as Oficinas Pedagdgicas Integradoras, enquanto espaco de
formagao e produgéo coletiva, e o Caderno Pedagdgico, enquanto instrumento de
sistematizacao e difusdo dessas construcdes, ampliando seu potencial formativo no

ambito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

5.2 0 CADERNO PEDAGOGICO COMO MEDIAGAO FORMATIVA A PARTIR DAS
OFICINAS NA EPT

A partir das experiéncias formativas vivenciadas nas Oficinas Pedagdgicas
Integradoras, o Caderno Pedagogico Orientador do Projeto Integrador configura-se
como um dispositivo de mediagdo formativa, cuja funcéo central & sistematizar,
aprofundar e ampliar as reflexées construidas coletivamente ao longo do processo.

Nessa perspectiva, o caderno ndo se constitui como um material prescritivo ou
normativo, mas como um instrumento que dialoga diretamente com o percurso
formativo desenvolvido nas oficinas. Ele se ancora nas problematizacdes, nas trocas
de experiéncias e nas proposi¢des elaboradas pelos docentes, assumindo o papel de
mediador entre a vivéncia formativa e a pratica pedagdgica cotidiana.

Compreende-se, assim, que a formagéo docente ndo se esgota nos momentos
presenciais das oficinas, mas se prolonga em processos continuos de reflexdo sobre
a pratica. O caderno pedagdgico, nesse sentido, atua como um suporte que possibilita
aos docentes retomar, ressignificar e aprofundar as discussdes realizadas,
contribuindo para a consolidagdo de aprendizagens e para a construgao de novas
possibilidades de atuacao.

Essa funcdo mediadora do caderno esta diretamente relacionada a natureza
das oficinas enquanto metodologias ativas, nas quais o aprender se da por meio da
acgao, da reflexdo e da interagdo entre os sujeitos. Ao registrar e organizar essas
experiéncias, o material contribui para dar continuidade ao movimento formativo

iniciado nas oficinas, fortalecendo sua dimensao pedagdgica.
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Além disso, o caderno amplia o alcance do Produto Educacional, ao possibilitar
que as reflexdes e proposi¢cdes construidas no contexto da pesquisa possam ser
compartilhadas com outros docentes e contextos institucionais. Dessa forma, ele
potencializa o impacto das Oficinas Pedagdgicas Integradoras, ao transformar uma
experiéncia localizada em um recurso formativo mais amplo.

Ao assumir essa fungao, o caderno pedagaogico contribui para fomentar praticas
docentes mais integradas, reflexivas e contextualizadas, especialmente no que se
refere a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo no ambito do Projeto
Integrador. Ele oferece subsidios tedricos e metodoldgicos que auxiliam os docentes
na organizagcdo de praticas pedagdgicas mais coerentes com o0s principios da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A proposi¢cdo do Produto Educacional, estruturada a partir das oficinas e
sistematizada no caderno, dialoga diretamente com a perspectiva da Formacéao
Humana Integral, ao considerar que a educagao deve ultrapassar a dimensao
estritamente técnica, incorporando aspectos sociais, culturais e politicos na formacéao
dos sujeitos.

Nesse sentido, ao favorecer a inser¢ao qualificada das praticas extensionistas
no Projeto Integrador, o conjunto formado pelas oficinas e pelo caderno pedagdgico
contribui para a constru¢ao de uma educag¢ao mais critica, participativa e socialmente
referenciada, alinhada aos principios da EPT.

Ademais, ao se articular com as diretrizes institucionais que orientam o Projeto
Integrador no ambito do IFPI, o Produto Educacional ndo se propde a substituir
normativas existentes, mas a contribuir para sua efetivagao, oferecendo caminhos
possiveis para sua compreensao e operacionalizacéo a partir da pratica docente.

Desse modo, reafirma-se que o caderno pedagogico, enquanto mediagao
formativa, ndo possui sentido isoladamente, mas em estreita relagdao com as Oficinas
Pedagdgicas Integradoras que Ihe deram origem, compondo, de forma articulada, um
Produto Educacional comprometido com a transformagé&o das praticas pedagdgicas

na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

5.2.1 Estrutura do Caderno Pedagégico
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O Caderno Pedagdgico Orientador do Projeto Integrador foi organizado com o
objetivo de sistematizar os conhecimentos construidos ao longo das Oficinas
Pedagdgicas Integradoras, constituindo-se como material didatico-formativo voltado a
orientagdo da pratica docente na Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

Em consonéncia com sua finalidade, o caderno foi estruturado de modo a
articular fundamentos teéricos, orientagcbes metodoldgicas e proposigdes praticas,
mantendo vinculo direto com as discussdes desenvolvidas no processo formativo.

De forma geral, o material apresenta a seguinte organizagao:

o Capa: contém a identificacdo do produto educacional, titulo, autoria e vinculagao
institucional, conferindo identidade visual ao material;

o Apresentacao/Introducgao: contextualiza a proposta do caderno, seus objetivos e
0 publico-alvo, destacando sua relacdo com as praticas extensionistas e com o
Projeto Integrador;

« Fundamentagao tedrica: aborda os principios que sustentam o Projeto Integrador
na EPT, como a Formagdo Humana Integral, a interdisciplinaridade, o trabalho
como principio educativo e a pesquisa como pratica formativa;

« Orientagoes metodoldégicas: apresenta diretrizes para o planejamento,
desenvolvimento e acompanhamento do Projeto Integrador, enfatizando a
importancia do planejamento coletivo, da definigdo de objetivos formativos e do
acompanhamento sistematico das acgdes;

« Propostas praticas/percursos formativos: sistematiza sugestdes de
organizacao do Projeto Integrador, estruturadas a partir de temas geradores e de
sua progressao ao longo do curso, favorecendo a integragdo entre ensino,
pesquisa e extensao;

« Consideragoes finais e encaminhamentos: sintetiza os principais elementos do
material e refor¢ca a necessidade de condig¢des institucionais e pedagdgicas para a
efetivagdo das propostas apresentadas.

Essa organizagédo busca ndo apenas orientar a pratica docente, mas também
favorecer a reflexdo critica sobre o papel do Projeto Integrador na promogao da
Formacgao Humana Integral, considerando os desafios e possibilidades identificados

no contexto investigado.
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5.2.2 llustragcao do Caderno Pedagédgico

A seguir, apresentamos imagens ilustrativas do Caderno Pedagodgico, com o
objetivo de evidenciar sua organizacao visual e estrutural, bem como a forma como

os conteudos foram sistematizados ao longo do material. Segue também o QR-code.

Figura 11: Capa do Caderno Pedagdgico
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Figura 12: Fundamentacao tedrica do Caderno Pedagdgico

Essa compreensdo esta em consonancia com o entendimento
institucional presente nos Projetos Pedagdgicos de Curso {PPCs) do
IFPI, nos quais o Projeto Integrador é concebido como componente
curricular responsavel por promover a articulagao entre a formagao
geral e a formacdo técnica, favorecendo a interdisciplinaridade e a
integracdo entre teoria e pratica (IFPI, 2019).

Além disso, tal perspectiva encontra respaldo na Resolugio
Normativa n® 141/2022 do IFPI, que define o Projeto Integrador
como componente curricular estruturante, orientado pela
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, bem como pela
promoc¢do da interdisciplinaridade e pela relagdo entre teoria e
pratica no processo formativo (IFPI, 2022).

Dentre as caracteristicas que o Projeto Integrador apresenta, a
que mais salta aos olhos € a de ser um componente curricular
articulador que aproxima e une diversas areas do conhecimento
em prol de uma construgio coletiva. Essa modalidade de atuacéo,
diferente dos projetos disciplinares, que se limitam a area do
conhecimento a qual sdo executados, possibilita que os estudantes
sejam protagonistas na producdo de conhecimento, tornando a sua
formacédo instigante e com diversas possibilidades.

De acordo com Melo e Dias (2020), a interdisciplinaridade
constitui elemento essencial no processo educativo contemporéaneo,
especialmente no século XXI, por favorecer uma aprendizagem
significativa, contextualizada e socialmente situada, exigindo a
superacdo de modelos tradicionais fragmentados e a construcao de
praticas pedagodgicas que integrem saberes e promovam maior
sentido ao aprendizado.

Os autores (2020) ainda definem que, a interdisciplinaridade
emerge como uma proposta de superacgdo do ensino fragmentado e
isolado, modelo que tem se mostrado insuficiente diante das
demandas atuais, especialmente porque os proprios estudantes
demonstram insatisfagdo com essa forma tradicional de
organizacdo do ensino. O Projeto Integrador se constitui, portanto,
como uma importante ferramenta educacional, possibilitando o
desenvolvimento holistico dos estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Figura 13: Organizacdo metodolégica do Projeto Integrador no Caderno Pedagdgico

Esse dado é importante porque amplia o sentide do tema gerador,
ele deixa de organizar apenas o trabalho interno da sala de aula e
passa a orientar também a relacdo entre escola, territério e
sociedade. Quando isso ocorre, o Projeto Integrador ganha maior
densidade formativa, pois articula investigagdo, producao de
conhecimento e devolugao social.

A partir das discussdes realizadas, alguns critérios para a
definicio dos temas geradores tornam-se mais evidentes. Entre
eles, destacam-se a relevAncia social e territorial do tema, sua
articulagdo com o eixo tecnolégico do curso, seu potencial
interdisciplinar, sua viabilidade metodoldgica e sua capacidade de
favorecer pesquisa e intervencdo. Esses critérios ndo eliminam as
dificuldades do processo, mas ajudam a orientar escolhas mais
coerentes com a proposta do Projeto Integrador.

Também é importante destacar que o tema gerador ndo substitui
os conteudos curriculares. Sua fungdo é organizar a mobilizagéo
desses contetdos em torno de um problema comum. Isso significa
que os conhecimentos das diferentes areas continuam presentes,
mas deixam de aparecer de forma isolada. Matematica, Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e componentes técnicos
passam a dialogar no interior de uma mesma proposta investigativa,
cada qual contribuindo com conceitos, procedimentos e modos de
leitura da realidade.

Os dados construidos nas oficinas indicam que, quando o tema
¢ definido coletivamente e articulado a praticas investigativas
concretas, ha maior possibilidade de integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Ainda assim, os proprios docentes
reconhecem que essa integracdo ndo ocorre de maneira
automatica.

Ela depende de planejamento coletivo,
acompanhamento sistematico, clareza nos
objetivos formativos a condicoes
institucionais que sustentem o trabalho ao
longo do tempo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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5.3 AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliagdo do Produto Educacional foi realizada com os professores
participantes da pesquisa, que também integraram as Oficinas Pedagdgicas
Integradoras, garantindo, assim, a analise do material por sujeitos diretamente
envolvidos no processo formativo.

Para a coleta de dados, foi utilizado um formulario Google Forms, composto
por questdes objetivas, contemplando aspectos relacionados a clareza, organizagao,
relevancia, aplicabilidade e contribuicdo do Produto Educacional para a pratica
docente. Além disso, o instrumento incluiu questdes abertas, possibilitando aos
participantes expressar percepgodes, sugestdes e criticas acerca do material.

A utilizacdo de questdes objetivas permitiu identificar tendéncias gerais de
avaliagdo, enquanto as respostas discursivas contribuiram para a compreensao
qualitativa das percepgbes dos docentes, em consonadncia com a abordagem
qualitativa adotada nesta pesquisa.

A avaliacdo do Produto Educacional constitui-se como etapa fundamental no
ambito desta pesquisa, na medida em que possibilita analisar sua pertinéncia,
aplicabilidade e potencial formativo a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos no
processo. Mais do que verificar niveis de aceitacido, essa etapa permite compreender
em que medida o produto dialoga com as demandas identificadas no contexto
investigado e contribui para a ressignificagao das praticas pedagogicas no ambito do
Projeto Integrador.

Os dados obtidos a partir da avaliacdo realizada com os participantes
evidenciam uma percep¢ao amplamente positiva em relagdo ao Produto Educacional,
tanto no que se refere as Oficinas Pedagdgicas Integradoras quanto ao Caderno
Pedagodgico Orientador. De modo geral, observa-se um elevado grau de
concordancia dos docentes quanto a relevancia, clareza, organizagdo e
aplicabilidade do material desenvolvido.

No que diz respeito ao Caderno Pedagdgico, os participantes destacaram sua
contribuicao como instrumento orientador da pratica docente, especialmente por
sistematizar principios e estratégias voltadas a articulagao entre ensino, pesquisa e
extensdo. Tal reconhecimento indica que o Produto responde a uma lacuna
evidenciada ao longo da pesquisa, relacionada a auséncia de diretrizes mais

claras para o desenvolvimento de praticas extensionistas no Projeto Integrador.
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Nesse sentido, o Caderno Pedagdgico se configura como um suporte teérico-
metodolégico que favorece a intencionalidade pedagégica e a organizagao das
acoes docentes.

As Oficinas Pedagdgicas Integradoras, por sua vez, foram reconhecidas como
espacgos formativos relevantes, caracterizados pelo didlogo, pela troca de
experiéncias e pela construgdo coletiva de conhecimentos. Os participantes
evidenciaram que esses momentos contribuiram para a reflexao critica sobre suas
praticas, especialmente no que se refere a compreensao da extensao como dimensao
formativa e a sua articulagdo com o curriculo. Esse aspecto refor¢ca a importancia de
processos formativos colaborativos no contexto da Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica, conforme apontado nos referenciais da pesquisa-agao.

Outro elemento que emerge da avaliagao refere-se ao potencial do Produto
Educacional para promover a integragao entre ensino, pesquisa e extensao. Os
docentes reconheceram que o material contribui para a construgdo de praticas
pedagdgicas mais articuladas e contextualizadas, favorecendo a aproximacéao entre o
conhecimento académico e a realidade social. Essa percepgéo dialoga diretamente
com os resultados da pesquisa, que apontaram o Projeto Integrador como espacgo
potencial para a efetivacdo dessa indissociabilidade, ainda que tal potencial nem
sempre se concretize na pratica.

Entretanto, embora a avaliacdo revele um alto nivel de aceitagdo do Produto
Educacional, é importante problematizar esse resultado a luz de uma analise critica.
A predominancia de avaliagdes positivas, com poucas manifesta¢des de discordancia,
pode indicar, por um lado, a pertinéncia e a adequacao do produto as necessidades
dos participantes. Por outro, pode também revelar uma limitagdo no processo
avaliativo, no que se refere a expressao de criticas mais aprofundadas, aspecto que
merece ser considerado na interpretagao dos dados.

Nesse sentido, as sugestdes apresentadas pelos participantes, ainda que
pontuais, assumem relevancia analitica. Dentre elas, destacam-se a necessidade de
ampliacao de exemplos praticos, a inclusdao de modelos de projetos e o
fortalecimento de estratégias de planejamento coletivo. Tais contribuicoes
indicam caminhos possiveis para o aprimoramento do Produto Educacional,
evidenciando que sua consolidacdo depende de um processo continuo de

reelaboracéo e adaptacdo as demandas do contexto.
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Além disso, as sugestdes relacionadas a ampliagcdo da divulgagdo e a
institucionalizagao das praticas extensionistas reforcam um dos achados centrais da
pesquisa: a efetivacdo dessas praticas ndo depende apenas de iniciativas individuais,
mas requer condi¢des institucionais que sustentem sua continuidade e expansao.
Assim, a avaliagdo do Produto Educacional ndo apenas valida sua relevancia,
mas também evidencia os limites estruturais que atravessam sua
implementacao.

Dessa forma, compreende-se que a avaliacdo do Produto Educacional
confirma sua pertinéncia enquanto instrumento formativo e sua contribuicdo para o
fortalecimento das praticas extensionistas no ambito do Projeto Integrador. Ao mesmo
tempo, evidencia que sua efetividade esta diretamente relacionada a articulagao
entre formagdao docente, intencionalidade pedagégica e condigcoes
institucionais.

Assim, o Produto Educacional se consolida ndo como uma proposta acabada,
mas como um dispositivo em constante construcdo, aberto a ressignificacbes e
aprimoramentos, reafirmando o carater dindmico e processual da formacgcao na

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa partiu da necessidade de compreender como as praticas
extensionistas desenvolvidas no ambito do Projeto Integrador se configuram enquanto
possibilidade concreta de materializagdo da Formagédo Humana Integral na Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Tal problematizacdo emergiu do reconhecimento de uma
tensdo recorrente entre os principios que orientam a EPT, especialmente a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, e sua efetivacdo no cotidiano
das praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, ao longo do percurso investigativo, buscou-se analisar, de
forma articulada, tanto o plano documental quanto o plano das praticas docentes,
compreendendo que o Projeto Integrador, enquanto componente curricular, ndo se
realiza apenas no nivel prescrito, mas ganha sentido nas mediagdes estabelecidas no
contexto institucional.

A analise do Projeto Pedagodgico do Curso e das ementas evidenciou que o
Projeto Integrador € concebido como um elemento estruturante da organizagao
curricular, ancorado em principios como interdisciplinaridade, articulagao entre teoria
e pratica e Formacao Humana Integral. Tal configuragao revela uma intencionalidade
pedagdgica alinhada aos pressupostos da Educacao Profissional e Tecnoldgica,
especialmente no que se refere a superagao da fragmentagdo do conhecimento.

Entretanto, ao aprofundar a analise, constatou-se que a dimensao
extensionista, embora presente de forma implicita nas propostas de projetos,
intervencgdes e atividades voltadas a realidade social, ndo se encontra explicitamente
sistematizada no documento curricular, evidenciando uma lacuna entre as diretrizes
institucionais e sua materializagdo no ambito do curso investigado. Essa constatagéo
reforca a compreensao de que a existéncia de orientagbes normativas nao garante,
por si s6, sua incorporagao no cotidiano das praticas pedagogicas.

Ao voltarmos o olhar para as vozes docentes, essa tensao se torna ainda mais
evidente. Os professores reconhecem o potencial do Projeto Integrador como espago
formativo capaz de articular saberes e promover uma formagdo que ultrapassa a
dimensado estritamente técnica. Contudo, sua efetivagdo revela fragilidades
relacionadas a auséncia de diretrizes mais claras, a limitacdo de espacgos de
planejamento coletivo e as condig¢des institucionais que dificultam a consolidagéo de

praticas interdisciplinares e extensionistas.
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No que se refere especificamente as praticas extensionistas, os dados indicam
que estas se configuram, no contexto investigado, de forma incipiente, pontual e, em
muitos casos, dependente da iniciativa individual dos docentes. Além disso, evidencia-
se a existéncia de lacunas conceituais no que diz respeito a compreensao da
extensdo, o que impacta diretamente sua inser¢ao no Projeto Integrador. Ainda assim,
as falas docentes revelam o reconhecimento de seu potencial formativo,
especialmente ao possibilitar a aproximag¢ao entre o conhecimento académico e a
realidade social, favorecendo o desenvolvimento de uma formacgao critica, ética e
socialmente comprometida.

Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva freireana de educagéo, ao
evidenciar que o processo formativo se concretiza na relagdo entre sujeitos e
realidade, exigindo praticas pedagdgicas que ultrapassem a transmissao de
conteudos e se constituam como experiéncias formadoras.

Diante desse cenario, compreende-se que a contribuicdo das praticas
extensionistas para a Formagdo Humana Integral ndo se efetiva de maneira
automatica, mas depende de um conjunto de mediagbes que envolvem
intencionalidade pedagdgica, formagao docente e condigdes institucionais. Assim, a
pesquisa evidencia que ha um terreno conceitual favoravel a integragcdo entre
extensdo e formacao integral, porém sua materializagao ainda se configura como um
desafio no contexto analisado.

E nesse movimento que se insere o Produto Educacional desenvolvido nesta
pesquisa, materializado em um Caderno Pedagdgico Orientador do Projeto
Integrador. Sua construgdo, fundamentada nos principios da pesquisa-agao
colaborativa, emerge diretamente das lacunas e potencialidades identificadas ao
longo da investigacdo, configurando-se como uma resposta formativa as demandas
do contexto investigado.

Mais do que um instrumento prescritivo, o caderno busca subsidiar a pratica
docente a partir da proposigdo de estratégias que favoregam a articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensao, contribuindo para o fortalecimento do carater integrador
do componente curricular e para a efetivagao da Formagdo Humana Integral. Nesse
sentido, sua elaboracdo também se constituiu como um espago formativo, ao
promover a reflexdo critica dos docentes sobre suas praticas e possibilitar a

ressignificagdo do Projeto Integrador no contexto institucional.
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Assim, do ponto de vista tedrico e pratico, esta pesquisa contribui para o
aprofundamento das discussdes acerca da articulagédo entre praticas extensionistas,
curriculo integrado e Formacdo Humana Integral, evidenciando tanto suas
potencialidades quanto os limites que se colocam a sua efetivagdo no ambito da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Como contribuicdo académica, esta pesquisa amplia o debate sobre a
presenca da extensdo na Educacgao Profissional e Tecnoldgica, especialmente no
contexto do Projeto Integrador e do curriculo integrado. No campo pedagdgico,
oferece elementos para a organizagdo de praticas docentes mais articuladas,
interdisciplinares e socialmente referenciadas. No ambito institucional, evidencia a
necessidade de fortalecimento de diretrizes, espagos de planejamento coletivo e
condi¢cdes estruturais que sustentem a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Socialmente, reafirma o potencial da EPT para promover experiéncias
formativas comprometidas com a leitura critica da realidade, com a participacéo dos
sujeitos e com a transformacao social.

Reconhece-se, por fim, que o estudo se insere em um contexto especifico, o
que ndo permite generalizagdes. No entanto, os resultados apontam para a
necessidade de fortalecimento de politicas institucionais que promovam a formagao
docente, a organizacdo de espacgos de planejamento coletivo e a consolidagao da
extensdo como dimenséo estruturante do curriculo.

Nessa diregao, reafirma-se a compreensdo de Formagdo Humana Integral
como uma construgao histérica e social, que, conforme discutido no campo da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, demanda a articulagao entre trabalho, ciéncia e
cultura, ndo se reduzindo a dimensao técnica da formagao.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que a articulagdo entre praticas
extensionistas e Projeto Integrador transcende o contexto institucional investigado,
alinhando-se a desafios educacionais e sociais de carater mais amplo. Nesse sentido,
as evidéncias apresentadas dialogam com os principios do ODS 4, ao promover uma
educacéao de qualidade orientada para a formacgao integral e para o desenvolvimento
de competéncias criticas, e com o ODS 10, ao valorizar praticas pedagdgicas
comprometidas com a inclusao, a participag¢ao social e a redugao das desigualdades.
Assim, a extensdo, quando integrada ao curriculo e articulada a realidade dos
estudantes e da comunidade, fortalece o papel social da Educacéo Profissional e

Tecnoldgica como espacgo de formagao humana e de transformagao da realidade.
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Embora esta pesquisa tenha permitido compreender como as praticas
extensionistas desenvolvidas no ambito do Projeto Integrador podem mobilizar a
Formacdo Humana Integral na Educagao Profissional e Tecnoldgica, os resultados
também evidenciam novas possibilidades investigativas que extrapolam os limites
deste estudo. Nesse sentido, a tematica apresenta significativo potencial para o
desenvolvimento de pesquisas futuras, especialmente diante dos desafios
contemporaneos relacionados a integracdo entre curriculo, extensao e formagao
critica dos estudantes.

Entre as possibilidades de aprofundamento, destacam-se investigagbes
voltadas a curricularizagdo da extensdo na Educagao Profissional e Tecnoldgica,
considerando diferentes contextos institucionais, cursos e eixos tecnoldgicos, de
modo a identificar estratégias que fortalecam a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Da mesma forma, estudos que analisem o Projeto Integrador
como espago de articulagao curricular e de produgao de conhecimento socialmente
referenciado poderdao ampliar a compreensao de seu papel na consolidagdao do
curriculo integrado.

Também se revela promissora a realizagdo de pesquisas que privilegiem as
percepcdes dos estudantes acerca das experiéncias extensionistas, buscando
compreender seus impactos na formagao académica, profissional, cidada e humana.
Além disso, futuras investigagdes poderao estabelecer aproximagdes entre as praticas
extensionistas e referenciais pedagdgicos complementares, como a Aprendizagem
Experiencial, aprofundando a compreensao dos processos de aprendizagem
construidos a partir da relagdo entre experiéncia, reflexao e intervencao na realidade.

Longe de esgotar a discussdo, esta pesquisa pretende contribuir para o
fortalecimento de uma agenda investigativa comprometida com a valorizagdo da
extensado, do Projeto Integrador e da Formacdo Humana Integral como elementos
estruturantes da Educagao Profissional e Tecnoldgica, incentivando novas reflexdes,
praticas e estudos que ampliem o potencial transformador dessas dimensdes no
contexto educacional.

Desse modo, reafirma-se que a efetivagdo da Formacao Humana Integral na
Educacao Profissional e Tecnolégica demanda ndo apenas a existéncia de principios
orientadores, mas sua concretizagdo em praticas pedagdgicas que articulem, de
forma indissociavel, ensino, pesquisa e extensdo. Nesse horizonte, o Projeto

Integrador se configura como um espaco estratégico, cujo potencial formativo
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depende, sobretudo, das condi¢gbes que sustentam sua realizagdo no cotidiano das

instituicdes.
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APENDICES

APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para os

professores participantes da pesquisa e da avaliagdo do Produto Educacional

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(PROFEPT)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do projeto
de pesquisa “PRATICAS EXTENSIONISTAS E FORMACAO HUMANA INTEGRAL:
UMA ANALISE DO PROJETO INTEGRADOR NA EPT”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Joselma Ferreira Lima e Silva do Programa de Pés- graduagdo em
Mestrado Profissional em Educagado Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), campus
Parnaiba. O projeto tem como objetivo compreender como as Praticas Extensionistas
no Projeto Integrador podem mobilizar a Formagao Humana Integral na EPT.

Este estudo justifica-se pela necessidade de entender de que forma a
extensdao, no contexto de um componente curricular relevante como o Projeto
Integrador, pode contribuir para a promo¢cdo da Formagdo Humana Integral dos
estudantes na EPT.

Para a realizacdo dessa pesquisa, solicitamos sua colaboragdo mediante a
assinatura desse documento que visa assegurar seus direitos como participante. Sua
participagcéo € voluntaria, sem custos ao senhor(a), e se dara por meio de aplicagao
de entrevistas semiestruturadas, visando alcangar o objetivo estabelecido para este
estudo. O (A) participante tem a liberdade de escolher o local e o horario para
responder, ou nao, as perguntas, sendo asseguradas a confidencialidade e a
privacidade, a prote¢cdo a imagem e a nao estigmatizagao, garantindo, também, a n&o
utilizagcdo das informagdes em prejuizo das pessoas envolvidas nesta pesquisa. A
entrevista sera composta por perguntas com questdes abertas, porém, simples de
responder.

Considerando que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos
participantes, esclarecemos que 0s riscos dessa pesquisa sao a possibilidade de
constrangimento ao responder as perguntas, desconforto, estresse e quebra de sigilo,
cansaco e quebra de anonimato. Caso ocorra alguns desses riscos, € dada a garantia
de reparacao/indenizacdo ao participante. Ademais, a pesquisa possibilitara a
retirada do consentimento prévio, ou simplesmente interrupgéo do autopreenchimento
das respostas e ndo envio do formuldrio, caso o participante desista da pesquisa. E
possivel que os (as) participantes ndo se sintam a vontade para responder os
questionarios por desconforto emocional, falta de tempo ou local adequado para
elaborar as respostas. Pensando em evitar esse risco, propomos
entrevistas/questionarios em espaco reservado, seguro e tranquilo para esse fim, com
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tempo adequado para a apresentacdo das respostas solicitadas, considerando e
respeitando seus valores, cultura e crengas. Quanto ao risco de quebra de anonimato
e invasao de privacidade sera garantido a nao identificagdo nominal, esclarecendo e
informando a respeito ao anonimato e da possibilidade de interromper o processo
quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio. A entrevista n&o
sera identificada com os nomes dos participantes (nem mesmo as iniciais) para que
seja mantido o anonimato. Os participantes serao referidos na pesquisa apenas como
P1, P2, P3 e assim respectivamente, sem nenhuma ligagdo desse cédigo com seus
nomes. O sigilo da identidade dos participantes da pesquisa sera informado logo no
inicio da abordagem, garantindo assim, o0 respeito aos sentimentos de
autopreservagcdo que favorecem a liberdade de expressdo necessaria para a
veracidade das respostas apresentadas.

Se o(a) senhor(a) aceitar participar, contribuira para o fortalecimento das
praticas extensionistas na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), especialmente
no ambito do Projeto Integrador. Sua participacéo ajudara a compreender como essas
praticas impactam a Formacdo Humana Integral, permitindo a constru¢do de
estratégias pedagogicas mais eficazes. Além disso, os resultados desta pesquisa
poderdao subsidiar melhorias institucionais e fomentar a valorizagdo da extensdo no
IFPI. Como participante, o(a) senhor(a) tera a oportunidade de refletir sobre sua
experiéncia académica e profissional, ampliando seu engajamento com ag¢des que
promovem o desenvolvimento de competéncias técnicas, sociais e emocionais.
Contudo, pode se recusar a responder (ou participar de qualquer procedimento),
podendo desistir de participar em qualquer momento, sem nenhum prejuizo para o(a)
senhor(a).

Todos os resultados dessa pesquisa serdao utilizados apenas para a sua
execugao, cuja finalidade é académico-cientifica (divulgagdo em revistas e eventos
cientificos), e seus dados ficardo sob sigilo e guarda da pesquisadora responsavel
Joselma Ferreira Lima e Silva. Também |he sera assegurado(a) o direito de
assisténcia integral gratuita contra quaisquer danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da pesquisa, pelo tempo que for necessario. Caso haja
algum dano direto/indireto decorrente de sua participagdo, ndo sanado pelo
responsavel, o senhor(a) podera buscar indenizagéo por meio das vias legais vigentes
no Brasil.

Se o(a) senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, antes ou
mesmo depois de indicar sua concordancia, o senhor(a) pode esclarecé-las com o
pesquisador responsavel pelo telefone/celular (86) 99848-4456 (disponivel também
para ligagao a cobrar) ou pelo e-mail: joselmalavor@ifpi.edu.br ou com o pesquisador
assistente Pablo Dias Paiva, pelo telefone/celular (86) 99820-4100 (disponivel
também para ligagdo a cobrar) ou pelo e-mail: pablo.dias@ifpi.edu.br. Se preferir,
pode levar esse Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes
de decidir participar. Se mesmo assim as duvidas persistirem, o senhor(a) pode entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFDPar (CEP/UFDPar), que é um
colegiado interdisciplinar, independente, que acompanha, analisa e julga se as
pesquisas cientificas que envolvem seres humanos preservam a integridade e
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dignidade do participante da pesquisa, no seguinte endereco: Universidade Federal
do Delta do Parnaiba, Campus Ministro Reis Velloso; localizado na Av. Sdo Sebastiao,
2819, Bairro Nossa Senhora de Fatima, Parnaiba/Pl; Espaco de Ciéncias Sociais e
Humanas — ECSH, bloco 06, sala 46; com atendimento ao publico de segunda a sexta-
feira das 14h as 17h30min., ou pelo celular (86) 99427-1383; ou pelo e-mail:
propopi.cep@ufdpar.edu.br.

Esse Termo sera elaborado em duas VIAS, rubricado em todas as suas
paginas e assinado ao seu término pelo(a) senhor(a)/representante legal, e pelo
pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu,
, estou de acordo em
participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, e ficando com
a posse de uma delas.

Parnaiba, PI, de de 2025.

Assinatura por extenso do Participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura:

Nome: Joselma Ferreira Lima e Silva

CPF: 696.785.103-91/RG 1.392.408 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino

Assinatura do Pesquisador Assistente

Nome: Pablo Dias Paiva

CPF: 022.289.523-38/RG 022.289.523-38 — SSP/PI

Instituigdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para os pais e/ou
responsaveis legais dos participantes menores de idade da pesquisa e da avaliagao

do Produto Educacional

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(PROFEPT)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do projeto
de pesquisa “PRATICAS EXTENSIONISTAS E FORMACAO HUMANA INTEGRAL:
UMA ANALISE DO PROJETO INTEGRADOR NA EPT”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Joselma Ferreira Lima e Silva do Programa de Pds- graduagdo em
Mestrado Profissional em Educagado Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) do
Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), campus
Parnaiba. O projeto tem como objetivo compreender como as Praticas Extensionistas
no Projeto Integrador podem mobilizar a Formagao Humana Integral na EPT.

Este estudo justifica-se pela necessidade de entender de que forma a
extensao, no contexto de um componente curricular relevante como o Projeto
Integrador, pode contribuir para a promo¢cdo da Formagdo Humana Integral dos
estudantes na EPT.

Para a realizacdo dessa pesquisa, solicitamos sua colaboragdo mediante a
assinatura desse documento que visa assegurar seus direitos como participante. Sua
participacao € voluntaria, sem custos ao senhor(a), e se dara por meio de aplicagao
de entrevistas semiestruturadas, visando alcangar o objetivo estabelecido para este
estudo. O (A) participante tem a liberdade de escolher o local e o horario para
responder, ou ndo, as perguntas, sendo asseguradas a confidencialidade e a
privacidade, a protecdo a imagem e a ndo estigmatizacéo, garantindo, também, a ndo
utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas envolvidas nesta pesquisa. A
entrevista sera composta por perguntas com questdes abertas, porém, simples de
responder.

Considerando que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos
participantes, esclarecemos que o0s riscos dessa pesquisa sao a possibilidade de
constrangimento ao responder as perguntas, desconforto, estresse e quebra de sigilo,
cansaco e quebra de anonimato. Caso ocorra alguns desses riscos, € dada a garantia
de reparagaol/indenizacdo ao participante. Ademais, a pesquisa possibilitara a
retirada do consentimento prévio, ou simplesmente interrupgéo do autopreenchimento
das respostas e ndo envio do formulario, caso o participante desista da pesquisa. E
possivel que os (as) participantes ndo se sintam a vontade para responder os
questionarios por desconforto emocional, falta de tempo ou local adequado para
elaborar as respostas. Pensando em evitar esse risco, propomos
entrevistas/questionarios em espaco reservado, seguro e tranquilo para esse fim, com
tempo adequado para a apresentacdo das respostas solicitadas, considerando e
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respeitando seus valores, cultura e crengas. Quanto ao risco de quebra de anonimato
e invasao de privacidade sera garantido a nao identificagdo nominal, esclarecendo e
informando a respeito ao anonimato e da possibilidade de interromper o processo
quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio. A entrevista n&o
sera identificada com os nomes dos participantes (nem mesmo as iniciais) para que
seja mantido o anonimato. Os participantes serdo referidos na pesquisa apenas como
P1, P2, P3 e assim respectivamente, sem nenhuma ligagdo desse cédigo com seus
nomes. O sigilo da identidade dos participantes da pesquisa sera informado logo no
inicio da abordagem, garantindo assim, o respeito aos sentimentos de
autopreservacdo que favorecem a liberdade de expressdo necessaria para a
veracidade das respostas apresentadas.

Se o(a) senhor(a) aceitar participar, contribuira para o fortalecimento das
praticas extensionistas na Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT), especialmente
no ambito do Projeto Integrador. Sua participacao ajudara a compreender como essas
praticas impactam a Formacdo Humana Integral, permitindo a constru¢cdo de
estratégias pedagogicas mais eficazes. Além disso, os resultados desta pesquisa
poderdo subsidiar melhorias institucionais e fomentar a valorizagdo da extensao no
IFPI. Como participante, o(a) senhor(a) tera a oportunidade de refletir sobre sua
experiéncia académica e profissional, ampliando seu engajamento com acdes que
promovem o desenvolvimento de competéncias técnicas, sociais e emocionais.
Contudo, pode se recusar a responder (ou participar de qualquer procedimento),
podendo desistir de participar em qualquer momento, sem nenhum prejuizo para o(a)
senhor(a).

Todos os resultados dessa pesquisa serao utilizados apenas para a sua
execucgao, cuja finalidade é académico-cientifica (divulgacdo em revistas e eventos
cientificos), e seus dados ficardo sob sigilo e guarda da pesquisadora responsavel
Joselma Ferreira Lima e Silva. Também |he sera assegurado(a) o direito de
assisténcia integral gratuita contra quaisquer danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da pesquisa, pelo tempo que for necessario. Caso haja
algum dano direto/indireto decorrente de sua participacdo, ndo sanado pelo
responsavel, o senhor(a) podera buscar indenizagéo por meio das vias legais vigentes
no Brasil.

Se o(a) senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, antes ou
mesmo depois de indicar sua concordancia, o senhor(a) pode esclarecé-las com o
pesquisador responsavel pelo telefone/celular (86) 99848-4456 (disponivel também
para ligagao a cobrar) ou pelo e-mail: joselmalavor@ifpi.edu.br ou com o pesquisador
assistente Pablo Dias Paiva, pelo telefone/celular (86) 99820-4100 (disponivel
também para ligagdo a cobrar) ou pelo e-mail: pablo.dias@ifpi.edu.br. Se preferir,
pode levar esse Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes
de decidir participar. Se mesmo assim as duvidas persistirem, o senhor(a) pode entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFDPar (CEP/UFDPar), que é um
colegiado interdisciplinar, independente, que acompanha, analisa e julga se as
pesquisas cientificas que envolvem seres humanos preservam a integridade e
dignidade do participante da pesquisa, no seguinte endereco: Universidade Federal
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do Delta do Parnaiba, Campus Ministro Reis Velloso; localizado na Av. Sao Sebastiao,
2819, Bairro Nossa Senhora de Fatima, Parnaiba/Pl; Espacgo de Ciéncias Sociais e
Humanas — ECSH, bloco 06, sala 46; com atendimento ao publico de segunda a sexta-
feira das 14h as 17h30min., ou pelo celular (86) 99427-1383; ou pelo e-mail:
propopi.cep@ufdpar.edu.br.

Esse Termo sera elaborado em duas VIAS, rubricado em todas as suas
paginas e assinado ao seu término pelo(a) senhor(a)/representante legal, e pelo
pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu,
, estou de acordo com a
participacédo do(a) estudante nesta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, e ficando com a posse de uma
delas.

Parnaiba, PI, de de 2025.

Assinatura por extenso do Pai ou Representante Legal

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura:

Nome: Joselma Ferreira Lima e Silva

CPF: 696.785.103-91/RG 1.392.408 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino

Assinatura do Pesquisador Assistente

Nome: Pablo Dias Paiva

CPF: 022.289.523-38/RG 022.289.523-38 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino


mailto:propopi.cep@ufdpar.edu.br
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Apéndice C: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE para os estudantes

participantes da pesquisa e da avaliacao do Produto Educacional.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI (IFPI)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(PROFEPT)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do projeto
de pesquisa “PRATICAS EXTENSIONISTAS E FORMACAO HUMANA INTEGRAL:
UMA ANALISE DO PROJETO INTEGRADOR NA EPT”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Joselma Ferreira Lima e Silva do Programa de Pds- graduagdo em
Mestrado Profissional em Educagado Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) do
Instituto Federal de Educacgado, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), campus
Parnaiba. O projeto tem como objetivo compreender como as Praticas Extensionistas
no Projeto Integrador podem mobilizar a Formagao Humana Integral na EPT.

Este estudo justifica-se pela necessidade de entender de que forma a
extensdo, no contexto de um componente curricular relevante como o Projeto
Integrador, pode contribuir para a promo¢cdo da Formagdo Humana Integral dos
estudantes na EPT.

Para a realizagdo dessa pesquisa, solicitamos sua colaboragdo mediante a
assinatura desse documento que visa assegurar seus direitos como participante. Sua
participacao € voluntaria, sem custos ao senhor(a), e se dara por meio de aplicagao
de entrevistas semiestruturadas, visando alcangar o objetivo estabelecido para este
estudo. O (A) participante tem a liberdade de escolher o local e o horario para
responder, ou ndo, as perguntas, sendo asseguradas a confidencialidade e a
privacidade, a protecdo a imagem e a ndo estigmatizagao, garantindo, também, a ndo
utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas envolvidas nesta pesquisa. A
entrevista sera composta por perguntas com questdes abertas, porém, simples de
responder.

Considerando que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos
participantes, esclarecemos que o0s riscos dessa pesquisa sao a possibilidade de
constrangimento ao responder as perguntas, desconforto, estresse e quebra de sigilo,
cansaco e quebra de anonimato. Caso ocorra alguns desses riscos, € dada a garantia
de reparacaol/indenizacdo ao participante. Ademais, a pesquisa possibilitara a
retirada do consentimento prévio, ou simplesmente interrupgéo do autopreenchimento
das respostas e ndo envio do formuldrio, caso o participante desista da pesquisa. E
possivel que os (as) participantes ndo se sintam a vontade para responder os
questionarios por desconforto emocional, falta de tempo ou local adequado para
elaborar as respostas. Pensando em evitar esse risco, propomos
entrevistas/questionarios em espaco reservado, seguro e tranquilo para esse fim, com
tempo adequado para a apresentacdo das respostas solicitadas, considerando e
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respeitando seus valores, cultura e crengas. Quanto ao risco de quebra de anonimato
e invasao de privacidade sera garantido a nao identificagdo nominal, esclarecendo e
informando a respeito ao anonimato e da possibilidade de interromper o processo
quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio. A entrevista n&o
sera identificada com os nomes dos participantes (nem mesmo as iniciais) para que
seja mantido o anonimato. Os participantes serdo referidos na pesquisa apenas como
P1, P2, P3 e assim respectivamente, sem nenhuma ligagdo desse cédigo com seus
nomes. O sigilo da identidade dos participantes da pesquisa sera informado logo no
inicio da abordagem, garantindo assim, o respeito aos sentimentos de
autopreservacdo que favorecem a liberdade de expressdo necessaria para a
veracidade das respostas apresentadas.

Se o(a) senhor(a) aceitar participar, contribuira para o fortalecimento das
praticas extensionistas na Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT), especialmente
no ambito do Projeto Integrador. Sua participacao ajudara a compreender como essas
praticas impactam a Formacdo Humana Integral, permitindo a constru¢cdo de
estratégias pedagogicas mais eficazes. Além disso, os resultados desta pesquisa
poderdo subsidiar melhorias institucionais e fomentar a valorizagdo da extensao no
IFPI. Como participante, o(a) senhor(a) tera a oportunidade de refletir sobre sua
experiéncia académica e profissional, ampliando seu engajamento com acdes que
promovem o desenvolvimento de competéncias técnicas, sociais e emocionais.
Contudo, pode se recusar a responder (ou participar de qualquer procedimento),
podendo desistir de participar em qualquer momento, sem nenhum prejuizo para o(a)
senhor(a).

Todos os resultados dessa pesquisa serao utilizados apenas para a sua
execucgao, cuja finalidade é académico-cientifica (divulgacdo em revistas e eventos
cientificos), e seus dados ficardo sob sigilo e guarda da pesquisadora responsavel
Joselma Ferreira Lima e Silva. Também |he sera assegurado(a) o direito de
assisténcia integral gratuita contra quaisquer danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da pesquisa, pelo tempo que for necessario. Caso haja
algum dano direto/indireto decorrente de sua participacdo, ndo sanado pelo
responsavel, o senhor(a) podera buscar indenizagéo por meio das vias legais vigentes
no Brasil.

Se o(a) senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, antes ou
mesmo depois de indicar sua concordancia, o senhor(a) pode esclarecé-las com o
pesquisador responsavel pelo telefone/celular (86) 99848-4456 (disponivel também
para ligagao a cobrar) ou pelo e-mail: joselmalavor@ifpi.edu.br ou com o pesquisador
assistente Pablo Dias Paiva, pelo telefone/celular (86) 99820-4100 (disponivel
também para ligagdo a cobrar) ou pelo e-mail: pablo.dias@ifpi.edu.br. Se preferir,
pode levar esse Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes
de decidir participar. Se mesmo assim as duvidas persistirem, o senhor(a) pode entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFDPar (CEP/UFDPar), que é um
colegiado interdisciplinar, independente, que acompanha, analisa e julga se as
pesquisas cientificas que envolvem seres humanos preservam a integridade e
dignidade do participante da pesquisa, no seguinte endereco: Universidade Federal
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do Delta do Parnaiba, Campus Ministro Reis Velloso; localizado na Av. Sao Sebastiao,
2819, Bairro Nossa Senhora de Fatima, Parnaiba/Pl; Espacgo de Ciéncias Sociais e
Humanas — ECSH, bloco 06, sala 46; com atendimento ao publico de segunda a sexta-
feira das 14h as 17h30min., ou pelo celular (86) 99427-1383; ou pelo e-mail:
propopi.cep@ufdpar.edu.br.

Esse Termo sera elaborado em duas VIAS, rubricado em todas as suas
paginas e assinado ao seu término pelo(a) senhor(a)/representante legal, e pelo
pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu,
, estou de acordo em
participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, e ficando com
a posse de uma delas.

Parnaiba, PI, de de 2025.

Assinatura por extenso do Participante menor de idade

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura:

Nome: Joselma Ferreira Lima e Silva

CPF: 696.785.103-91/RG 1.392.408 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino

Assinatura do Pesquisador Assistente

Nome: Pablo Dias Paiva

CPF: 022.289.523-38/RG 022.289.523-38 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino


mailto:propopi.cep@ufdpar.edu.br
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Apéndice D: Entrevista semiestruturada para professores participantes da pesquisa

Esta pesquisa tem como objetivo “compreender como as Praticas Extensionistas no
Projeto Integrador podem mobilizar a Formagdo Humana Integral na EPT".
A entrevista possui 12 perguntas, sendo que suas respostas serdo coletadas
garantido o sigilo. Sua participagdo nesta pesquisa é muito importante para nés. A
entrevista sera gravada. O tempo de duracédo sera flexibilizado, permitindo uma
cobertura mais detalhada sobre o assunto, estando no intervalo de 30 (trinta) minutos
a 60 (sesenta) minutos.

Desde ja agradecgo a contribuigcao.

Pablo Dias Paiva

1) Como vocé percebe a relagdo entre o Projeto Integrador e os principios da
Formagdo Humana Integral?

2) Vocé acredita que o Projeto Integrador promove um aprendizado que vai além do
ensino técnico e profissional? Por qué?

3) Que desafios vocé identifica na implementacdo dos principios da Formacao
Humana Integral no Projeto Integrador?

4) Quais atividades extensionistas ja foram desenvolvidas no Projeto Integrador em
que vocé esteve envolvido?

5) Como essas atividades foram planejadas e quais objetivos buscavam atingir?

6) Quais impactos essas atividades geraram nos participantes e na comunidade
envolvida?

7) De que maneira a participagdo em praticas extensionistas contribuiu para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes?

8) Quais competéncias socioemocionais vocé considera que foram desenvolvidas a
partir dessas atividades?

9) Vocé acredita que a extensao contribui para uma formagao mais completa dos
estudantes? Por qué?

10) Como vocé avalia a divulgacao das atividades extensionistas no IFPI atualmente?
11) Vocé considera que um boletim digital poderia fortalecer a disseminagao das
praticas extensionistas? De que forma?

12) Que sugestbes vocé daria para a estrutura e os conteudos do Boletim da
Extensao?
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APENDICE E: Autorizac&o para realizagdo de pesquisa

(1] | - N [1 ™
[ ] INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA,CAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO l.=-==.
sus PIAUI (IFPI) H
INSTITUTO MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAQAO PROFISSIONAL E PROFEP
FEDERAL TECNOLOGICA proctuma o sescusounclo tn
Piaui (PROFEPT) '

Eu, PAULO CESAR LOPES DE ARRUDA, Diretor Geral do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Piripiri, venho por meio desta
informar a V.Sa. que autorizo e estou ciente, como Diretor e chefe imediato, a
realizacdo da pesquisa intitulada “PRATICAS EXTENSIONISTAS E FORMAGAO
HUMANA INTEGRAL: UMA ANALISE DO PROJETO INTEGRADOR NA EPT” e
esta sendo desenvolvida pelas pesquisadoras Joselma Ferreira Lima e Silva, CPF:
696.785.103-91, e Pablo Dias Paiva, CPF: 022.289.523-38, ambas vinculadas ao
Programa de Pds-graduacdo em Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT) do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui (IFPI), Campus Parnaiba.

O estudo sera executado em consonancia com as Normas e Resolug¢des que norteiam
a pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a Resolucdo CNS 466/12.
Declaro estar ciente de que a instituicado proponente € corresponsavel pela atividade
de pesquisa proposta e executada pelos seus pesquisadores e dispbe de
infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem-estar dos sujeitos da
pesquisa.

Piripiri, 07 de fevereiro de 2025

Paulo César Lopes de Arruda
SIAPE: 1276863
Diretor Geral do Campus Piripiri
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - IFPI
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APENDICE F: Carta de encaminhamento ao CEP/UFDPAR

onm - . 1™
T INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIADO ~ Sisim
i PIAUI (IFPI) =’
INsTITUTO ~ MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONALE 0 o )
FEDE R,AL TECNOLOGICA b e A
Piau (PROFEPT)

CARTA DE ENCAMINHAMENTO PARA O CEP/UFDPar

Parnaiba/PI, 10/02/2025

lIma. Sr.2

Prof.2 Dr.2 France Keiko Nascimento Yoshioka
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa da UFDPar

Prezada Senhora,

Venho por meio desta, encaminhar o projeto de pesquisa intitulado: “PRATICAS
EXTENSIONISTAS E FORMACAO HUMANA INTEGRAL: UMA ANALISE DO
PROJETO INTEGRADOR NA EPT”, para a avaliagao ética por este Comité.
Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura
e estdo cientes do conteudo da Resolugdo n°® 466/2012 - CNS e das resolugdes
complementares.

Confirmo também que:

1- esta pesquisa ainda nao foi iniciada;

2- nao ha participagao estrangeira nesta pesquisa;

3- comunicarei ao CEP/UFDPar os eventuais eventos adversos ocorridos com o
voluntario;

4- apresentarei relatério anual e final desta pesquisa ao CEP/UFDPar,

5- retirarei por minha prépria conta os pareceres e o certificado junto a secretaria do
CEP/UFDPar.

Atenciosamente,

Pesquisadora Responsavel

Assinatura:

Nome: Joselma Ferreira Lima e Silva

CPF: 696.785.103-91 / RG: 1.392.408 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino

Departamento/Curso: Mestrado Profissional em Educagéao Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT)

Pesquisador Assistente

Assinatura:

Nome: Pablo Dias Paiva

CPF: 022.289.523/38 / RG: 022.289.523-38 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino

Departamento/Curso: Mestrado Profissional em Educacéao Profissional e
Tecnologica (PROFEPT)
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APENDICE G: Declaracdo dos pesquisadores

DECLARAGAO DOS PESQUISADORES

Ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Delta do Parnaiba
(CEP/UFDPar)

Eu, Joselma Ferreira Lima e Silva, pesquisadora responsavel pela pesquisa
intitulada “PRATICAS EXTENSIONISTAS E FORMACAO HUMANA INTEGRAL: UMA
ANALISE DO PROJETO INTEGRADOR NA EPT” e o colaborador desse estudo,
Pablo Dias Paiva, declaramos que:

. Assumimos o compromisso de cumprir os Termos da Resolugéo n° 466, de 12
de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e
demais resolugdes complementares a mesma;

. Assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informacdes, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;
. Os materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho

serao utilizados apenas para se atingir os objetivos previstos nesta pesquisa e nao
serdo utilizados’ para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;
. Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de Joselma Ferreira Lima e Silva da area de Educagéo Profissional
e Tecnolégica do Instituto Federal do Piaui (IFPI), Campus Parnaiba que também sera
responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso eles ndo sejam estocados ao
final da pesquisa; e ndo ha qualquer acordo restritivo a divulgagdo publica dos
resultados;

. Os resultados da pesquisa serao tornados publicos por meio de publicacdes
em periodicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou néo,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da
pesquisa;

. O CEP/UFDPar sera comunicado da suspensado ou do encerramento da
pesquisa por meio de relatério apresentado anualmente ou na ocasiao da suspensao
ou do encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

. O CEP/UFDPar sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos
adversos resultantes desta pesquisa com o voluntario;
. Esta pesquisa ainda nao foi total ou parcialmente realizada.

Parnaiba-Pl, 10 de fevereiro de 2025.

Pesquisadora Responsavel

Assinatura:

Nome: Joselma Ferreira Lima e Silva

CPF: 696.785.103-91/RG 1.392.408 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino

Pesquisador Assistente

Assinatura:

Nome: Pablo Dias Paiva

CPF: 022.289.523-38/RG 022.289.523-38 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino
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APENDICE H: Termo de compromisso de utilizagido de dados (TCUD)

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS - TCUD

Nés, Joselma Ferreira Lima e Silva, professora do IFPI vinculada ao Programa
de Mestrado em Educacgao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), campus Parnaiba
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), e Pablo Dias
Paiva, discente do Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica do
Instituto Federal de Educacdo — Campus Parnaiba, diante do projeto de pesquisa
intitulado “PRATICAS EXTENSIONISTAS E FORMACAO HUMANA INTEGRAL: UMA
ANALISE DO PROJETO INTEGRADOR NA EPT”, assinaremos esse TCUD para a
salvaguarda dos direitos dos participantes de pesquisa devido a impossibilidade de
obtencdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE de todos os
participantes do estudo. As informacdes necessarias ao estudo estdo contidas no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Piripiri, nos
arquivos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus
Piripiri, que é responsavel pelo banco de prontuarios, e se referem a prontuarios de
professores, professoras e estudantes que integram o componente curricular Projeto
Integrador (Pl) do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica, do
Instituto Federal do Piaui (IFPI), campus Piripiri.

A coleta de dados dos referidos prontuarios sera realizada no periodo de
01/05/2025 a 30/09/2025.

Nos comprometemos em manter a confidencialidade sobre os dados coletados,
como estabelecido na Resolucdo CNS 466/2012 e suas complementares, € ao
publicar os resultados da pesquisa, manteremos o anonimato das pessoas cujos
dados foram pesquisados. Também nos comprometemos a codificar os dados de
identificacado do participante ao coletar as informacgdes requeridas pelo instrumento de
coleta de dados da pesquisa, a fim de se assegurar a confidencialidade e anonimato
do participante.

Declaramos ainda, estarmos cientes de que é nossa responsabilidade a
integridade das informacgdes e a privacidade dos participantes da pesquisa. Também
nos comprometemos que os dados coletados nao serdo repassados a pessoas nao
envolvidas na equipe da pesquisa abaixo relacionada.

Estamos cientes do direito do participante da pesquisa a solicitar indenizagao
por dano causado pela pesquisa (por exemplo, a perda do anonimato) nos termos da
Resolugédo CNS n°. 466, de 2012, itens IV.3 e V.7; e Cddigo Civil, Lei 10.406, de 2002,
artigos 927 a 954, Capitulos |, "Da Obrigacao de Indenizar", e Il, "Da Indenizagao",
Titulo IX, "Da Responsabilidade Civil").

Nos comprometemos ainda, ainda, com a guarda, cuidado e utilizacdo das
informagdes apenas para cumprimento dos objetivos previstos na pesquisa citada
acima aqui, e que somente serao coletados apds a sua aprovagao do protocolo de
pesquisa no Sistema CEP/CONEP.

Uma via deste termo sera entregue a Instituicdo responsavel pela guarda dos
prontuarios, e outra via ficara de posse dos pesquisadores.

Parnaiba-Pl, 10 de fevereiro de 2025.

Pesquisador Responsavel
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Assinatura:

Nome: Joselma Ferreira Lima e Silva

CPF: 696.785.103-91/RG 1.392.408 — SSP/PI

Instituicdo: Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino

Pesquisador Assistente

Assinatura:

Nome: Pablo Dias Paiva

CPF: 022.289.523-38/RG 022.289.523-38 — SSP/PI

Institui¢cdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
Area: Ensino
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APENDICE I: Termo de confidencialidade
TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: ,PRATICAS EXTENSIONISTAS E FORMACAO HUMANA
INTEGRAL: UMA ANALISE DO PROJETO INTEGRADOR NA EPT.

Pesquisador responsavel e assistente: Joselma Ferreira Lima e Silva; Pablo Dias
Paiva.

Instituicdo/Departamento/Curso: Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui — IFPI, Programa de Pdés-graduacao em Mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT)

Telefone para contato do pesquisador e assistente: (86) 99848-4456; (86) 99820-
4100

Local da coleta de dados: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui, Campus Piripiri.

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
participantes cujos dados serao coletados a partir de entrevistas semiestruturadas e
a técnica da Analise Textual Discursiva (ATD). As entrevistas serdo formatadas com
questdes abertas e fechadas, em que o participante sera acolhido em um ambiente
agradavel e calmo, forma presencial, sem perder a possibilidade de discorrer sobre o
tema em questdo sobre a indagacao formulada, com dia e horario previamente
combinados. Além das entrevistas semiestruturadas com docentes e estudantes
sobre as atividades desenvolvidas no componente curricular Projeto Integrador
objetivando mapear as atividades extensionistas realizadas no ambito do Projeto
Integrador, incluindo seus temas, publico-alvo objetivos e resultados alcangados no
Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, campus Piripiri,
realizaremos uma Oficina Pedagdgica Integradora junto aos estudantes da disciplina
Projeto Integrador, tendo em vista que a investigagdo é do tipo Pesquisa-Agao
Colaborativa. As entrevistas serdo gravadas em audio, e fotos serdo registradas,
mediante autorizacido dos participantes.

Concordam, igualmente, que estas informagdes serdo utilizadas unica e
exclusivamente para execugao do presente projeto. As informagdes somente poderéo
ser divulgadas de forma anbénima e serdao mantidas sob a guarda do pesquisador
responsavel, Joselma Ferreira Lima e Silva, por um periodo de 5 anos. Apds este
periodo, os dados serao destruidos.

Parnaiba-Pl, 10 de fevereiro de 2025.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Joselma Ferreira Lima e Silva
CPF: 696.785.103-91

Assinatura do Pesquisador Assistente
Pablo Dias Paiva
CPF: 022.289.523-38
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APENDICE J: Avaliacéo do produto educacional — Oficinas Pedagdgicas

Integradoras

AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: OFICINAS PEDAGOGICAS
INTEGRADORAS

. Area de atuacao:
Linguagens

Ciéncias Humanas

Area Técnica

A~ N A~~~

)
)
) Ciéncias da Natureza
)
)

Outro:

. Tempo de atuacgao na EPT.
) até 2 anos

3 a5anos

~ SN SN

)
)6 a 10 anos
)

mais de 10 anos

. O caderno apresenta linguagem clara e de facil compreensao.
) discordo totalmente
) discordo parcialmente
) nem concordo nem discordo
)

concordo parcialmente

~ /SN /S /S W

) concordo totalmente

Comentario:

4. A organizagdo do material facilita o entendimento das propostas.
() discordo totalmente

() discordo parcialmente

() nem concordo nem discordo

()

concordo parcialmente
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( ) concordo totalmente

Comentario:

5. O material contribui para a compreensao do Projeto Integrador.
( ) discordo totalmente

( ) discordo parcialmente

() nem concordo nem discordo

() concordo parcialmente

() concordo totalmente

Comentario:

6. As orientagdes apresentadas sao relevantes para a pratica docente.
( ) discordo totalmente

() discordo parcialmente

() nem concordo nem discordo

() concordo parcialmente

( ) concordo totalmente

Comentario:

7. As propostas podem ser aplicadas no contexto do curso.
( ) discordo totalmente

() discordo parcialmente

() nem concordo nem discordo

() concordo parcialmente

( ) concordo totalmente

Comentario:

8. O material pode ser adaptado para diferentes realidades.
( ) discordo totalmente

() discordo parcialmente

() nem concordo nem discordo

() concordo parcialmente

() concordo totalmente

Comentario:
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9. O caderno favorece a articulagao entre diferentes areas do conhecimento.
( ) discordo totalmente

() discordo parcialmente

() nem concordo nem discordo

() concordo parcialmente

( ) concordo totalmente

Comentario:

10. As propostas contribuem para integrar ensino, pesquisa e extensao.
discordo totalmente
discordo parcialmente

nem concordo nem discordo

N~ N N SN

concordo parcialmente

(
(
(
(
( ) concordo totalmente

Comentario:

11. O material apresenta propostas inovadoras para o trabalho com o Projeto
Integrador.

() discordo totalmente

() discordo parcialmente

() nem concordo nem discordo

( ) concordo parcialmente

() concordo totalmente

Comentario:

12. As oficinas contribuiram para refletir sobre o Projeto Integrador.
discordo totalmente
discordo parcialmente

nem concordo nem discordo

~— N N N

concordo parcialmente

(
(
(
(
() concordo totalmente

Comentario:




140

13. As atividades desenvolvidas favoreceram a construgao coletiva.
discordo totalmente
discordo parcialmente

nem concordo nem discordo

N~ N SN SN

concordo parcialmente

(
(
(
(
() concordo totalmente

Comentario:

14. Houve espacgo para participacao e dialogo durante as oficinas.
discordo totalmente
discordo parcialmente

nem concordo nem discordo

S~ N N SN

concordo parcialmente

(
(
(
(
() concordo totalmente

Comentario:

15. Quais aspectos do caderno pedagdgico vocé considera mais relevantes?

16. Que sugestdes vocé daria para aprimorar o material?

17. De que forma vocé acredita que o Projeto Integrador pode ser fortalecido no curso?

18. Deseja acrescentar algum comentario sobre as oficinas ou o material?
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APENDICE K: QR Code do Produto Educacional

Acessivel também no repositério:
http://bia.ifpi.edu.br
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