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RESUMO

Esta pesquisa analisa o panorama do ensino de Fisica na cidade de Parnaiba-Pl a
partir da percepgdo dos professores que lecionam a disciplina na educacgédo basica.
Os objetivos consistem em conhecer o nivel de satisfacdo docente com o ensino de
Fisica ofertado pelas instituicbes locais, identificar os principais entraves a
aprendizagem e verificar a percepcdo de qualidade entre as redes publica e privada
de ensino. Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa
descritiva, de abordagem quantitativa, realizada por meio de levantamento com
aplicacao de questionarios a professores de uma amostra correspondente a 30% das
escolas de ensino médio da cidade. Os resultados indicam um corpo docente
qualificado e experiente, mas confrontado por obstaculos sistémicos relevantes,
destacando-se a caréncia de conhecimentos matematicos basicos e as dificuldades
de leitura e interpretacdo de textos por parte dos estudantes. Embora a maioria dos
professores perceba sua pratica pedagégica como um fator positivo para a qualidade
do ensino, a insuficiéncia de infraestrutura e a escassez de laboratorios sédo apontados
como fatores que comprometem a eficacia do processo de ensino-aprendizagem e
limitam a diversificacdo das praticas pedagdgicas. Observa-se, ainda, uma percepcao
predominante de que o ensino de Fisica apresenta melhor qualidade na rede privada
do que narede publica. Os resultados revelam, por fim, um contraste entre a avaliacdo
positiva que os docentes fazem de sua prépria atuacdo e a predominancia de
percepcdes de insatisfacao ou de neutralidade em relacao a qualidade do ensino local
de Fisica como um todo. Conclui-se que a melhoria do ensino de Fisica em Parnaiba
requer investimentos em infraestrutura escolar e a implementacdo de politicas
publicas voltadas a reducéo das lacunas formativas nas etapas iniciais da educacédo

bésica.

Palavras-chave: ensino de fisica; satisfacdo docente; Parnaiba; educacao béasica;

infraestrutura escolar.



ABSTRACT

This research analyzes the panorama of Physics teaching in the city of Parnaiba, Piaui,
from the perception of teachers who teach the subject in basic education. The
objectives consist of knowing the level of teacher satisfaction with the Physics teaching
offered by local institutions, identifying the main obstacles to learning, and verifying the
perception of quality between the public and private school systems. Methodologically,
the study is characterized as descriptive research with a quantitative approach,
conducted through a survey with questionnaires applied to teachers from a sample
corresponding to 30% of the city's high schools. The results indicate a qualified and
experienced teaching staff, but confronted by relevant systemic obstacles, highlighting
the lack of basic mathematical knowledge and the difficulties in reading and text
comprehension by the students. Although most teachers perceive their pedagogical
practice as a positive factor for teaching quality, the lack of infrastructure and the
scarcity of laboratories are pointed out as factors that compromise the effectiveness of
the teaching-learning process and limit the diversification of pedagogical practices.
Furthermore, a predominant perception is observed that Physics teaching has better
quality in the private network than in the public network. The results reveal, finally, a
contrast between the positive evaluation that teachers make of their own performance
and the predominance of perceptions of dissatisfaction or neutrality regarding the
quality of local Physics teaching as a whole. It is concluded that the improvement of
Physics teaching in Parnaiba requires investments in school infrastructure and the
implementation of public policies aimed at reducing formative gaps in the initial stages

of basic education.

Keywords: physics teaching; teacher satisfaction; Parnaiba; basic education; school

infrastructure.
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1 INTRODUCAO

As questdes ligadas a qualidade da educacao brasileira tém sido alvo de
discussfes e estudos ha tempos, com seu nivel geral decaindo com o passar dos
anos principalmente quando comparado com o de outros paises, conforme evidencia
os resultados do Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa), realizado
a cada trés anos pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), (Brasil, 2023).

Quando se leva em consideracdo as disciplinas ligadas as ciéncias da
natureza, em particular a Fisica, o déficit de aprendizagem se mostra ainda mais
preocupante, uma vez que a dificuldade natural que caracteriza o estudo dessa area
do saber soma-se aos problemas politico-educacionais ja existentes, resultando numa
reducdo mais expressiva do desempenho dos alunos.

De acordo com Esmerio e Silva (2022), os esfor¢cos empreendidos no campo
da pesquisa em ensino de fisica nas ultimas quatro décadas ndo produziram o impacto
desejado nos resultados concernentes ao processo de aprendizagem, que é afetado
negativamente pelo descolamento entre o conhecimento fisico ensinado e o cotidiano
do aluno, pela forte matematizacédo dos conteudos somada a deficiente formacéo dos
estudantes do Ensino Médio nessa area, pela dificuldade de leitura e compreenséao
de textos associada a inabilidade de representacao por meio de graficos e desenhos,
dentre outros.

Moreira (2017, p.02) abre outra frente de discussédo quando diz que, in verbis:

Além da falta e/ou despreparo dos professores, de suas mas condi¢gfes de
trabalho, do reduzido nimero de aulas no Ensino Médio e da progressiva
perda de identidade da Fisica no curriculo nesse nivel, o ensino da Fisica
estimula a aprendizagem mecanica de conteddos desatualizados. Estamos
no século XXI, mas a Fisica ensinada ndo passa do século XIX.

Em que pese a situacdo alarmante em que se encontra a educac¢ao no pais,
em especial a educacdo béasica, exemplos bem sucedidos de desenvolvimento e
execucao de processos de ensino e aprendizagem brotam em meio a adversidade da
realidade educacional vigente, como é o caso da cidade de Cocal dos Alves - PI, em
gue a escola Centro Estadual de Tempo Integral Augustinho Brandao (CETI
Augustinho Brandao) se destacou nacionalmente por causa do nimero expressivo de
jovens medalhistas na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas

(OBMEP), considerada a maior competicdo nacional nesta area, o que levou essa
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pequena cidade do interior do Piaui a ser conhecida como a “Capital da Matematica”.

Embora localizada no mesmo Estado e sendo bem maior e mais estruturada
que o pequeno municipio de Cocal dos Alves, a cidade de Parnaiba nédo ostenta
nenhuma posigéo relevante nos rankings de ensino da educacéo bésica, sejam eles
nacionais ou regionais. Nesse contexto, no que concerne ao ensino da Fisica, um
guestionamento se faz presente: Qual o nivel de satisfacdo dos professores com o
ensino de Fisica prestado pelas escolas de Parnaiba?

Face a esse problema, o presente trabalho surge do anseio de responder ao
questionamento supra e fornecer um panorama do ensino de Fisica na cidade a partir
do nivel de satisfagcdo manifestado pelos profissionais da educacéo que lidam com os
desafios diarios de lecionar a disciplina e que enfrentam as dificuldades presentes na
realidade do ch&o de sala das escolas parnaibanas.

Sabe-se que a busca por melhorias no processo de ensino e aprendizagem
requer o enfrentamento de desafios que variam conforme a conjuntura considerada,
sendo necessario o amplo conhecimento de uma realidade especifica para que acdes
voltadas a ela possam ser adotadas de maneira acertada, otimizando a assimilagcéo
dos conteudos e tornando a aprendizagem mais efetiva.

Embora os canais oficiais das diferentes esferas de governo disponibilizem
dados destinados a afericdo da qualidade da educacéo basica, tais informacdes
devem ser interpretadas com cautela, uma vez que os indicadores adotados refletem
os critérios e as metodologias utilizados em sua elaboragdo, nem sempre sendo
capazes de retratar, em toda a sua complexidade, a realidade do processo
educacional. E o que pode ocorrer, por exemplo, quando os indices de aprovacéo dos
estudantes ao final de cada série sdo utilizados como parametro de exceléncia
escolar, sem gue sejam considerados outros aspectos igualmente relevantes para a
avaliacdo da qualidade do ensino. Nessas situacdes, os resultados podem transmitir
uma percepcao mais favoravel do desempenho da unidade escolar do que aquela
efetivamente observada, seja em razdo da adocdo de préaticas voltadas ao
cumprimento de metas, seja pela utilizacdo desses indicadores como instrumento de
demonstracao da eficiéncia da gestéao publica.

Dessa forma, para além das estatisticas oficiais, o conhecimento da realidade
educacional local a partir da experiéncia de quem lida com as dificuldades diarias e
enfrenta os desafios recorrentes do chédo de sala das escolas parnaibanas pode

fornecer um panorama da conjuntura que aguarda o concludente de um curso de
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licenciatura ou vir a influenciar/determinar a decisdo de quem eventualmente possa
estar inclinado a ingressar em um.

Nesse contexto, o0 estudo traz informacdes relevantes para todos os atores da
educacdo local, mormente para aqueles ligados ao ensino da Fisica, servindo,
também, de indicador de desempenho para que se possa buscar melhorias nos
processos de ensino e aprendizagem vigentes nas escolas de Parnaiba ou
reconhecer a exceléncia de seus resultados, com a consequente valorizacdo da
profissdo docente e de seus profissionais.

Diante desse cenario, o presente trabalho tem como objetivo geral conhecer o
nivel de satisfacédo dos professores com o ensino de Fisica prestado pelas escolas de
Parnaiba. Para tanto, busca identificar os entraves ao aprendizado da Fisica a partir
da experiéncia dos professores que ministram a disciplina, averiguar se a pratica
docente em Parnaiba, na perspectiva dos professores, constitui parte do problema ou
da solucdo no que concerne a realidade local do ensino de Fisica e verificar se o
ensino da Fisica é melhor prestado, de um modo geral, pelas escolas publicas ou

privadas da cidade.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Como sustentacdo tedrica do estudo que constitui 0 objeto desta pesquisa,
segue abaixo alguns topicos em que se busca discutir alguns assuntos ligados a
profissdo docente, educacgéo basica e ensino de Fisica, diretamente relacionados com

a investigacao que se realizou.

2.1 A PROFISSAO DOCENTE E SEUS DESAFIOS

O dito popular que se baseia na imprescindibilidade do professor no processo
de formacédo dos profissionais das demais areas que integram o modelo de divisdo
social do trabalho inerente a cada tipo de sociedade e que, por isso, afirma ser a
docéncia a profisséo das profissdes traz consigo incoeréncias que se revelam quando
a expressao popular é confrontada com a realidade, podendo levar quem a ouve a
guestionar-se: Como a profissdo responsavel pela formacgéo de todas as outras pode
nao ser considerada por muitos sequer como uma profissdao? Como pode uma
profissdo tdo importante ser, na pratica, tdo desvalorizada socialmente?

Para Cericato (2016), a problematica em determinar se a docéncia possui 0
status de profissao esta assentada em varios fatores, com a autora destacando: (I) o
forte controle estatal sobre a atividade docente como um Gbice ao seu reconhecimento
como profissdo por reduzir consideravelmente a autonomia de gestdo e de
fiscalizacdo das condutas de seus membros pela prépria categoria dos professores,
tirando-lhes as rédeas de seu oficio, 0 que ndo se observa em outras profissdes
liberais que também estéo sujeitas ao poder de regulacdo do Estado, reduzindo, na
pratica, os professores a condicdo de meros funcionarios incapazes de atingir
enquanto classe um nivel de organizacdo/mobilizacdo suficiente para leva-los a criar
(por si préprios) e a conseguir aprovar um estatuto profissional autbnomo que defina
as prerrogativas e responsabilidades bem como estabeleca os mecanismos de
fiscalizagcdo e controle da atuagdo docente, deixando esta de ser formalmente
controlada por um ente estatal composto por profissionais de outras areas; (ll) a
dificuldade histérica em se estabelecer uma base prépria de saberes (técnicos e
tedricos) e uma forma que permita definir com clareza os esquemas da profissédo
docente e de como desenvolvé-los e avalia-los, a exemplo do que ocorre em outras

profissdes, de modo a nao restar davidas sobre se o conhecimento do docente é
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técnico ou cientifico, se o professor € um agente ativo na producdo e transmisséo de
conteudos proprios ou se esta limitado a ser um reprodutor ou vetor de disseminagao
de saberes alheios ou, ainda, se dominam uma area especifica do conhecimento, se
apenas detém a ciéncia de como ensinar algo a outrem, ou se ambos.

Ao entenderem a docéncia como uma profissdo, Lomba e Schuchter (2023)
afirmam que sua origem remonta as congregacfes religiosas e que a atividade
docente foi por muito tempo exercida de forma ndo especializada por religiosos e por
leigos de variadas origens, com os jesuitas e oratorianos obtendo, nos séculos XVIl e
XVIII, um avango que permitiu o inicio de uma espécie de sistematizagdo néo so de
conhecimentos (tedricos e técnicos), mas também de normas e de valores da época,
especificos da profissdo docente. Baseando-se no pensamento de varios autores,
Lomba e Schuchter (2023) defendem que atividade docente sempre constituiu um
trabalho profissional baseado em uma racionalidade prépria deste oficio, o qual se
desdobra em varios formatos de profissionalismos cujas interacdes garantem a
transicdo das técnicas e regras predeterminadas, em gue se sustenta o trabalho mais
artesanal, para a ética e os objetivos ponderadamente definidos, que caracterizam um
trabalho especializado, profissional, que se pauta pela ciéncia, embora esteja erguido
sobre modelos preexistentes.

Mesmo apontando alguns argumentos validos que advogam contra o
reconhecimento da docéncia enquanto profissdo, Cericato (2016) conclui pela

admissao do carater profissional da atividade do professor ao argumentar:

Pelo que vimos, € possivel afirmar que o professor € um profissional do
ensino porque detém o conhecimento sobre o que e de que maneira ensinar
a alguém. Seu trabalho é especifico porque consiste na sistematizacdo de
saberes que dizem respeito a cultura erudita e ndo popular — vinculados a
ciéncia, a arte, a filosofia —, em oposicdo aqueles de ordem cotidiana e
espontanea. E um trabalho realizado de modo intencional mediante a
apropriagdo de um conhecimento especifico que requer formacéo
especializada e criteriosa. E uma tarefa complexa que envolve dominio
rigoroso dos campos técnico e didatico, além de constante postura de
guestionamento sobre sua agdo. Estamos, assim, diante de um trabalho
profissional. No entanto, vale destacar que, para que essa profissdo
ultrapasse as questfes apontadas como entraves para seu reconhecimento,
uma série de dilemas e desafios precisa ser urgentemente superada
(Cericato, 2016, p. 278).

Ainda que a maioria dos autores possa considerar superada a discussao acerca
do carater profissional da atividade do professor, o problema da baixa valorizagéo da
docéncia enquanto profissdo segue existindo.

De acordo com Gomes, Nunes e Padua (2019), a valorizacdo da profissao
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requer necessariamente (mas ndo de forma suficiente) a melhoria das condi¢des de
trabalho docente, que se traduz basicamente na melhoria da qualidade da educacéo
e numa melhor atencéo a saude e a satisfacéo profissional do professor.

Os anos de mobilizacdes e pressdes politicas da classe docente e de outros
setores organizados da sociedade garantiram a inser¢do no ordenamento juridico
patrio de alguns direitos voltados a valorizacdo dos professores e que lhes
asseguraram condi¢des basicas de trabalho, tais como a criacéo de plano de carreira,
do piso salarial, do ingresso via concurso publico, do Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), etc. Entretanto, apesar dos avancos nas politicas de
valorizacdo docente que criaram o0s dispositivos legais destinados a
promogéao/favorecimento da formacao inicial e continuada, da remuneragédo e das
condicdes de trabalho e carreira, a realidade de grande parte das escolas publicas de
educacao basica no Brasil ainda apresentam graves caréncias materiais e estruturais,
além de sérios problemas de gestdo que prejudicam sobremaneira o exercicio da
profissdo, o que compromete a imagem da docéncia e dificulta seu reconhecimento
social como atividade nobre (Gomes; Nunes; Padua, 2019).

Outro sério problema que se apresenta consiste na diminui¢cdo do interesse
pelos cursos de licenciatura, o que leva, dentre outras consequéncias, ndo s a baixa
procura por esta area de formacado entre os concludentes do ensino médio, mas
também ao ingresso de pessoas nos cursos de formacdo de professores sem a
minima vocagao para 0 ensino ou com parcos conhecimentos escolares, com ambos
os perfis ingressando nas licenciaturas ou por ndo terem conseguido éxito em suas
primeiras escolhas de cursos ou por terem tirado proveito da maior facilidade de
aprovacao nas formacdes docentes devido ao nivel mais baixo das notas de corte de
seus vestibulares, o que acaba por gerar um circulo vicioso interno que acelera o

processo de precarizacao da “profissdo das profissdes”.

2.2 A EDUCACAO BASICA NO BRASIL A PARTIR DE UMA VISAO GERAL DA
LEGISLACAO

A Educacéao, entendida do ponto de vista formal como a agdo organizada da
sociedade voltada para a busca do aperfeicoamento das capacidades intelectuais e

morais dos individuos, esta regulada no Brasil por normas diversas que ocupam 0S
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variados niveis da piramide normativa.

Enguanto as normas constitucionais, por sua propria natureza, estao voltadas
para o estabelecimento de principios, definicdo de diretrizes e criacdo de regras de
carater mais geral, universal, responsaveis por dar contorno e poderes de acdo ao
Estado e aos Orgdos e instituicdes que o compdem, as normas infraconstitucionais
possuem uma aplicabilidade mais restrita, com alcance inferior, cujos conteudos
direcionam-se ao tratamento ou a regulamentacdo de matérias mais especificas.

Segundo o Sistema de Informacfes de Tendéncias Educacionais na América
Latina (SITEAL), que é um observatorio de politicas regionais do Instituto Internacional
de Planejamento Educacional (IIPE) da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacado, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ha basicamente 08 diplomas legais
(Siteal, 2024) que estabelecem o arcabouco regulatorio da Educacao no pais, a saber:
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; Lei n® 9.394/1996: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB); Lei n°® 13.257/2016: Lei da Primeira Infancia; Lei
n°® 11.892/2008: Cria a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica; Plano Plurianual da Unido 2020-2023; Plano Nacional de Educacédo
2014-2024; Plano Nacional pela Primeira Infancia e; Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA). Embora nao disciplinem toda a tematica em comento, esses
diplomas legais fornecem o panorama educacional vigente, ficando para dispositivos
legais inseridos em legislacGes esparsas o tratamento dos assuntos mais periféricos
ou para espécies normativas infralegais as regulamentac6es mais pormenorizadas
concernentes a tematica da educacao.

Pela relevancia que tem, a Educacdo ganhou tratamento juridico maximo ao
ser assegurada por uma secao inteira da Carta Magna da nacédo (Brasil, 1988), mais
especificamente a Secao |, do Capitulo I, do Titulo VIII, sendo mencionada também
em Varios outros dispositivos do texto constitucional, com destaque para o artigo 6°
que elenca a educacdo como o primeiro dos direitos sociais. Também constitui um
dos pilares que sustentam a cidadania, sem a qual os individuos ndo podem adotar
uma postura ativa na conducéo dos rumos da sociedade e do pais, cuja participacao
consciente € condicao indispensavel ao desenvolvimento dos processos sociais e ao
aperfeicoamento dos mecanismos democraticos.

No tocante a educacéo basica, diversos dispositivos legais relacionados a este
nivel de ensino podem ser encontrados em varias espécies normativas que integram

0 ordenamento juridico patrio, com destaque para a Constituicdo Federal de 1988 e
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para a Lei Federal n°® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(Brasil, 1996), uma vez que nao é objetivo deste topico apresentar e/ou discutir de
forma exaustiva todo o tratamento legal dado a esta modalidade de educacédo no
Brasil.

Em nivel constitucional, o texto da Lei Maior fixou como um dever do Estado a
garantia da educacédo basica de forma obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela ndo tiveram acesso na idade prépria (art. 208, |, CF/88). A Carta Magna também
estabelece que a educacdo bésica publica atenderd prioritariamente ao ensino
regular, conforme o § 5° de seu art. 211. J& os 88 5° e 6° do art. 212 disp6em acerca
do financiamento adicional da educacdo béasica e sobre a distribuicdo das cotas
estaduais e municipais dessa arrecadacao suplementar, respectivamente. Por fim, o
art. 212-A e seus incisos versam sobre a utilizac&o de parte dos recursos descritos no
caput do art. 212 para a manutencdo e o desenvolvimento do ensino na educacao
basica e a remuneracéo condigna de seus profissionais, com destaque para 0 inciso
I que instituiu 0 FUNDEB.

Ja em nivel infraconstitucional, a principal lei que trata da temética da Educacéo
no pais é a Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, que podera ser publica ou privada (art. 3°, V c/c art 7°, caput). Em
outras palavras, € a lei que estabelece os alicerces (bases) e que traca 0 norte
(diretriz) em que as acfes na area de educacdo devem estar apoiadas e para as quais
devem estar voltadas, seja sob a 6ética estrutural, organizacional ou de gestéo.

Como consequéncia do carater obrigatério expressamente inserido no texto
constitucional (art. 208, I, CF/88) e replicado na LDB (art. 4°, I, Lei n° 9.394/96), o
acesso a educacao basica passou a constituir um direito publico subjetivo, com a lei
conferindo legitimidade a qualquer cidadao e a algumas entidades para exigi-lo do
poder publico (art. 5°, caput), além de atribuir aos pais ou responsaveis o dever de
efetuar a matricula das criancas na educacéo béasica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade (art. 6°).

Afora a obrigatoriedade suso mencionada, a lei de diretrizes e bases também
atribuiu natureza democratica a gestao do ensino publico na educacéo bésica, ficando
a definicdo das normas de gestao a cargo da legislacdo de cada ente federado, de
acordo com as suas peculiaridades, devendo ser observada a participacdo dos
profissionais da educacéo na elaboracéo do projeto pedagogico da escola bem como
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a participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares e em Foruns
dos Conselhos Escolares ou equivalentes (art. 14, | e II).

Quanto aos niveis, a educacdo escolar compde-se de educacdo basica e
educacao superior (art. 21, 1 e Il). Para Cury (2002, p. 169), a educag¢do em seu nivel
basico “é um conceito, definido no art. 21 como um nivel da educagao nacional e que
congrega, articuladamente, as trés etapas que estdo sob esse conceito: a educacéo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio”.

Segundo a LDB, a educacao infantil constitui a primeira etapa da educacéo
bésica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a de até 5 (cinco)
anos em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social (art. 29), devendo ser
oferecida em creches ou entidades equivalentes para criancas de até trés anos de
idade, ou em pré-escolas para as criancas de quatro a cinco anos de idade (art. 30, |
e I). J& o ensino fundamental, de carater obrigatorio, possui duracdo de nove anos,
sendo ofertado gratuitamente na escola publica a partir dos seis anos de idade, e
tendo por objetivo a formacgéo basica do cidaddao mediante: o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do célculo; a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores e; o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social (art. 32, 1, 11, lll e IV). Por derradeiro, o ensino médio
como etapa final da educacéo basica possui duracdo minima de trés anos, tendo como
finalidades: a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparacao basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigcbes de ocupagao ou
aperfeicoamento posteriores; o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico e; a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina (art. 35, I, II, Il e IV).

Vale destacar que o caput do art. 22 da lei em comento estabelece como
finalidades da educacdo basica (I) desenvolver o educando, (II) assegurar-lhe a
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formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e (lll) fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Por sua vez, o paragrafo
unico do mesmo dispositivo fixa como objetivos precipuos deste nivel escolar “a
alfabetizacdo plena e a formacgédo de leitores, como requisitos essenciais para o
cumprimento das finalidades constantes do caput deste artigo” (art. 22, paragrafo
anico, Lei n°® 9.394/96).

Ressalte-se também que os conteudos curriculares da educacdo basica
deverdo observar as diretrizes estabelecidas nos incisos | a IV do art. 27, a saber: (I)
a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica; (II) consideracéo das
condicBes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento; (lll) orientacdo para
o trabalho e; (IV) promoc¢éo do desporto educacional e apoio as préaticas desportivas
nao-formais.

Cumpre salientar, ainda, que os sistemas de ensino deverdo promover as
adaptacdes necessarias a viabilidade da oferta de educacao basica a populacéo rural,
levando-se em consideracdo as particularidades de seu modo de vida e as
caracteristicas de cada regido (art. 28, caput).

Por fim, cabe informar que a atuacéo docente na educacéo basica depende de
formacdo em curso de licenciatura plena de nivel superior, excetuando-se a formacéao
minima de nivel médio na modalidade normal, com a qual se admite o exercicio do
magistério na educacdao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental,

segundo o mandamento do caput do art. 62 da LDB.

2.3 OS DESAFIOS PARA O ENSINO DA FiSICA NA EDUCACAO BASICA

O exercicio da atividade docente demanda do professor ndo apenas o dominio
do conteudo da disciplina que leciona, mas também exige dele habilidades e
competéncias necessarias ao ato de ensinar, que integram o conjunto de saberes
especificos do docente. Por 6Obvio, disciplinas com nivel de complexidade mais
elevado demandam do professor esforcos maiores para coadunar seu dominio do
assunto com as habilidades/competéncias de ensino de que dispde, de modo a buscar
a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem.

No que concerne as ciéncias da natureza, em especial a Fisica, os desafios

parecem ser ainda maiores, uma vez que o grau de dificuldade inerente a propria
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disciplina associado a caréncia crénica de conhecimentos mateméaticos dos alunos
brasileiros tornam o trabalho do professor dessa matéria ainda mais extenuante e

desafiador. De acordo com Lima (2015, p. 15):

A Fisica, por outro lado, é reconhecida como uma disciplina muito dificil, na
visdo dos alunos. Vale destacar alguns fatores que podem ser responsaveis
por isso: o conceito formal dos fendmenos, a utilizacdo da Matematica
(igualmente temida), o perfil do professor e a afinidade com a disciplina.

Bezerra et al. (2011) explica que a Fisica comecou a ser lecionada no Brasil
com a participacdo dos jesuitas no ensino secundario e superior a partir do periodo
colonial, e que atualmente a disciplina tem alguns de seus conceitos ensinados ao
final do ensino fundamental na matéria de ciéncias, mas que é ministrada
propriamente no ensino médio. Também destaca a defesa que muitos autores da area
fazem para que o ensino das ciéncias fisicas seja oferecido desde a educacéao infantil,
0 que permitiria desenvolver familiaridade com a linguagem da disciplina, evitando
assim os problemas decorrentes de sua insergéo repentina no momento da transi¢cao
para o nivel médio, e que muitas vezes é feita de maneira descontextualizada, sem
guardar relacdo com o cotidiano do aluno.

Seguindo nessa toada, Guimaraes e Martins (2023) apontam que o isolamento
da Fisica durante o ensino médio em relacdo as demais disciplinas também constitui
um problema que carece de solucdo. Afirmam ainda que a desconexdo entre as
matérias, muito comum na forma em que sdo ensinadas nas escolas, pode
desestimular o aluno por ndo fazé-lo enxergar sentido pratico em seus contetdos ou
nao fazé-lo associar os conceitos da Fisica aos fendbmenos naturais do seu dia a dia,
exigindo-se do professor a busca de solu¢cdes que promovam a interdisciplinaridade e
o emprego de esfor¢cos que procurem aproximar os conhecimentos escolares do
cotidiano do estudante, tornando o aprendizado mais gratificante e significativo.

Concordando com Guimaraes e Martins (2023) quanto a descontextualizacao
dos conteudos, Costa e Barros (2019) acrescentam que o modo como as ciéncias da
natureza sao ensinadas nas escolas publicas, em particular a Fisica, € caracterizado
atemporalmente pelo ensino expositivo dos assuntos e pela dependéncia
descomedida do livro didatico, restando pouco ou nenhum espaco para a pratica
laboratorial ou experimental. Os autores ainda argumentam que a baixa quantidade
de aulas, o reduzido nivel de atualizacdo dos curriculos e a insatisfatoria
profissionalizacdo do docente, dentre outros fatores que se somam aos primeiros,

contribuem para a formacéo do quadro educacional do pais.
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N&o bastasse isso, outros problemas observados nas escolas de educacdo
basica sdo apontados por Pereira, Santos e Sousa (2019), os quais comprometem o
processo de ensino-aprendizagem da Fisica no “chdo de sala”, isto é: a falta de
dedicacdo dos alunos em aprender os contetdos e aplicabilidades da disciplina; a
insuficiéncia do aprendizado em sala de aula dos conceitos fundamentais da Fisica
devido a exiguidade do tempo, que deve comportar ndo s6 as explanacdes, mas
também a dindmica da resolucdo de exercicios; o habito contraproducente dos
estudantes de valorizar a memorizacao de equacoes e o aprendizado de macetes que
os levam a replicagdo mecénica dos assuntos, dificultando ou impedindo-os de fazer
a devida conexdo entre o contetdo aprendido e os fenbmenos fisicos observados no
cotidiano e; a auséncia de dominio da leitura, da interpretacdo de textos e dos
conhecimentos basicos da matematica que faz com que os alunos ndo compreendam
0s conceitos iniciais do estudo da Fisica e, assim, passem a temer ou desprezar a

disciplina.

24 A BNCC E A FISICA NA ETAPA FINAL DA EDUCACAO BASICA:
CONSIDERACOES E REFLEXOES

Outra questdo relevante e que esta presente no dia a dia da docéncia diz
respeito a nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), cujo
processo de implementacdo ainda esta causando impactos e trazendo desafios para
todo o sistema educacional brasileiro, o que impde a feitura de algumas consideracdes
a esse respeito.

Para Dias et al. (2024, p. 3438) “é essencial que os professores compreendam
profundamente os principios e objetivos da BNCC para aplica-los efetivamente em
suas praticas pedagogicas”. Os autores explicam que um dos reflexos da
implementagdo da nova Base Nacional Comum Curricular é a padronizacdo do
aprendizado ao se estabelecer diretrizes curriculares nacionais capazes de levar, em
tese, a reducdo de disparidades educacionais entre as regibes do pais, 0 que,
segundo eles, representa um marco normativo fundamental para a estruturacdo dos
curriculos da educacéo nas trés esferas administrativas.

Vale dizer que a lei de diretrizes e bases ja apontava nesse sentido ao atribuir
a Unido, em colaboracdo com os demais entes federados, a incumbéncia de

estabelecer competéncias e diretrizes para a educacgao basica capazes de orientar 0s
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curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar uma formacgéo béasica
comum (art. 9°, IV, Lei n® 9.394/96). Ao abordar o disposto no art. 9°, IV da lei em

comento, a BNCC ressalta que, in verbis:

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o
desenvolvimento da questao curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado
pela Constituicdo, estabelece a relagédo entre o que é basico-comum e o que
é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, 0s
curriculos sdo diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer
gue os conteldos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo
apenas dos contelidos minimos a ser ensinados. Essas séo duas nogfes
fundantes da BNCC (Brasil. Ministério da Educagao, 2018, p.11).

No que tange especificamente ao ensino médio e a Fisica, cabe destacar que
a BNCC dividiu o contelido desta etapa da educacado basica entre quatro grupos que
integram o que denominou de “Areas do conhecimento”, quais sejam, Linguagens e
suas Tecnologias, Matemética e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. De acordo com a estrutura
atual da BNCC, cada uma dessas areas esta separada em componentes curriculares
(disciplinas), com a Fisica integrando a area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias ao lado de outros dois componentes curriculares (Biologia e Quimica).

Em que pese a aprovacao da BNCC ter sido festejada por muitos como um
passo importante voltado ao aprimoramento das aprendizagens essenciais, alguns
autores alertam para alguns desafios e/ou problemas diretamente ligados a sua
execucao.

Quanto aos desafios para a implementacéo da BNCC, os estudos de Nogueira
e Santos (2021) levantaram varios pontos a serem enfrentados, dentre 0os quais se
destacam: adequacao dos sistemas de gestdo académica, distribuicdo de carga
horéria e lotacdo de professores, estrutura fisica das unidades escolares, falta de
diagnostico da rede de ensino, falta de recursos humanos, formacdo da equipe
escolar, formacéo inicial e continuada de professores, etc.

Em relac&o aos problemas, Benassi, Ferreira e Strieder (2020) alertam que a
escassez de debates entre os profissionais da educacéo sobre os termos da BNCC
durante sua elaboracdo pode eventualmente transforma-la em um simbolo de
retrocesso. Também chamam atencéo para o esvaziamento de contetdo promovido
pela BNCC ao criticarem, no que concerne a Fisica, o pifio destague que o documento
d& ao estudo da Historia da Ciéncia e da Fisica Moderna.

Ja Goncalves, Lavor e Oliveira (2022) advertem para o problema da
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obrigatoriedade do ensino de apenas dois componentes curriculares (Lingua
Portuguesa e Matematica) em todas as séries do ensino médio. Segundo os autores,
essa obrigatoriedade aliada a precariedade de recursos materiais e humanos de
muitas escolas podem levar ndo so a elaboracao de itinerarios formativos que excluam
componentes como a Fisica por déficit de professores licenciados, mas também a
exclusdo das possibilidades de estudo de outros componentes como Quimica,
Biologia, Historia, Geografia, Educacao Fisica, etc, a depender do itinerario formativo
escolhido pelo discente.

Nesse sentido, Benassi, Ferreira e Strieder (2020) expressam preocupacao em
relacdo a pequena carga horaria dedicada a disciplina ao afirmarem que “na grande
maioria das escolas ndo passam de duas horas aulas/semanais de Fisica, e
dependendo da escolha de seus itinerarios formativos, ela pode cessar do Ensino
Médio” (Benassi; Ferreira; Strieder, 2020, p.18).

As mesmas autoras afirmam ainda que é ingenuidade pensar que o estudante
vai ter a possibilidade de escolher, na pratica, o itinerario formativo de seu interesse,
uma vez que estard limitado aqueles oferecidos pela escola mais proxima de sua
moradia. Assim, se o0 colégio mais proximo nao ofertar o arranjo de estudos que Ihe
convenha, o aluno acabara aceitando os que la forem oferecidos, pois dificilmente ira
para uma regido mais distante ou para outra localidade em busca do itinerario que lhe
seja mais adequado. Completando o raciocinio, elas também chamam a atencéo para
a possibilidade real do estudo das ciéncias da natureza ficar de fora da formacgao
desses alunos por tender a ndo entrar na composicao dos itinerarios formativos das
escolas devido a baixa procura/escolha por aqueles que contenham disciplinas como
a Fisica entre seus componentes curriculares. (Benassi; Ferreira; Strieder, 2020).

Dessa forma, a ideia subjacente a criacdo dos itinerarios formativos de ofertar
uma organizacao curricular que fosse capaz de oferecer aos alunos a possibilidade
de escolha de uma configuracao de estudos em que sejam priorizadas suas vocagdes
ou interesses de aprendizado termina se tornando inaplicavel na préatica, sendo a
conjuntura educacional de muitas escolas o principal entrave para a concretizacao

dessa ideia na maioria das vezes.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 MODALIDADE DE PESQUISA

Derivada do termo latino methodus, que expressa a ideia de via ou caminho
gue leva a algo, a palavra metodologia pode ser entendida, etimologicamente, como
o “estudo dos métodos”, significando, de forma geral, os passos, as etapas ou os
procedimentos que devem ser observados para se alcancar um dado objetivo, para
se atingir um determinado fim.

Nesse mesmo sentido, Siena et al. (2024, p. 41) explica que:

Por método pode-se entender o caminho, a forma e 0 modo de pensamento.
E a forma de abordagem em nivel de abstracdo dos fendmenos, o conjunto

de processos ou operacdes mentais empregados ha pesquisa, ou seja, ndo
€ procedimento de pesquisa.

Por sua vez, Lakatos e Marconi (2003, p. 221) ensinam que “a especificagéo
da metodologia da pesquisa é a que abrange maior nUmero de itens, pois responde,
a um so tempo, as questbes como?, com qué?, onde?, quanto?”.

Nessa toada, como resposta a primeira indagagéo (como?), esclarece-se que
a pesquisa objeto deste trabalho tem natureza descritiva quanto aos objetivos, adota
o0 método quantitativo na abordagem do problema e, quanto aos procedimentos
técnicos utilizados, emprega o levantamento como modelo de investigacao.

Ao discorrer sobre o tema, Gil (2008, p. 28) explica que a pesquisa descritiva
tem “como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. O autor
segue dizendo que, dentre as pesquisas deste tipo, destacam-se: as que objetivam
investigar as caracteristicas de um dado grupo como, por exemplo, idade, sexo, nivel
de escolaridade e de renda, etc.; as que buscam levantar dados sobre uma sociedade
ou parcela desta tais como criminalidade, condi¢des de habitag&o, nivel de eficiéncia
dos servigos publicos, dentre outros, bem como as opinides, atitudes e crencas de
sua populacéo e; as que se propdem a estabelecer ou examinar as associacdes entre
variaveis, como ocorre nas pesquisas eleitorais que relacionam preferéncia politico-
partidaria com escolaridade e/ou nivel de renda, por exemplo (Gil, 2008).

Quanto a abordagem do problema, Siena et al. (2024, p. 53) asseveram que “a

s

pesquisa quantitativa € caracterizada pelo emprego da quantificagcdo tanto nas
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modalidades de coleta de informa¢des quanto no seu tratamento por meio de técnica
estatistica”. Os autores dizem ainda que, neste tipo de pesquisa, os dados séo
padronizadamente extraidos de amostras representativas da populacdo estudada
através da utilizacdo de formularios, questionarios fechados, dentre outros tipos de
instrumentos de coleta, com a analise das informacfes sendo feita a partir do emprego
de técnicas estatisticas que possibilitam a construcdo de graficos e figuras para a
melhor apresentacao dos resultados, a depender dos objetivos da pesquisa (Siena et
al., 2024).

J& no que concerne aos procedimentos técnicos utilizados, Gil (2008) afirma
que o tipo de pesquisa denominado “levantamento de campo” possui como
caracteristica o questionamento direto de pessoas ligadas ao objeto da investigacao
a fim de se obter informacdes concernentes ao problema estudado, com os dados
coletados submetendo-se a uma analise quantitativa que dara suporte as conclusées

do estudo. O autor ainda explica que:

Na maioria dos levantamentos, hdo sao pesquisados todos os integrantes da
populacdo estudada. Antes seleciona-se, mediante procedimentos
estatisticos, uma amostra significativa de todo o universo, que é tomada como
objeto de investigagdo. As conclusdes obtidas a partir desta amostra sao
projetadas para a totalidade do universo (Gil, 2008, p.55).

Terminada a abordagem referente ao primeiro questionamento (como?),

passar-se-a a discussao do segundo (com qué?) no tépico subsequente.

3.2 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Seguindo a ordem das indagac¢des propostas por Lakatos e Marconi (2003) em
linhas anteriores, busca-se agora responder o segundo questionamento feito pelas
autoras (com qué?), cuja resposta, somada as demais, especificard a metodologia
utilizada ao longo de toda a pesquisa.

Como parte dos esforgos para delinear a pesquisa, a exposi¢cdo do comentario
de Gil (2008, p.121) a respeito dos questionarios como instrumento de coleta de dados

revela-se necessaria e oportuna, a saber:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de
obter informacdes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado etc.
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Posto isso, em resposta ao quesito "com qué?", esclarece-se que a coleta dos
dados de interesse da pesquisa foi efetivada por meio da aplicacdo de questionarios
compostos por perguntas de multipla escolha concernentes a teméatica do estudo. A
depender da natureza da indagagé&o, os participantes puderam assinalar apenas uma
alternativa ou, quando admitido, selecionar mais de uma opc¢éo, conforme

entendessem pertinente.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

No tocante a pendultima indagacéo (onde?), cabe esclarecer que a pesquisa foi
realizada na cidade de Parnaiba, em escolas das redes publica e privada, mediante a
aplicacé@o do questionario mencionado no topico anterior aos professores de Fisica do
ensino médio das instituicdes participantes. Nos casos em que a escola contava com
mais de um docente de Fisica, apenas um profissional foi selecionado por sorteio para
participar da pesquisa.

Por derradeiro, em resposta ao ultimo questionamento (quanto?), destaca-se
gue a pesquisa abrangeu uma amostra correspondente a 30% (trinta por cento) das
escolas que oferecem a disciplina de Fisica em seus curriculos, selecionadas
mediante sorteio a partir da relacdo de instituicbes cadastradas na 12 Geréncia
Regional de Educacdo (GRE) de Parnaiba. Vale esclarecer que, no projeto de
pesquisa, previu-se inicialmente uma amostra correspondente a 10% (dez por cento)
das escolas de ensino médio em funcionamento na cidade. Entretanto, apos a GRE
fornecer a relacéo das instituicdes cadastradas, constatou-se a existéncia de apenas
trinta escolas publicas e privadas em atividade. Nesse contexto, a manutencao do
percentual inicialmente previsto resultaria em um numero reduzido de escolas
pesquisadas, 0 que poderia comprometer a representatividade da amostra e a
confiabilidade dos resultados obtidos. Por essa raz&o, optou-se pela ampliacdo da

amostra para 30% das instituicdes.
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4 O ENSINO DE FiSICA EM PARNAIBA: ANALISE DOS DADOS

De inicio, vale ressaltar que os resultados obtidos na aplicacéo do questionario
estdo apresentados de forma grafica, sendo também utilizados tabelas e quadros para
facilitar a apresentacédo e analise dos dados.

Conforme mencionado anteriormente, a pesquisa realizada considerou um
universo de 30 (trinta) instituicdes de ensino de nivel médio da cidade de Parnaiba,
gue é composto por 17 (dezessete) escolas da rede publica (56,67%) e 13 (treze) da
rede privada (43,33%). Por sua vez, a amostra foi definida por meio de sorteio e
composta por 09 instituicdes, correspondendo a 30% do universo da pesquisa. Desse
total, 07 (sete) foram escolas publicas, representando 77,78% da amostra, e 02 (duas)

foram escolas particulares, equivalendo a 22,22%. Em resumo:

Tabela 1 - Perfil das Escolas Participantes: Universo da Pesquisa e Amostra.

. Universo da Pesquisa % do Amostra % da
Categoria ]
(n=30) Universo (n=9) Amostra
Escolas Publicas 17 56,67% 7 77,78%
Escolas
] . 13 43,33% 2 22,22%
Privadas/Particulares
Total 30 100,00% 9 100,00%

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Pela tabela, observa-se que a selecéo da amostra por sorteio resultou em uma
composicdo diferente daquela verificada no universo da pesquisa, uma vez que ha
uma discrepancia na proporcao de escolas publicas e privadas entre os dois grupos.
Verifica-se uma sobrerrepresentacdo das escolas publicas na amostra, cuja
participacéo passou de 56,67% no universo para 77,78% na amostra, correspondendo
a um aumento de 21,11 pontos percentuais. Em contrapartida, as escolas privadas
apresentaram uma sub-representacdo de mesma magnitude, com sua participacao
reduzida de 43,33% para 22,22%. Como consequéncia, 0s resultados obtidos tendem
a refletir mais intensamente a realidade das escolas publicas do que a das privadas,
aspecto que deve ser considerado na interpretacdo e generalizacado dos achados da

pesquisa.
4.1 PERFIL DOS PESQUISADOS

Quanto ao sexo dos participantes da pesquisa, observa-se que todas as
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escolas da amostra foram representadas por professores do sexo masculino,
correspondendo a 100% dos respondentes:

Gréafico 1 — Sexo dos participantes.

Sexo Feminino

Sexo Masculino
100%

= Sexo Masculino = Sexo Feminino

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Embora a amostra selecionada nao tenha incluido nenhuma professora de
Fisica, sabe-se que existem mulheres lecionando essa disciplina na cidade de
Parnaiba. Assim, o fato de 100% dos participantes da pesquisa serem do sexo
masculino configura uma limitagdo da amostra, que nédo retrata integralmente a
composicéo real do corpo docente. Contudo, essa circunstancia ndo compromete a
principal evidéncia revelada pelos dados: a baixa participagéo feminina na docéncia
da Fisica. Mesmo nao contemplando professoras na amostra, 0s resultados
corroboram a predominancia masculina nessa area de atuacdo, indicando que o
ensino de Fisica continua sendo um campo majoritariamente ocupado por homens.

No que se refere a area de atuacao, o grafico abaixo ilustra a distribuicdo dos

docentes entre o setor publico e a iniciativa privada:

Gréfico 2 — Area de atuacio.

11%

11%
78%

m Setor publico = Iniciativa privada = Ambos

Fonte: Dados pesquisados (2026).
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A leitura dos dados acima revela que o setor publico concentra a maior parte
dos professores de Fisica atuantes em Parnaiba. Esse resultado pode estar
relacionado, ao menos em parte, a0 maior numero de escolas publicas em
funcionamento na cidade (17) em comparagcdo com as instituicdes privadas (13),
ampliando a demanda por profissionais na rede publica de ensino. Também devem
ser considerados os dados apresentados na Tabela 1, bem como as discussfes
desenvolvidas por ocasido de sua analise, uma vez que complementam a
interpretacdo dos resultados aqui discutidos. Embora outros fatores como
remuneracao, carga horaria e condi¢cdes de trabalho, também possam influenciar a
escolha do vinculo profissional, tais aspectos ndo foram investigados no presente
estudo. Dessa forma, ndo € possivel estabelecer relacées causais entre esses fatores
e a distribuicdo observada, 0 que aponta para a necessidade de pesquisas futuras
que aprofundem essa questao.

Outro dado relevante evidenciado pela pesquisa mostra que 100% dos
professores respondentes declararam possuir formacdo na area de Fisica. Esse
resultado indica que, entre os participantes do estudo, a docéncia da disciplina esta
sendo exercida por profissionais com formacao especifica na area, o que sugere um
atendimento adequado a demanda por professores de Fisica em Parnaiba. Além
disso, os dados apontam que, no contexto investigado, ndo tem sido necessaria a
atuacdo de docentes oriundos de outras areas de formacdo para suprir as vagas
destinadas ao ensino de Fisica. Ainda no que concerne a formacéo, o grafico abaixo
mostra o nivel de educacédo formal dos docentes pesquisados:

Gréfico 3 — Nivel de formacéao.

Doutorado (Stricto Inferior a educagao
sensu); 0; 0% superior; 0; 0%

Educacdo superior -
Licenciatura; 3;

33%

Mestrado (Stricto
sensu); 5; 56%

Educagdo superior -
Outros cursos; 0; 0%

Especializagdo (Lato

sensu); 1; 11%

® [nferior a educacdo superior ® Educacdo superior - Licenciatura
Educacdo superior - Outros cursos m Especializacdo (Lato sensu)
B Mestrado (Stricto sensu) B Doutorado (Stricto sensu)

Fonte: Dados pesquisados (2026).
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Conforme apresentado no gréfico supra, a maior parte dos docentes
participantes da pesquisa possui formacéo em nivel de pés-graduacao stricto sensu,
com 56% (5 professores) titulados como mestres. Além disso, 33% (3 professores)
possuem a Licenciatura em Fisica como maior nivel de formacdo académica,
enquanto 11% (1 professor) possuem especializacdo lato sensu. Esses resultados
indicam um quadro docente com nivel de qualificacdo compativel com as exigéncias
da area, uma vez que a maioria dos professores possui formacao além da graduacao.
Destaca-se ainda que nenhum dos respondentes possui escolaridade inferior ao
ensino superior, formagéo inicial em &rea distinta da Fisica ou titulagdo de doutorado.
De modo geral, os dados sugerem que Parnaiba conta com um corpo docente de
Fisica adequadamente qualificado para o exercicio da docéncia na disciplina.

Além da formacédo académica dos participantes, buscou-se identificar o tempo
de atuacado dos docentes no ensino de Fisica. A distribuicdo das respostas encontra-

se representada a seguir.

Gréfico 4 — Tempo de magistério na disciplina de Fisica.

oanos ou mats | 567
de 0609 anos | 22 %

de03a06anos (9%

de01a03anos (9%

enosdeurano | 229%

0 1 2 3 4 5 6
Quantidade de respostas.

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Os dados apresentados acima evidenciam que a maioria dos docentes possui
ampla experiéncia no ensino de Fisica. Entre os participantes da pesquisa, 56% (5
professores) declararam atuar na disciplina ha 10 anos ou mais, enquanto 22% (2

professores) informaram possuir entre 6 e 9 anos de experiéncia docente. Por outro
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lado, 22% (2 professores) afirmaram ter menos de um ano de atuagao no ensino de
Fisica. Destaca-se ainda que nenhum dos respondentes assinalou as faixas de tempo
compreendidas entre 1 e 3 anos ou entre 3 e 6 anos de exercicio da docéncia na
disciplina. Em conjunto, esses resultados sugerem que a cidade de Parnaiba dispde
de um quadro de professores de Fisica caracterizado ndo apenas por formacgéo
académica compativel com a area de atuacdo, mas também por uma presenca de
docentes com consideravel experiéncia profissional no ensino da disciplina.

Com o intuito de complementar a caracterizagdo do perfil dos docentes
responsaveis pelo ensino de Fisica, a pesquisa investigou aspectos relacionados a
formacdo continuada desses profissionais. Nesse sentido, os participantes foram
guestionados acerca da participacéo periddica em cursos, programas de qualificacao
ou outras atividades formativas na area de Fisica, voltadas ao desenvolvimento de
suas competéncias profissionais. Os resultados evidenciam que a maioria dos
docentes investigados, correspondente a 67% (6 professores), participa regularmente
de atividades de formacdo continuada. Em contrapartida, 33% (3 professores)
informaram n&o participar de cursos, capacitacbes ou outras modalidades de
atualizacao profissional. Graficamente:

Grafico 5 — Participacéo peridédica em atividade de desenvolvimento

profissional.

Nao

33%

Sim

67%

= Sim = Ndo

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Aos docentes que afirmaram participar de atividades de formacéo continuada

foi solicitado que avaliassem a influéncia dessas acbes em seu aperfeicoamento
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profissional. As respostas obtidas seguem abaixo:

Gréfico 6 — Influéncia da capacitacdo no aperfeicoamento profissional.

6

Quantidade de respostas

Nenhum impacto Um impacto pequeno Um impacto moderado Um grande impacto

Fonte: Dados pesquisados (2026).

A analise do gréafico demonstra que os docentes que participam periodicamente
de atividades de qualificacdo percebem tais acdes como relevantes para o
aperfeicoamento de suas competéncias profissionais. Dos seis professores que
realizam formag&o continuada, cinco consideraram que essas atividades tiveram
grande impacto em seu desenvolvimento como docentes, ao passo que um avaliou
esse impacto como moderado.

Por sua vez, os professores que informaram nao participar periodicamente de
atividades de formacéo continuada apontaram diferentes razdes para essa auséncia
de atualizacao profissional. As justificativas apresentadas pelos respondentes estao

organizadas a seguir:

Quadro 1 - Fatores limitantes a participacdo dos docentes em atividades de

desenvolvimento profissional.

Motivo(s) que melhor justifica(m) a ndo participagcdo em atividades A
: . Frequéncia
de desenvolvimento profissional.
N&o atendimento aos pré-requisitos exigidos (qualificacdes, experiéncia, 0
tempo de servicgo, entre outros)
LimitagBes financeiras para custear atividades de desenvolvimento 0
profissional.
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Falta de apoio do governo/empregador 0
Conflito de horérios entre as atividades de desenvolvimento profissional e 3
as atividades laborais

Limitacéo de tempo devido as responsabilidades familiares 0
Auséncia de oferta de atividades de desenvolvimento profissional 0
compativeis com o perfil profissional e/ou a area de atuagéo

Outro motivo 0

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Como se observa no quadro acima, os professores foram unanimes ao indicar
que o conflito de horarios entre as atividades de desenvolvimento profissional e as
atividades laborais constitui o principal obstaculo ao aprimoramento das competéncias
docentes, evidenciando uma incompatibilidade entre a jornada de trabalho e as
oportunidades de formacao continuada disponiveis. Embora o niumero reduzido de
participantes recomende cautela na interpretacdo dos resultados, os dados sugerem
a necessidade de estratégias institucionais que favorecam a flexibilizacdo de horarios
e a ampliacdo da oferta de acfes formativas compativeis com a realidade laboral dos
docentes, de modo a promover maior adesdo as atividades de desenvolvimento

profissional.

4.2 ENTRAVES E DESAFIOS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Outro aspecto relevante investigado nesta pesquisa refere-se ao processo de
ensino-aprendizagem da Fisica. Buscou-se identificar, na perspectiva dos professores
gue ministram a disciplina, os principais obstaculos que dificultam a aprendizagem
efetiva dos estudantes. Embora a Fisica esteja presente em diversos fendbmenos do
cotidiano, ela é frequentemente percebida pelos alunos como uma disciplina
complexa, o que pode comprometer a compreensao de seus conceitos e aplicagoes.
Nesse contexto, compreender os fatores que interferem no aprendizado torna-se
fundamental para a proposicao de estratégias pedagogicas mais eficazes.

Os dados coletados junto aos professores de Parnaiba, referentes as principais
dificuldades identificadas no processo de ensino-aprendizagem, encontram-se

sintetizados na tabela que segue:
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Tabela 2 - Principais entraves para o aprendizado efetivo da Fisica em Parnaiba.

Categorias de Entraves Frequéncia (N=9) | Percentual (%)

Insuficiéncia de conhecimentos basicos em matematica. 7 77,8%
Dificuldade em leitura e compreenséo de textos. 7 77,8%
Inabilidade de representagédo por graficos e desenhos. 4 44,4%
Falta de estrutura e de recursos nas escolas. 3 33,3%
Falta ou escassez de pratica laboratorial. 3 33,3%
Baixa quantidade de aulas. 3 33,3%
Forte matematizacé@o dos conteldos. 2 22,2%
Descontextualizacdo dos assuntos. 2 22,2%
Valorizacdo da memorizagdo (macetes/formulas). 1 11,1%
Auséncia de interdisciplinaridade. 1 11,1%
Forte dependéncia do livro didatico. 0 0%

Nivel reduzido de atualizagdo dos curriculos. 0 0%

Baixa profissionalizacdo docente. 0 0%

Outro. 0 0%

Fonte: Dados pesquisados (2026). Nota: Os professores podiam marcar mais de uma opcéo,
portanto a soma dos percentuais excede 100%.

As informacdes contidas na tabela 2 corroboram as assertivas de Esmerio e
Silva (2022) discutidas anteriormente e mostram que a insuficiéncia de conhecimentos
basicos em matematica e a dificuldade em leitura e compreensdo de textos sdo
apontados pelos docentes participantes da pesquisa como 0s principais entraves para
a aprendizagem efetiva de Fisica na cidade, com ambos sendo mencionados por
77,8% dos respondentes. Esse resultado sugere que as dificuldades de aprendizagem
em Fisica nao se restringem aos conteudos especificos da area, mas estao fortemente
associadas a lacunas formativas em competéncias basicas que servem de suporte
para a constru¢cao do conhecimento cientifico.

Em um nivel intermediario de relevancia, destaca-se a inabilidade de
representacdo por meio de graficos e desenhos, mencionada por 44,4% dos docentes.
Esse resultado evidencia, por um lado, as dificuldades dos estudantes nessa

competéncia especifica e, por outro, a importancia da linguagem visual no ensino da
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Fisica. Isso se justifica pelo fato de que diversos conceitos e fenémenos fisicos
requerem a interpretacdo e a construcdo de representacdes graficas para sua
adequada compreensao.

Ressalta-se ainda que 33,3% dos participantes apontaram como entraves ao
aprendizado efetivo da Fisica a falta de estrutura e de recursos nas escolas, a
escassez de praticas laboratoriais e a reduzida carga horaria destinada a disciplina.
Esses resultados indicam que aspectos relacionados as condicfes de ensino também
influenciam significativamente o processo de aprendizagem, limitando oportunidades
de experimentacao, contextualizacdo e aprofundamento dos conteudos.

Vale destacar, também, que a forte matematizacdo dos conteudos e a
descontextualizacdo dos assuntos foram apontadas por 22,2% dos docentes,
evidenciando que abordagens excessivamente abstratas ou pouco relacionadas a
realidade dos estudantes podem contribuir para o distanciamento em relagdo a
disciplina. J4 a valorizacdo da memorizacdo de formulas e a auséncia de
interdisciplinaridade apareceram com menor frequéncia (11,1%), mas ainda
representam aspectos que podem dificultar a constru¢cdo de uma aprendizagem mais
significativa.

Cumpre mencionar que nenhum dos participantes da pesquisa identificou a
forte dependéncia do livro didatico, o baixo nivel de atualiza¢do dos curriculos ou a
baixa profissionalizacdo docente como entraves relevantes para o aprendizado da
Fisica no contexto investigado. Esse resultado sugere que, para os professores
investigados, os maiores obstaculos ao aprendizado da Fisica estdo concentrados nas
dificuldades de formacéo basica dos estudantes e nas condi¢des concretas de ensino
oferecidas pelas escolas, mais do que em questdes curriculares ou relacionadas a
qualificagcéo profissional dos docentes.

Por derradeiro, foi disponibilizada aos participantes a opgao “outro(s)”, na qual
poderiam registrar eventuais fatores adicionais ndo contemplados nas alternativas
apresentadas. Essa possibilidade, entretanto, n&o obteve nenhuma resposta,
correspondendo a 0% de frequéncia.

Ainda no ambito da identificacdo dos fatores que dificultam a aprendizagem
efetiva da Fisica, a pesquisa também buscou analisar o papel da pratica docente
nesse contexto, investigando a percepg¢éo dos professores sobre se ela constitui parte
do problema ou da solucéo no que se refere a qualidade do ensino de Fisica em
Parnaiba. Os dados seguem abaixo:
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Grafico 7 — Percepcao da préatica docente na qualidade do ensino de Fisica.
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Fonte: Dados pesquisados (2026).

A maioria dos docentes (55,6%) acredita que a pratica docente contribui, ainda
que pouco, para a boa qualidade do ensino de Fisica na cidade. Se somarmos com
agueles que consideram que contribui muito, temos 77,8% dos professores com uma
Visdo positiva sobre o papel da sua atuacéo.

Por outro lado, ha uma parcela minoritaria (22,2%) que reconhece que a pratica
pode estar contribuindo para uma qualidade negativa do ensino. Essa autopercepcao
é fundamental para o desenvolvimento de politicas de formac¢é&o continuada e melhoria
das condicdes de trabalho.

Salienta-se que nenhum dos participantes afirmou que a pratica docente nao
exerce qualquer influéncia sobre a qualidade do ensino, evidenciando um consenso
quanto a importancia do papel do professor no processo educativo.

Esses resultados sugerem que, na percepcdo dos proprios docentes, 0s
problemas relacionados a aprendizagem da Fisica ndo decorrem predominantemente
da atuacéao profissional dos professores, mas de outros fatores, como as dificuldades
de formacdo basica dos estudantes e as limitagbes estruturais ja identificadas
anteriormente. Ainda assim, a existéncia de respostas que associam a pratica docente
a ma qualidade do ensino demonstra o reconhecimento de que aspectos
metodoldgicos e pedagogicos também podem influenciar os resultados educacionais

e, portanto, merecem atencdo nos processos de formacdo e aperfeicoamento
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profissional.

Para encerrar essa tematica, a pesquisa também buscou investigar se o ensino
da Fisica, na percepcéo de quem a ministra, € melhor prestado por qual tipo de escola,
se publica ou particular. Essa percepcdo é relevante pois reflete ndo apenas a
qualidade do ensino em si, mas as condi¢des de trabalho e recursos disponiveis em

cada setor. Os dados coletados estdo organizados na seguinte tabela:

Tabela 3 - Percepcao docente sobre a qualidade do ensino de Fisica por tipo

de escola em Parnaiba.

Tipo de Escola Frequéncia (N=9) Percentual (%)
Escola Publica. 1 11,1 %
Escola Particular. 8 88,9 %
Total. 9 100,0 %

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Os dados acima revelam uma disparidade acentuada na percepcdo dos
docentes: a grande maioria (88,9%) acredita que o ensino de Fisica é melhor prestado
pelas escolas particulares. Apenas um docente (11,1%) indicou a escola publica como
detentora do melhor servico.

Esse resultado pode estar intrinsecamente ligado aos entraves discutidos
anteriormente, como a falta de estrutura e de laboratérios, que muitas vezes é mais
severa na rede publica. A preferéncia pela rede particular sugere que, na visao dos
professores, essas instituices oferecem um suporte institucional ou um perfil de aluno
(com menos lacunas na formacdo basica) que favorece um ensino de melhor
qualidade.

A constatacdo dessa discrepancia na percepcao dos professores em relacao
as redes de ensino pode estimular a revisdo das politicas publicas vigentes e a
formulag&o de novas estratégias voltadas a valorizagdo da escola publica. Isso porque
a educacdao figura entre as areas de maior relevancia orgcamentaria nas trés esferas
de governo, absorvendo expressivos volumes de recursos publicos todos os anos.
Ainda assim, os resultados alcancados estao frequentemente aquém das expectativas
da sociedade e, em média, dos indicadores observados na rede privada de ensino.

Embora existam escolas publicas de exceléncia e a comparacdo entre os dois
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segmentos exija cautela em razdo das diferencas socioeconémicas de seu publico, a
persisténcia dessa percepcao de inferioridade evidencia a necessidade de aperfeicoar
a gestao educacional, elevar a eficiéncia do gasto publico e fortalecer mecanismos
capazes de traduzir o elevado investimento realizado em melhores resultados de

aprendizagem.

4.3 METODOLOGIA, PRATICA PEDAGOGICA E AVALIACAO

Esta subsecdo propde-se a analisar aspectos relacionados a metodologia, a
pratica pedagdgica e aos processos avaliativos, buscando compreender como o
ensino de Fisica é estruturado e desenvolvido nas salas de aula das escolas
parnaibanas.

Para tanto, este estudo buscou captar a percepcédo dos docentes acerca do
grau de alinhamento entre o curriculo de Fisica efetivamente adotado nas instituicdes
de ensino de Parnaiba e as diretrizes educacionais vigentes, em especial aquelas
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A analise desse
aspecto revela-se pertinente porque o curriculo representa o elemento estruturante da
pratica pedagogica, orientando a selecdo, a organizacdo e a contextualizacdo dos
conteudos trabalhados em sala de aula. As respostas obtidas junto aos professores

encontram-se sintetizadas no grafico a seguir.

Gréafico 8 — Alinhamento do curriculo de Fisica as diretrizes atuais em
Parnaiba.
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Fonte: Dados pesquisados (2026).
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Pelo grafico é possivel notar uma percepcdo predominantemente positiva,
embora moderada, dos docentes em relacdo ao alinhamento do curriculo de Fisica
adotado em Parnaiba as diretrizes educacionais vigentes. Para 55,6% dos
respondentes o alinhamento é classificado como razoéavel, constituindo a avaliacdo
mais frequente. Esse resultado sugere que, para a maioria dos professores, 0
curriculo atende apenas parcialmente as orientacdes estabelecidas por documentos
normativos como a BNCC, indicando a existéncia de aspectos que ainda demandam
aprimoramento para uma adequacéo mais efetiva.

Quanto aos demais respondentes, 22,2% dos docentes consideraram haver um
bom alinhamento, enquanto outros 22,2% avaliaram o alinhamento como muito bom.
Quando somadas, essas categorias correspondem a 44,4% das respostas,
demonstrando que uma parcela significativa dos professores percebe uma
correspondéncia satisfatéria entre o curriculo implementado e as diretrizes
educacionais atuais.

Cabe salientar que nenhum professor classificou o alinhamento como ruim ou
excelente. A auséncia de avaliagbes negativas sugere que os docentes nao
identificam um descompasso relevante entre o curriculo e as orienta¢gdes normativas.
Por outro lado, a inexisténcia de avaliagdes maximas indica que também ndo ha uma
percepcdo de plena aderéncia, reforcando a ideia de que o alinhamento é visto como
adequado, mas passivel de aperfeicoamentos.

Assim, a percepc¢ao de um alinhamento apenas mediano corrobora a literatura
gue aponta dificuldades cronicas na implementacdo de reformas como a BNCC -
destaque para Nogueira e Santos (2021), que muitas vezes sofrem com a falta de
suporte institucional, carga horéria reduzida e curriculos que ainda guardam forte
semelhanca com modelos do século passado.

Prosseguindo na andlise dos aspectos metodoldgicos do ensino de Fisica em
Parnaiba, a pesquisa voltou-se ao planejamento docente, com o objetivo de
compreender como as concep¢fes metodologicas adotadas pelos professores se
refletem na organizacdo prévia das aulas. Nesse sentido, investigou-se o equilibrio
entre teoria e pratica no planejamento pedagdgico, elemento fundamental para a
efetividade do ensino de Fisica, uma vez que a literatura aponta que abordagens
excessivamente centradas na transmisséo de conteudos teoricos e férmulas, sem a
devida articulacdo com atividades praticas e contextualizadas, tendem a reduzir o

interesse dos estudantes pela disciplina. Os resultados sdo apresentados na
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sequéncia:

Grafico 9 — Percepcao docente sobre o equilibrio entre teoria e pratica no

planejamento das aulas de Fisica.
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Fonte: Dados pesquisados (2026).

Os dados demonstram uma percepcado heterogénea entre os professores:
enquanto 44,4% (4 docentes) consideram que seu planejamento € "Equilibrado” ou
"Muito equilibrado”, a maioria (55,5%) avalia esse equilibrio como apenas "Razoavel"
ou mesmo "Desequilibrado”.

Esse resultado sinaliza que, para uma parcela significativa dos profissionais em
Parnaiba, a pratica pedagdgica ainda encontra dificuldades para se desvencilhar do
modelo tradicional predominantemente tedrico, o que corrobora Costa e Barros (2019)
no sentido de que o ensino de Fisica no Brasil é frequentemente influenciado pela
auséncia de praticas experimentais e pela dependéncia excessiva do livro didatico, o
gue muitas vezes é agravado pela baixa quantidade de aulas disponiveis na grade
curricular. Portanto, o fato de mais da metade dos professores nédo identificar um
equilibrio pleno em seus planejamentos indica que fatores de natureza estrutural e/ou
formativa podem estar limitando a efetiva articulacdo entre teoria e pratica no processo
de planejamento e execucao das aulas.

Dando continuidade a temética abordada na subsec¢do em analise, destaca-se
que a transicdo do planejamento para a prética pedagogica constitui etapa
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fundamental do processo de ensino, demandando do professor a construcado de
interacbes significativas e a organizagdo de ambientes que favorecam a
aprendizagem e o engajamento dos estudantes. No ambito da pratica pedagdgica, o
presente estudo investigou a frequéncia com que os docentes parnaibanos recorrem
a diferentes métodos de ensino para contemplar distintos estilos de aprendizagem dos

alunos. Foram obtidos os seguintes resultados:

Gréfico 10 — Frequéncia de diversificacdo de métodos de ensino.
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Fonte: Dados pesquisados (2026).
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Os dados revelam que a diversificacdo de métodos ndo é uma pratica
consolidada para a maioria dos professores pesquisados. Apenas uma minoria
(33,3%) afirma recorrer a diferentes metodologias de forma "Frequente" ou "Muito
frequente”. A maior concentracdo de respostas estd no nivel "Ocasionalmente”
(44,4%), o que, somado aos que utilizam "Raramente” (22,2%), indica que 66,6% dos
docentes tém dificuldades em variar sistematicamente suas estratégias de ensino.

Essa baixa variabilidade metodoldgica pode estar diretamente relacionada aos
obstaculos discutidos anteriormente, como a forte dependéncia do livro didatico e a
escassez de recursos laboratoriais. Este ultimo fator limita as possibilidades de
diversificacdo das estratégias de ensino, levando o professor a dispor de poucas
alternativas didaticas e, em muitos casos, a recorrer predominantemente ao modelo
de aula expositiva tradicional.

No que concerne as ferramentas de apoio a pratica pedagdgica, em especial
aos recursos audiovisuais, este esforco académico investigou a percepcédo dos

docentes quanto a sua utilizagdo no contexto do ensino. A andlise dos dados
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apresentados a seguir refere-se a utilidade desses recursos na explicagdo de

conceitos complexos de Fisica:

Tabela 4 - Utilidade de recursos audiovisuais no ensino de Fisica.

Utilidade Frequéncia (N=9) | Percentual (%)
Inlteis 0 0,0 %
Pouco Uteis 0 0,0 %
Utilidade moderada 2 22,2 %
Muito Uteis 3 33,3%
Extremamente Uteis 4 44.4 %
Total. 9 100,0 %

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Os dados tornam patente uma percepc¢cao amplamente favoravel dos docentes
em relacdo aos recursos audiovisuais. Entre os professores pesquisados em
Parnaiba, 77,7% consideram essas ferramentas "Muito Uteis" ou "Extremamente
Uteis" para o ensino de Fisica. Além disso, nenhum respondente as classificou como
inUteis ou pouco Uteis, evidenciando o reconhecimento de seu potencial como
instrumento de apoio ao processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, quando esses resultados sdo analisados em conjunto com os dados
da Tabela 2, observa-se uma aparente tensdo interpretativa. Embora os docentes
reconhecam a utilidade dos recursos audiovisuais, parte deles também apontou a
insuficiéncia de infraestrutura e de recursos materiais nas escolas (33,3%) como um
fator que dificulta a aprendizagem. Tal cenario pode indicar que o reconhecimento da
utilidade dessas ferramentas nem sempre é acompanhado de condi¢cdes adequadas
para sua efetiva utilizacdo no ambiente escolar. Uma possivel interpretacéo € que os
professores reconhecam o potencial pedagogico dos recursos audiovisuais com base
em sua formagéo, em experiéncias anteriores ou no conhecimento da literatura
educacional, ainda que enfrentem limitacdes para utiliza-los regularmente em suas
escolas. Outra hipotese € que alguns docentes recorram a recursos proprios para
suprir caréncias institucionais, o que lhes permite constatar, na pratica, as
contribuicbes dessas ferramentas para o ensino da disciplina.

Para encerrar a abordagem acerca da pratica pedagogica, passa-se a analisar
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os dados colhidos sobre a percep¢do dos docentes a respeito da eficacia das
atividades praticas em sala de aula para o entendimento dos conceitos de Fisica pelos
alunos, buscando compreender como esses profissionais avaliam o papel da
experimentacdo no processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina. Os dados
coletados estao consolidados no gréafico abaixo:

Gréfico 11 — Percepcao docente sobre a eficacia das atividades praticas

no ensino de Fisica.
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Fonte: Dados pesquisados (2026).

Os resultados indicam uma avaliacdo predominantemente positiva das
atividades praticas pelos professores participantes da pesquisa. Observa-se que
77,7% dos docentes (7 professores) classificaram essas atividades como "Eficazes"
ou "Muito eficazes" para a aprendizagem dos alunos. Além disso, nenhum dos
respondentes as considerou ineficazes. Esses dados sugerem uma percepcao
favoravel dos professores em relacdo ao potencial das atividades praticas como
estratégia de ensino da Fisica, em consonancia com as consideragcdes apresentadas
por Guimarées e Martins (2023).

Nesse ponto, emerge outra tenséo interpretativa relevante. Quando esses
resultados sé@o analisados em conjunto com os dados da Tabela 2, observa-se que,
embora 77,7% dos docentes considerem as atividades praticas eficazes ou muito
eficazes para a aprendizagem da Fisica, 33,3% deles também apontam a falta ou a

insuficiéncia de laboratérios e recursos didaticos como um dos principais obstaculos
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ao ensino da disciplina.

A primeira vista, esse cenario pode parecer paradoxal: os professores
reconhecem o potencial pedagdgico da experimentacdo, mas relatam condicbes
materiais que dificultam sua implementacéo. Tal resultado pode ser interpretado de
duas formas. A primeira € que, apesar de reconhecerem a eficicia das atividades
praticas, os docentes enfrentam limitacdes estruturais que restringem sua realizagcao
de maneira sistematica, fazendo com que o ensino permaneca frequentemente
centrado em aulas expositivas e no uso do livro didatico. Nesse caso, a avaliagdo
positiva da experimentacdo estaria fundamentada mais em referenciais teoricos e
experiéncias pontuais do que em uma pratica recorrente. A segunda interpretacéo &
gue, mesmo diante das limitacGes de infraestrutura, parte dos professores consiga
desenvolver atividades experimentais por meio de estratégias alternativas, como o
uso de materiais de baixo custo e experimentos simples. Nessa perspectiva, a
percepcdo positiva sobre a eficacia da experimentacdo decorreria da experiéncia
concreta desses docentes com praticas adaptadas as condi¢Bes disponiveis.

Para finalizar esta subsecao, passa-se a analise da percepc¢ao dos professores
acerca da efetividade dos métodos de avaliacao utilizados, com o objetivo de verificar
se, na visao deles, esses instrumentos refletem adequadamente a compreenséo dos
alunos sobre os conteudos de Fisica desenvolvidos ao longo das aulas. Abaixo estédo

sintetizados os dados coletados:

Grafico 12 — Perspectiva docente sobre a adequacao dos métodos de

avaliacédo ao entendimento dos alunos.
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Fonte: Dados pesquisados (2026).
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As informacBes contidas no grafico indicam uma percepcao
predominantemente moderada dos docentes quanto a capacidade dos métodos de
avaliacao utilizados em refletir a compreensdo dos alunos sobre os conteudos de
Fisica. A maior parte dos participantes (77,7%) distribuiu suas respostas entre as
categorias "Razoavel" (44,4%) e "Adequado” (33,3%), enquanto nenhum docente
considerou que os métodos empregados refletem "muito adequadamente” a
aprendizagem dos estudantes. Por outro lado, 22,2% dos respondentes avaliaram que
tais métodos sdo inadequados para esse propoésito, ao passo que nenhum o0s
classificou como "muito inadequados".

Essa predominancia de avaliacbes intermediarias, aliada a auséncia de
respostas nas categorias extremas positivas e negativas, sugere que os docentes
reconhecem certa capacidade dos instrumentos avaliativos para aferir a
aprendizagem, mas também percebem limitacbes em sua aptiddo para captar, de
forma abrangente, a compreensdo dos alunos acerca dos conceitos fisicos. Em
conjunto, esses resultados indicam que parte dos docentes percebe a necessidade
de aperfeicoar os processos avaliativos, de modo que estes possibilitem uma
apreciacdo mais ampla da aprendizagem dos estudantes, contemplando ndo apenas
as notas obtidas, mas também a compreensdao dos conceitos e o0 processo de

construcdo do conhecimento.

4.4 INFRAESTRUTURA E SUPORTE INSTITUCIONAL

Este topico aborda aspectos relacionados as condi¢cdes de infraestrutura e ao
suporte institucional oferecidos aos docentes, contemplando o0 acesso a recursos
didaticos e materiais para o ensino de Fisica, bem como o apoio prestado pelos
colegas de trabalho e pela equipe gestora no exercicio da docéncia.

Quanto ao primeiro aspecto, a investigacdo voltou-se para a percepcao dos
professores de Fisica de Parnaiba acerca do acesso a recursos didaticos e materiais
em suas respectivas instituicbes de ensino. A analise desse fator é relevante para
compreender as condi¢cdes materiais que subsidiam a pratica pedagogica, uma vez
gue a disponibilidade de recursos constitui um elemento importante para o
desenvolvimento das atividades de ensino e pode influenciar tanto o trabalho docente
quanto a qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Os dados colhidos

possibilitaram a construgéo do seguinte grafico:
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Grafico 13 — Percepcao docente sobre o acesso a recursos didéaticos e

materiais em Parnaiba.
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Fonte: Dados pesquisados (2026).

Os dados revelam um cenario de alerta pedagdgico. A maioria dos docentes
(77,7%) avalia 0 acesso aos recursos didaticos como apenas razoavel (44,4%) ou
inadequado/totalmente inadequado (33,3%). Chama atencéo o fato de que nenhum
dos professores participantes (0%) classificou esse acesso como totalmente
adequado, indicando que as escolas de Parnaiba, independentemente da rede de
ensino, ainda ndo dispdem de condi¢cdes materiais plenamente satisfatorias para o
ensino de Fisica. A avaliacdo de "razoavel", atribuida por 44,4% dos docentes, sugere
um contexto em que as condicBes de acesso aos recursos didaticos sdo apenas
parcialmente satisfatérias. Embora permitam o desenvolvimento das atividades de
ensino, essas condi¢cdes podem limitar a adocdo de metodologias mais diversificadas
e experimentais, levando os professores a recorrer a adaptacdo de materiais de baixo
custo ou a utilizacdo de recursos proprios para suprir deficiéncias da infraestrutura
escolar.

Esses resultados corroboram as evidéncias apresentadas na Tabela 2, na qual
0s préprios docentes identificaram a insuficiéncia de infraestrutura e de materiais de
apoio ao ensino como um dos principais fatores que comprometem a efetividade do
processo de ensino e aprendizagem. Em conjunto, essas constatacdes evidenciam a
necessidade de investimentos na melhoria das condi¢gbes estruturais e na ampliagao

da disponibilidade de recursos pedagoégicos, de modo a favorecer préaticas de ensino
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mais eficazes e condizentes com as demandas da disciplina de Fisica.

No que se refere ao segundo aspecto investigado, o estudo analisou o
julgamento dos docentes acerca do suporte oferecido tanto pelos colegas de profissao
qguanto pela gestéo escolar para o enfrentamento dos desafios cotidianos inerentes
ao ensino de Fisica. Os resultados obtidos estdo apresentados na tabela a seguir:

Tabela 5 - Percepcéo sobre suporte institucional e colaboracéo entre pares no

ensino de Fisica.

Utilidade Frequéncia (N=9) | Percentual (%)
Nunca 0 0,0 %
Raramente 2 22,2 %
Ocasionalmente 4 44.4 %
Frequentemente 3 33,3%
Muito frequentemente 0 0,0 %
Total. 9 100,0 %

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Pela tabela 5, vé-se que o suporte institucional e a colaboracao entre pares, no
contexto das escolas de Parnaiba, ocorrem de forma pouco sistemética para a maioria
dos docentes. Somados, os professores que afirmaram receber esse apoio apenas
"ocasionalmente" (44,4%) ou "raramente" (22,2%) representam 66,6% da amostra.
Em contrapartida, apenas 33,3% dos participantes relataram contar com esse suporte
de forma “frequente”, e nenhum docente indicou recebé-lo de maneira "muito
frequente" (0,0%). Por outro lado, é relevante observar que nenhum respondente
declarou jamais ter recebido apoio dos colegas ou da gestédo escolar (0,0%), o que
sugere a existéncia de algum nivel de suporte, ainda que insuficiente e pouco
continuo.

Assim, os resultados obtidos indicam que ha espaco para o fortalecimento das
redes de apoio entre docentes e da atuacdo da gestdo escolar nas escolas
parnaibanas, de modo a promover um acompanhamento mais continuo e sistematico
dos professores de Fisica. A consolidacdo dessas acbes pode contribuir para
melhores condi¢cbes de trabalho, favorecer a troca de experiéncias e ampliar o

respaldo institucional necessario para enfrentar os desafios inerentes ao ensino da
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disciplina.

4.5 FORMACAO DOCENTE, MOTIVACAO E REALIZACAO PROFISSIONAL

Nesta subsecao, sdo examinadas questdes relacionadas a formacao inicial dos
docentes e a forma como eles percebem sua atuacao profissional no ensino de Fisica.
Para tanto, analisa-se se a formacao recebida foi considerada suficiente para prepara-
los para a docéncia na disciplina, bem como seu nivel de motivacéo para continuar
lecionando, apesar dos desafios da profissao, e o grau de satisfagcdo com o impacto
de sua prética pedagdgica na aprendizagem dos estudantes.

A andlise comeca pela indagacao acerca da concordancia dos professores a
respeito da suficiéncia de sua formacao inicial para o exercicio da docéncia em Fisica.

Segue o grafico com os resultados obtidos:

Gréfico 14 — Concordancia sobre a suficiéncia da formacao inicial em Fisica.
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Fonte: Dados pesquisados (2026).

O gréfico 14 evidencia uma percepg¢do predominantemente positiva em relacado
a formacdo inicial, uma vez que a maioria dos docentes (77,8%) concorda totalmente
gue sua graduacao Ihes proporcionou preparo adequado para o ensino de Fisica. Por
outro lado, 22,2% dos participantes (2 docentes) manifestaram discordancia quanto a
suficiéncia dessa formacgdo. Destaca-se, ainda, a auséncia de respostas nas
categorias intermediarias de concordancia e neutralidade, indicando uma distribui¢cao

polarizada das percepcdes entre os participantes.
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Embora esse elevado indice de satisfagdo com a formacéo inicial revele uma
percepcao positiva dos docentes acerca da preparacdo recebida para o exercicio da
profissdo, esse resultado deve ser interpretado a luz das demais evidéncias
produzidas pela pesquisa. Observa-se, de certa forma, um contraste entre essa
percepcao positiva e os desafios metodoldgicos relatados pelos préprios professores,
como a dificuldade em diversificar as estratégias de ensino e em lidar com as lacunas
de aprendizagem, especialmente no que se refere aos conhecimentos matematicos
dos estudantes. Esse aparente descompasso indica que a percepc¢ao de suficiéncia
formativa pode estar mais associada ao dominio dos conteudos especificos da Fisica
do que ao desenvolvimento de competéncias didatico-pedagodgicas necessarias para
enfrentar a complexidade do cotidiano escolar. Nesse contexto, os resultados
reforcam a importancia da formacdo continuada como estratégia para ampliar as
competéncias docentes, aperfeicoar as praticas pedagogicas e oferecer subsidios
para o enfrentamento dos desafios inerentes ao ensino de Fisica.

O estudo também investigou a disposicdo dos professores de Fisica de
Parnaiba para continuar lecionando a disciplina, apesar dos desafios estruturais e
pedagdgicos identificados ao longo da pesquisa. Essa analise contribui para
compreender como esses fatores se relacionam com a motivacao para a permanéncia

na docéncia. A tabela seguinte reane os dados levantados:

Tabela 6 - Nivel de motivacédo dos docentes para continuar lecionando Fisica

em Parnaiba.

Utilidade Frequéncia (N=9) Percentual (%)
Muito desmotivado 2 22,2 %
Desmotivado 0 0,0 %
Neutro 0 0,0 %
Motivado 5 55,6 %
Muito motivado 2 22,2 %
Total. 9 100,0 %

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Os numeros acima revelam um cenario em que predomina a motivacao para a

permanéncia na docéncia. A maioria dos professores (77,8%) declarou estar
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"motivada" ou "muito motivada" para continuar lecionando Fisica, apesar dos desafios
inerentes ao exercicio da profissdo. Por outro lado, 22,2% dos participantes afirmaram
sentir-se "muito desmotivados”, evidenciando que uma parcela do grupo vivencia
dificuldades que podem comprometer sua permanéncia na carreira.

Face as demais evidéncias produzidas pela pesquisa, essa desmotivacéo pode
estar relacionada as condicfes de trabalho enfrentadas pelos docentes, como a
insuficiéncia de recursos didaticos, o suporte institucional pouco sistematico e 0s
desafios pedagogicos decorrentes, entre outros fatores, das lacunas de aprendizagem
dos estudantes, especialmente em Matematica. Assim, embora a maioria demonstre
disposicéo para permanecer na docéncia, a presenca de um grupo significativamente
desmotivado evidencia a necessidade de politicas publicas voltadas ndo apenas ao
aprimoramento das praticas pedagdgicas, mas também a melhoria das condicfes de
trabalho e a valorizacao profissional dos professores. Tais medidas podem contribuir
para fortalecer a permanéncia na carreira e criar condicbes mais favoraveis ao
desenvolvimento do ensino de Fisica ha educacao basica.

O dultimo ponto examinado nesta subsecdo diz respeito a percepcao dos
docentes acerca do impacto de sua pratica pedagogica na aprendizagem dos
estudantes. Buscou-se identificar o grau de satisfacdo dos professores com o0s
resultados de seu ensino de Fisica, considerando sua prépria avaliacdo sobre a
influéncia de sua atuacdo no desempenho dos alunos. Essa percepcédo constitui um
importante indicador da forma como os docentes avaliam sua atuacdo profissional,
por refletir, sob sua propria perspectiva, se os esforcos empreendidos no processo de
ensino tém produzido resultados satisfatorios na aprendizagem dos estudantes. Na

sequéncia estédo graficamente organizados os resultados obtidos:

Grafico 15 — Satisfagcdo com o impacto do proprio ensino no desempenho dos

alunos.

Muito insatisfeito = 0%
Insatisfeito N 11,1%
Nem satisfeito nem insatisfeito 33,3%
Satisfeito 33,3%
Muito satisfeito GG 22 20/,

0 1 2 3 4
Quantidade de respostas

Fonte: Dados pesquisados (2026).
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Os dados apontam que a maioria dos professores de Fisica em Parnaiba
(55,5%) declara estar "Satisfeita" ou "Muito satisfeita” com o impacto de sua atuagao
no desempenho dos estudantes. Contudo, observa-se que um contingente expressivo
(33,3%) adota uma posicdo de neutralidade ("Nem satisfeito nem insatisfeito"). Essa
zona de indefinicdo pode estar ligada aos entraves discutidos anteriormente, como as
lacunas na base matematica dos alunos, que muitas vezes impedem que o impacto
do ensino de Fisica seja plenamente percebido em termos de notas ou compreensao
profunda. Além disso, o percentual de docentes insatisfeitos (11,1%) sugere que, para
parte dos profissionais, fatores como a precariedade das condigdes de trabalho e a
insuficiéncia de recursos didaticos — elementos fundamentais para o exercicio da
docéncia e para a valorizacéo profissional — influenciam negativamente a avaliacao
dos resultados obtidos.

Em sintese, embora predomine um sentimento de satisfacdo em relacao ao
impacto da prépria atuacdo, a neutralidade manifestada por um terco da amostra
indica que a percepcao dos docentes sobre os resultados de seu trabalho nédo é
unanime. Esse resultado pode estar associado aos desafios enfrentados no contexto
escolar, discutidos anteriormente, embora os dados analisados ndao permitam afirmar

essa relacédo de forma conclusiva.

4.6 AVALIACAO DOCENTE DO ENSINO DE FiSICA EM PARNAIBA

Este topico final de analise de dados apresenta a percepcdo dos docentes
sobre o ensino de Fisica ofertado pelas escolas de Parnaiba, contemplando um dos
principais objetivos deste estudo. A analise dessa dimensao permite compreender
como os professores avaliam, de forma ampla, a oferta da disciplina no contexto
educacional da cidade. Diferentemente da questé@o anterior, voltada a satisfacdo com
a propria atuacdo profissional, o foco recai sobre a percep¢do dos docentes em
relacdo ao ensino de Fisica no conjunto das instituicdes escolares de Parnaiba,
oferecendo uma visdo mais abrangente do sistema educacional em que estdo
inseridos.

A seguir esta a distribuicdo das respostas dos professores participantes:
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Gréfico 16 — Satisfacdo geral com o ensino de Fisica em Parnaiba.

Muito satisfeito
Satisfeito 0% Muito insatisfeito

11,1% 0%

Insatisfeito
44,4%

Neutro
44.,4%,

= Muito insatisfeito = Insatisfeito = Neutro = Satisfeito M Muito satisfeito

Fonte: Dados pesquisados (2026).

Conforme observado no Grafico 16, os dados mostram uma percepcao
predominantemente desfavoravel dos docentes em relagdo ao ensino de Fisica
oferecido pelas escolas de Parnaiba. Observa-se que 44,4% dos participantes
declararam estar insatisfeitos, enquanto igual percentual (44,4%) posicionou-se de
forma neutra ("Nem satisfeito nem insatisfeito"). Apenas 11,1% afirmaram estar
satisfeitos, ndo havendo registros de docentes muito satisfeitos ou muito insatisfeitos.

Os resultados acima contrastam com os dados apresentados anteriormente,
nos quais a maioria dos professores demonstrou satisfacdo com sua prépria atuacéo
e com o impacto de seu trabalho sobre a aprendizagem dos estudantes. Tal diferenca
sugere que os docentes distinguem a avaliacdo de seu desempenho profissional da
avaliacdo das condicdes em que o ensino de Fisica é desenvolvido nas escolas. Em
outras palavras, embora reconhecam seu empenho e sua contribuicdo para o
processo educativo, tendem a avaliar de forma menos positiva o contexto institucional
em que exercem a docéncia.

Essa percepcao é compativel com os entraves identificados ao longo deste
estudo, como a insuficiéncia de recursos didaticos, as limitacdes da infraestrutura
escolar, a disponibilidade reduzida de laboratérios e equipamentos para atividades

experimentais, 0 suporte institucional assisteméatico e as dificuldades de
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aprendizagem decorrentes das deficiéncias na formacdo matematica dos estudantes,
entre outros fatores. Embora os dados desta questdo ndo permitam afirmar que esses
entraves sejam 0S responsaveis pela insatisfacdo observada, o conjunto das
evidéncias produzidas ao longo da pesquisa oferece um contexto interpretativo
consistente para compreender por que a avaliacdo do ensino de Fisica nas escolas
parnaibanas € significativamente menos favoravel do que a avaliacdo da prépria
pratica docente.

Em sintese, os resultados indicam que a insatisfacdo manifestada pelos
professores parece estar direcionada menos ao exercicio individual da docéncia e
mais as condi¢des institucionais que permeiam o ensino de Fisica nas escolas locais.
Essa distin¢édo reforca a necessidade de que politicas de melhoria da qualidade do
ensino contemplem n&o apenas a formagdo e o desenvolvimento profissional dos
docentes, mas também investimentos em infraestrutura, recursos pedagogicos e
condicBes de trabalho, fatores que podem contribuir para fortalecer a qualidade do

ensino oferecido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal objetivo conhecer o nivel de satisfacdo dos
professores com o ensino de Fisica prestado pelas escolas da cidade de Parnaiba,
buscando compreender, a partir da percepgdo desses profissionais, 0s principais
desafios, potencialidades e aspectos que caracterizam a realidade local da disciplina.
Face aos resultados obtidos, considera-se que o objetivo geral foi alcancado, uma vez
gue os dados permitiram tracar um panorama da percepcao docente acerca do ensino
parnaibano de Fisica e responder aos objetivos especificos propostos.

No que se refere a identificacdo dos entraves ao aprendizado da Fisica,
verificou-se que, na percepcdo dos professores participantes, as principais
dificuldades ndo estao relacionadas a formacédo ou a qualificacdo docente, mas as
lacunas apresentadas pelos estudantes em conhecimentos matematicos bésicos,
bem como as dificuldades de leitura e interpretacdo de textos. Tais fatores foram
apontados como obstaculos significativos a aprendizagem da disciplina. Soma-se a
isso a insuficiéncia de laboratérios, equipamentos e outros recursos didaticos,
condicdo que limita o desenvolvimento de atividades experimentais e restringe a
adocdo de metodologias mais diversificadas, frequentemente levando a
predominéancia de aulas de carater tedrico e expositivo.

Quanto ao papel da pratica docente, os resultados indicam que os professores,
de modo geral, percebem sua atuacdo como parte da solugdo para os desafios
relacionados a qualidade do ensino de Fisica em Parnaiba, e ndo como um elemento
associado as dificuldades identificadas nesse contexto. Os participantes reconhecem
a importancia da utilizacdo de metodologias ativas, de atividades experimentais e de
recursos audiovisuais para favorecer a aprendizagem dos estudantes, embora
também apontem que a efetivacdo dessas praticas é frequentemente dificultada pelas
limitagGes estruturais das instituicbes de ensino.

Em relagdo a comparagéo entre as redes publica e privada, observou-se que
prevalece, entre os docentes participantes, a percepc¢ao de que o ensino de Fisica é,
de modo geral, melhor desenvolvido nas escolas da rede privada. Os dados coletados
nao permitem afirmar, de forma direta, quais fatores fundamentam essa percepcao.
Contudo, quando analisados em conjunto e contextualizados pelas diferencas
estruturais amplamente reconhecidas entre as redes publica e privada de ensino, os

resultados sugerem que aspectos como melhores condi¢des de infraestrutura escolar,
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maior disponibilidade de recursos pedagogicos e menores deficiéncias na formacao
basica dos estudantes podem contribuir para essa avaliacao.

O aspecto mais significativo evidenciado pela pesquisa refere-se a aparente
dissociacdo entre a avaliacdo que os professores fazem de sua propria atuagéo
profissional e a percep¢do que possuem acerca do ensino de Fisica na cidade como
um todo. Embora a maioria dos participantes demonstre satisfacdo com sua pratica
docente e considere que seu trabalho contribui positivamente para o processo de
ensino e aprendizagem, prevalece uma percepcéo de insatisfacdo ou neutralidade
quando avaliam a qualidade do ensino de Fisica em Parnaiba de maneira mais ampla.
Esse resultado sugere que, na visdo dos docentes, os principais fatores que limitam a
qualidade do ensino extrapolam sua atuacdo individual, estando relacionados,
sobretudo, as condi¢bes estruturais das escolas, ao suporte institucional e as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa permitem concluir que, na
percepcdo dos professores investigados, o fortalecimento do ensino de Fisica em
Parnaiba passa pela ampliagdo dos investimentos em infraestrutura escolar,
especialmente na implantacdo e manutencao de laboratorios e na disponibilizacao de
recursos didaticos adequados, bem como pelo desenvolvimento de acbes que
contribuam para a melhoria das competéncias de leitura, interpretacdo de textos e
matematica desde as etapas iniciais da Educacéo Basica.

Como limitac&o deste estudo, destaca-se o fato de a investigagcdo contemplar
exclusivamente a percepcédo dos professores que lecionam Fisica, ndo incorporando
a visdo de estudantes, gestores escolares ou outros atores envolvidos no processo
educativo. Assim, recomenda-se que pesquisas futuras ampliem essa abordagem,
incluindo diferentes perspectivas sobre a realidade do ensino de Fisica em Parnaiba,
bem como investiguem de forma mais aprofundada as rela¢des entre infraestrutura
escolar, condi¢coes de trabalho docente, desempenho discente e aprendizagem da
disciplina.

Por fim, espera-se que os resultados apresentados possam contribuir para a
reflexdo sobre o ensino de Fisica na cidade de Parnaiba, oferecendo subsidios para
gestores educacionais, instituicdes de ensino e demais interessados na area, além de
estimular novos estudos voltados ao aprimoramento das politicas e praticas

relacionadas ao ensino dessa disciplina.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO.

gas Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui.
oy
INSTITUTO
FEDERAL

Campus Parnaiba.
Curso de Licenciatura em Fisica.
el Disciplina: TCC I.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) a participar de nosso estudo acerca do “Ensino
de Fisica ministrado na cidade de Parnaiba: um olhar a partir da percepgao dos
professores que lecionam a disciplina”, com o objetivo de conhecer o nivel de
satisfacdo dos docentes em relacdo ao ensino de Fisica prestado pelas escolas
parnaibanas.

Trata-se de um TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) desenvolvido por Helder
Gomes de Aguiar Machado, que tem por orientadora a Prof.2 Esp. Janete Cezar Ribeiro,
do Curso de Licenciatura em Fisica, Campus Parnaiba, do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui.

A qualquer momento da realizacdo deste estudo, qualquer pesquisado ou
instituicdo envolvida poderdo receber os esclarecimentos adicionais que julgarem
necessarios. Qualquer participante selecionado(a) podera recusar-se a participar ou
retirar-se da pesquisa em qualquer de suas fases, sem que haja nenhum tipo de
penalidade, constrangimento ou prejuizo aos mesmos. O sigilo das informagdes sera
preservado através de adequada codificagdo dos instrumentos de coleta de dados.
Especificamente, nenhum nome, identificacéo pessoal ou de locais interessa a esse
estudo. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacao serdao usados para
fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de TCC, monografia ou
artigo cientifico, ndo sendo utilizado para qualquer fim comercial.

Em caso de concordancia com as consideragdes expostas, solicitamos que
assine este “Termo de Consentimento”, no local indicado abaixo. Desde ja agradecemos
sua colaboracdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a instituicdo dos
resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os participantes e ao
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui.

Helder G. de Aguiar Machado Prof.2 Esp. Janete Cézar Ribeiro
Pesquisador Orientadora
Eu, , assino o termo de

consentimento, apds esclarecimento e concordancia com os objetivos e condi¢des da
realizagdo da pesquisa “Ensino de Fisica ministrado na cidade de Parnaiba: um olhar a
partir da percepgdo dos professores que lecionam a disciplina”, permitindo, também,
que os resultados gerais deste estudo sejam divulgados sem a mengéo dos nomes dos
pesquisados.

Parnaiba — PI, de de 2024.

Assinatura do(a) pesquisado(a)
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS.

QUESTIONARIO

Marque um X nas proposicdes que vocé identifica
como verdadeira ou mais proxima de descrever sua
situacao atual.

1. Qual seu sexo?
[a ] Masculino. [ b ] Feminino.

2. Vocé exerce a profissao docente no setor publico ou na
iniciativa privada?

[a ] Setor Publico. [ b] Iniciativa Privada.
3. A Fisica é sua area de formagao?
[a]Sim. [ b ] Nao. Qual?

4. Qual o nivel mais elevado de educacgao formal que vocé
concluiu?

[a ] Inferior a Educagao Superior.

[ b ] Educagao Superior — Licenciatura.

[ ¢ ] Educagao Superior — Outros Cursos.
[ d ] Especializagao (Lato Sensu).

[ e ] Mestrado (Stricto Sensu).

[ f] Doutorado (Stricto Sensu)

5. Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Fisica?

[d ] As atividades de desenvolvimento profissional entram em
conflito com meu horario de trabalho.

[ e ] Nao tenho tempo devido as responsabilidades familiares.

[ f ] Nao foi oferecida nenhuma atividade de desenvolvimento
profissional compativel.

[ g] Outro (por favor, especifique):

9. Qual(is) o(s) principal(is) entrave(s) para o aprendizado
efetivo da Fisica que vocé identifica nas escolas de Parmaiba
a partir de sua experiéncia como professor da disciplina?

[ a ] Forte matematizagao dos contetdos.

[ b ] Descontextualizagdo dos assuntos.

[ ¢ ] Dificuldade dos alunos em leitura e compreensao de textos.

[ d ] Inabilidade de representagdo por meio de graficos e desenhos.
[ e ] Auséncia de interdisciplinaridade.

[f] Forte dependéncia do livro didatico.

[ g] Falta ou escassez de pratica laboratorial ou experimental.
[ h ] Baixa quantidade de aulas.

[i] Nivel reduzido de atualizagao dos curriculos.

[j ] Baixa profissionalizagao do docente.

[ k ] Insuficiéncia de conhecimentos basicos em matematica
por parte dos alunos.

[ I'] Valorizagdo do habito de memorizagdo de férmulas,
equacoes e macetes.

[a ] menos de 1 ano.
[c]de 3a6 anos.
[e ] 10 anos ou mais.

[b]de 1a3anos.
[d]de6 a9 anos.

6. Vocé participa periodicamente de cursos, conferéncias,
seminarios, programa de qualificagdo ou atividades
congéneres na area de Fisica que tenham por objetivo o

desenvolvimento profissional?
[a]Sim. [ b] Nao.

7. Se vocé respondeu “Sim" na questado anterior, qual foi o
impacto dessas atividades no seu aprimoramento como
professor?

[a ] Nenhum impacto.
[ ¢ ] Um impacto moderado.

[ b ] Um pequeno impacto.
[ d ] Um grande impacto.

8. Se vocé respondeu “Nao" na 6° (sexta) questao, qual(is)
dos seguintes motivos melhor explica(m) o seu impedimento
de participar de atividades de desenvolvimento profissional
periodicamente?

[ a ] Nao ter os pré-requisitos (por exemplo, qualificagdes,
experiéncia, tempo de servigo, etc.).

[ b ] As atividades de desenvolvimento profissional sdo caras
demais e nao tenho condigbes de paga-las.

[ ¢ ] Falta de apoio do governo/empregador.

[ m ] Falta de estrutura e de recursos nas escolas.
[n ] Outro(s):

10. Na sua opiniao, a pratica docente em Parnaiba constitui
parte do problema ou da soluga@o no que concerne a qualidade
do ensino local de Fisica?

[a] A pratica docente em Parnaiba contribui muito para a ma
qualidade do ensino local da Fisica.

[ b] A pratica docente em Parnaiba contribui pouco paraa ma
qualidade do ensino local da Fisica.

[ c ] A pratica docente em Parnaiba nao afeta a qualidade do
ensino local da Fisica.

[d ] A pratica docente em Parnaiba contribui pouco para a boa
qualidade do ensino local da Fisica.

[ e ] A pratica docente em Parnaiba contribui muito para a boa
qualidade do ensino local da Fisica.

11. Na sua opiniao, o ensino de Fisica em Parnaiba € melhor
prestado por qual tipo de escola?

[a ] Escola Publica. [ b] Escola Particular.

12. O curriculo de Fisica que vocé segue esta bem alinhado
com as diretrizes educacionais atuais?



[ a ] Alinhamento ruim. [ b ] Alinhamento Razoavel.

[ ¢ ] Bom alinhamento. [ d ] Muito bom alinhamento.

[ e ] Excelente alinhamento.

13. O planejamento de suas aulas de Fisica permite uma
abordagem pratica e tedrica equilibrada?

[a ] Muito desequilibrada. [b ] Desequilibrada. [c]Razoavel.

[d ] Equilibrada. [ e ] Muito equilibrada.

14. As atividades praticas em sala de aula sao eficazes para
o entendimento dos conceitos de Fisica pelos alunos?
[ a] Muito ineficazes.

[b] Ineficazes. [ c] Razoaveis.

[d ] Eficazes. [ e ] Muito eficazes.

15. Vocé tem acesso adequado a recursos didaticos e
materiais para o ensino de Fisica?

[a] Acesso totalmente inadequado. [b]Acesso inadequado.

18. Os recursos audiovisuais sao Uteis para explicar conceitos
complexos de Fisica?
[a ] Indteis.

[ b] Pouco uteis. [ ¢ ] Utilidade Moderada.

[ d ] Muito uteis. [ e ] Extremamente uteis.

19. Vocé concorda que sua formagao inicial em Fisica foi
suficiente para lhe preparar para o ensino da disciplina?
[a] Discordo Totalmente.

[ b] Discordo. [ ¢ ] Neutro.

[d ] Concordo. [ e ] Concordo Totalmente.

20. Vocé recebe suporte adequado de seus colegas
professores e da administragao escolar para superar desafios
no ensino de Fisica.

[a ] Nunca.

[ b] Raramente. [ ¢ ] Ocasionalmente.

[ d ] Frequentemente. [ e ] Muito frequentemente.

21. Vocé se sente motivado para continuar ensinando Fisica
apesar dos desafios enfrentados?
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[ c ] Acesso razoavel. [d ] Acesso adequado.
[ e ] Acesso totalmente adequado.
16. Os métodos de avaliagido utilizados refletem

adequadamente o entendimento dos alunos sobre Fisica?
[ a ] Refletem muito inadequadamente.

[ b ] Refletem inadequadamente.

[ ¢ ] Refletem razoavelmente.

[ d ] Refletem adequadamente.

[ e ] Refletem muito adequadamente.

17. Em suas aulas, voceé recorre a uma variedade de métodos
de ensino para atender diferentes estilos de aprendizagem
dos alunos?

[ b ] Raramente.

[a ] Nunca. [ ¢ ] Ocasionalmente.

[d ] Frequentemente. [ e ] Muito frequentemente.

[a ] Muito desmotivado. [b ] desmotivado. [ ¢ ] Neutro.

[ d ] Motivado. [ e ] Muito motivado.

22. Vocé esta satisfeito com o impacto que seu ensino de
Fisica tem sobre o desempenho dos alunos?

[ a ] Muito insatisfeito. [ b] Insatisfeito.

[ ¢ ] Nem satisfeito nem insatisfeito. [ d ] Satisfeito.

[ e ] Muito satisfeito.

23. Qual seu nivel de satisfagdo com o ensino de Fisica

prestado pelas escolas de Pamaiba?
[ a ] Muito insatisfeito. [ b ] Insatisfeito.
[ ¢ ] Nem satisfeito nem insatisfeito. [ d ] Satisfeito.

[ e ] Muito satisfeito.
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