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RESUMO

Este estudo investigou as contribuicdes da aplicacdo de uma sequéncia didatica envolvendo
desenho geométrico para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, das capacidades motoras e
da expressdo artistica dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa, caracterizada
como uma pesquisa-acdo de abordagem mista, envolveu a elaboracéo e a aplicagdo de uma
sequéncia didatica fundamentada em conceitos basicos de desenho geomeétrico articulados ao
cotidiano dos estudantes. Nas atividades desenvolvidas na sequéncia didaticas objetivou
correlacionar os saberes escolares ao contexto social e analisar os reflexos dessa pratica na
percep¢do visual, no raciocinio légico-geométrico e no trabalho em equipe. Para a coleta de
dados, utilizou-se a andlise de respostas a problemas praticos, avaliando a precisdao nas
construcdes e o grau de desenvolvimento na producdo, reproducdo e analise de figuras
geométricas. Os resultados demonstraram avancos no raciocinio l6gico, geométrico e dedutivo,
além de estimulo a atencdo, a concentracdo, a coordenagdo motora fina, a percepcao artistica e
a visdo espacial dos participantes. Conclui-se que o desenho geométrico atua como uma ponte
integradora entre 0s contetdos matematicos e a expressao artistica, reafirmando seu potencial
como estratégia pedagdgica interdisciplinar indispensavel para promover o desenvolvimento
integral dos educandos.

Palavras-chave: Desenho Geométrico; Praticas Pedagogicas Interdisciplinares; Ensino
Fundamental; Arte.



ABSTRACT

This study investigated the contributions of implementing a didactic sequence involving
geometric drawing to the development of logical reasoning, motor skills, and artistic expression
among 7th-grade students. The research, characterized as action research with a mixed-methods
approach, involved designing and implementing a didactic sequence based on fundamental
geometric drawing concepts linked to the students' daily lives. The activities aimed to correlate
academic knowledge with the social context and to analyze the impact of this practice on visual
perception, logical-geometric reasoning, and teamwork. Data collection involved analyzing
responses to practical problems, evaluating construction precision and the level of development
in producing, reproducing, and analyzing geometric figures. The results demonstrated progress
in logical, geometric, and deductive reasoning, while also fostering the participants' attention,
concentration, fine motor coordination, artistic perception, and spatial awareness. The study
concludes that geometric drawing serves as an integrative bridge between mathematical content
and artistic expression, reaffirming its potential as an indispensable interdisciplinary
pedagogical strategy for promoting the holistic development of students.

Keywords: Geometric Drawing; Interdisciplinary Pedagogical Practices; Elementary and
Middle School Education; Art.
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1 INTRODUCAO

A Matematica constitui uma area do conhecimento essencial para a compreensao e
interpretacdo dos fendmenos naturais, sociais e tecnologicos. Entre seus diferentes campos de
estudo, a Geometria ocupa papel fundamental ao possibilitar a compreenséo das formas, das
relacOes espaciais e da organizacao do mundo fisico. Nessa perspectiva, trazemos a luz o ensino
do desenho geométrico que assume papel importante para essa compreensdo de mundo por
articular conhecimentos teoricos e praticos.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a geometria ndo deve se reduzir
a mera acdo da aplicacdo mecénica de formulas e procedimentos, e ndo se esquecer dos
conceitos que promovem o desenvolvimento do lado artistico e perceptivo do cidaddo. Assim,
0 estudo da geometria deve dialogar com outras areas do conhecimento, possibilitando
abordagens interdisciplinares que aproximam o contetdo escolar das experiéncias vivenciadas
pelos estudantes.

Dentro da sala de aula, € comum afirmar que “a matematica esta presente em tudo”.
Essa afirmacdo torna-se evidente quando se observam producdes artisticas, construcoes
arquitetonicas, esculturas, objetos do cotidiano e manifestacbes visuais, nas quais conceitos
geométricos como formas, proporces, simetrias e relacdes espaciais, encontram-se presentes.
No entanto, nem sempre a identificagdo desses elementos acontece de forma consciente pelos
estudantes, que acarreta em limitacbes de compreensdo, ndo percebendo sua ampla aplicacao
na interpretacdo da realidade.

Nesse sentido, torna-se fundamental que a construgdo do saber geométrico seja desde
0s anos iniciais da Educacdo Basica, e ocorra de maneira gradual e articulada ao
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Quando esse saber vem bem estruturado, o seu
ensino na educacdo basica favorece o aperfeicoamento das habilidades de observacédo,
representacdo grafica, coordenacdo motora fina, percepcdo espacial e o raciocinio légico-
geométrico. Além disso, contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e a
criatividade do educando, ao passo em que estreita a relacdo da matematica vista em sala de
aula com a realidade para fora desse espaco (Maranhdo, 2025a).

Complementarmente, o desenho geométrico se constitui como um importante recurso
pedagdgico para o ensino de Geometria, permitindo transformar conceitos abstratos em
representagcdes concretas, favorecendo a visualizagdo, a experimentacdo e a construgdo do
conhecimento. Ao largo da histéria, os fundamentos do desenho geométrico se firmaram na

base artistica de diversos trabalhos realizados por artistas, arquitetos e outros profissionais na
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elaboracdo de obras que sdo marcadas pelo equilibrio, pela proporcao, pela simetria e pela
harmonia estética (Ndbrega, 2024). Dessa forma, o desenho geométrico evidencia a integracdo
entre a Matematica e a Arte, potencializando préaticas pedagogicas interdisciplinares que prezam
tanto o desenvolvimento do pensamento matematico quanto percepgao estética dos estudantes.

Assim, essa articulagdo tem embasamento legal nos documentos que orientam a
educacao brasileira, onde reafirmam que “a Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto
de conceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de
diferentes areas do conhecimento” (Brasil, 2018, p. 270). Sob esse viés, € notorio que a
Matematica perpassa seu proprio espaco e se faz constituinte de todos aqueles que também s&o
construidos por outros componentes curriculares, a exemplo da Arte, favorecendo uma
formacdo mais ampla, critica e contextualizada.

Sob esse olhar, elenca-se as palavras de Garcia apud Hellmeister (2013, p. 489):

As construgfes geométricas desempenham um papel relevante na Matemaética.
Possibilitam a aplicacdo e a revisdo de conceitos adquiridos, resolvem muitas vezes
situagdes aplicaveis ao cotidiano e seu estudo pode esclarecer a solucéo de problemas
tradicionais em Geometria.

Sob essa perspectiva, € possivel refletir sobre como as construcdes geométricas
constituem importante recurso didatico. Assim, desempenham a funcéo de permitir a aplicacdo
da teoria, de maneira a materializar as ideias, objetivando uma melhor compreensdo de seus
conceitos. Logo, a relacdo entre teoria e pratica se fortifica. Ademais, quando os alunos atuam
no processo de ensino-aprendizagem como atores centrais, manipulando instrumentos como
régua, compasso, esquadros e transferidor, deixam de ocupar uma posi¢ao passiva e passam a
construir o conhecimento de forma ativa, desenvolvendo competéncias relacionadas a
observacdo, a precisdo, ao planejamento e a resolucdo de problemas.

Nesse processo de construcdo do saber, o professor torna-se decisivo. Ao assumir a
funcdo de mediador, o professor organiza situacbes de aprendizagem que despertem a
curiosidade, incentivem a investigacdo e favorecam a construcdo coletiva do conhecimento.
Nesse sentido, segundo Sousa (2024, p. 44) “o desdobramento na abordagem do ensino de
matematica ndo é simples, pois exige um aperfeicoamento metodoldgico ativo por parte do
docente para que seja possivel ministrar aulas atrativas e agregue conhecimentos inovadores”.
Romper com a barreira do ensino repetitivo e de transmiss@o de conhecimento € indispensavel.
O aluno deve assumir o papel de coautor, de construtor de seu caminho e o professor apresentar
aos estudantes as formas e ferramentas para que usem ao trilhar o processo de ensino-

aprendizagem de Geometria, em especial, ao se trabalhar com o desenho geométrico, que deve
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ser colaborativo e respeitar os saberes de todos os envolvidos, para que assim se formem os
plenos cidad&os citados pela Constituicdo Federal (CF).

Embora a literatura apresente estudos na area do desenho geométrico, ainda se observa
a necessidade de investigar de que maneira propostas pedagogicas fundamentadas na
interdisciplinaridade entre a Matematica e Arte e a contextualizagdo de conceitos impacta na
formagéo dos estudantes. Partindo dessa perspectiva, 0 estudo se prop0s a investigar sobre a
aprendizagem matematica mediada pelo o desenho geométrico, por meio da implementacéo de
uma sequéncia didatica destinada a alunos do 7° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas
do municipio de Valenca do Piaui — PI. A proposta foi estruturada de modo a conduzir 0s
estudantes desde os conceitos primarios e simples até as aplicacbes desses nas artes,
estabelecendo relaces entre o conhecimento matematico e diferentes formas de expressao
visual.

A escolha dessa tematica justifica-se pelas lacunas na compreensdo de conceitos e
percepcdes geométricas observadas em alunos do Ensino Bésico na regido de atuagdo do
pesquisador. Tais dificuldades evidenciam a necessidade de metodologias que promovam maior
protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem, favorecendo a construcdo do
conhecimento através de experiéncias concretas e contextualizadas. Durante a construcdo de
desenhos geométricos, torna-se possivel utilizar técnicas, elementos simples, sejam formas
regulares ou irregulares, para gerar padroes e explorar esses conceitos em diferentes contextos
artisticos. Além disso, a analise geométrica pode ser aplicada no estudo da estrutura visual,
viabilizando tanto a decomposi¢do de formas complexas em figuras mais simples quanto a
aplicacdo de principios de simetria, proporcdo e perspectiva no processo de reproducdo de
imagens.

Diante disso, pressupde-se que este estudo e o produto educacional gerado a partir
dele, contribuirdo para o desenvolvimento de atividades que favoreca o aprimoramento da
coordenacdo motora dos estudantes, bem como a percep¢do visual geométrica e a producéo
artistica, contribuindo para o trabalho pedagdgico de maneira interdisciplinar. Esse tema
conecta a matematica e a arte, permitindo trabalhar a geometria de forma visual e criativa, numa
abordagem prética e técnica para a construgéo e analise de imagens.

Essa perspectiva encontra respaldo no Curriculo do Piaui, em suas competéncias

trazidas:
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A geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
conhecimento. Assim, [...], estudar posicdo e deslocamentos no espaco, formas e
relacGes entre elementos de figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento
geométrico dos alunos. (Piauf, 2020, p.196)

Diante desse cenario, se busca oferecer “uma Matematica que torna o estudante capaz
de avaliar criticamente o mundo [...], e assim desenvolvam suas maximas possibilidades”
(Piaui, 2020). Sob essa 6tica, compreende-se que o0 ensino da Geometria deve transcender a
memorizagdo de férmulas e procedimentos, oportunizando situagcBes em que os estudantes
investiguem, construam, argumentem e estabelecam relacdo entre a teoria e a pratica. Por fim,
tornar a aprendizagem envolvente ao aproximar os conceitos de desenho geométrico de
contextos visuais e praticos, estimulando a criatividade, o trabalho em equipe e a valorizacdo
do conhecimento matemético em diferentes formas de expressao.

Nesse contexto, a questdo central que a pesquisa procurou responder foi: Quais as
influéncias dos conceitos e aplicacbes do desenho geométrico para 0 processo de ensino-
aprendizagem e para o desenvolvimento das capacidades motora e artistica dos alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental de escolas publicas do municipio de Valenga do Piaui — P1?

Buscando responder ao questionamento, esta pesquisa tem como objetivo geral
investigar as contribuicdes da aplicacdo de uma sequéncia didatica envolvendo desenho
geométrico para o desenvolvimento do raciocinio logico, das capacidades motoras e da
expressdo artistica dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

Ademais, teve por objetivos especificos: identificar a percepcdo visual e artistica dos
investigados por meio da identificacdo e analise das respostas dos problemas envolvendo a
aplicacdo de conceitos de desenho geométrico; investigar o progresso do desenvolvimento das
habilidades motoras e a precisdo na construcdo geométrica através do manuseio correto de
instrumentos e do desenvolvimento da organizacdo espacial; avaliar o grau de desenvolvimento
na producéo, reproducéo e analise das figuras produzidas com os instrumentos de construcao
geométricas; identificar e analisar as contribuicdes da aplicagdo do desenho geométrico no
desenvolvimento do raciocinio 16gico no processo de constru¢do geometrica nas respostas dos
problemas propostos.

A execucdo da pesquisa se deu a partir de intervencGes pedagogicas realizadas por
meio de atividades educacionais teoricas e praticas. A pesquisa buscou estreitar os lagos entre
os alunos e a matematica, em especial em tdpicos que se revelam de dificil

compreensdo/abstracao.
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A pesquisa é classificada, quanto a sua finalidade, como exploratéria e descritiva, de
abordagem mista, uma vez que reune instrumentos fisicos e mensurdveis e a observacao
constante durante o processo de investigacao, sendo uma pesquisa de campo, com fundamentos
de pesquisa-acdo. Para coleta de dados, foram aplicados um questionario diagnéstico (pré-
teste), desenvolvimento de atividades (sequéncia didatica) e um questionario final (pos-teste).
Os dados obtidos foram analisados através do uso de técnicas de estatistica descritiva, alinhada
a andlise qualitativa de conteldo, com vistas para a possibilidade da boa interpretacdo e
discussao a respeito das atividades desempenhadas pelos estudantes, suas experimentacoes e
perspectivas.

A presente dissertacdo foi estruturada em capitulos de forma em que o primeiro é esta
introducao onde sdo apresentados o tema, 0s objetivos e a justificativa da pesquisa. O segundo
capitulo foi destinado a reviséo de literatura, onde sdo trazidos os embasamentos tedricos que
fundamentam a proposta de pesquisa. No terceiro capitulo foi abordada de forma detalhada a
metodologia e os métodos utilizados durante a realizacéo do estudo, bem como os instrumentos
utilizados para a coleta de dados. O quarto foi destinado a apresentacdo e discussao dos
resultados desenvolvidos na pesquisa. E, no quinto e Gltimo, foi apresentado as consideracdes

finais da pesquisa.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A revisao de literatura desta dissertacdo apresentada a seguir fundamenta-se em um
levantamento cronoldgico e tematico, que abrange desde estudos classicos até pesquisas
contemporaneas essenciais para a sustentacdo desta pesquisa. A fundamentacdo tedrica
estrutura-se em quatro eixo centrais: a presenca da Matematica no cotidiano, suas interaces
com a Arte, a préatica da interdisciplinaridade no ambiente escolar e os desafios da perspectiva
inclusiva no processo de ensino. Busca-se, assim, estabelecer um dialogo critico entre diferentes
autores para evidenciar como esses conceitos se interligam e respaldam a préatica pedagogica

proposta.

2.1 AMATEMATICA E OS DIVERSOS CONTEXTOS

A Matematica é considerada uma das mais belas ciéncias pois transcende fronteiras
culturais e temporais, sendo uma linguagem que conecta diferentes areas do conhecimento.
Nesses diferentes contextos, a Matematica se mostra ndao apenas til, mas também inspiradora.
Ao olharmos para 0 nosso contexto social, percebemos que a Matematica esté presente nos mais
diversos campos de nossa vida. No entanto, por diversos fatores refletidos em falhas no
processo de ensino-aprendizagem desta ciéncia, segundo Procopio (2019), “a matematica ¢ a
mde de todas as ciéncias, mas muitas vezes tratada como a madrasta malvada dos contos de
fadas”. Em particular, a Geometria, uma das belas areas da Matematica, € tida como uma dessas
‘madrastas malvadas’, seja por falta de conhecimento dos que ensinam seja por falta do
desenvolvimento da abstracdo por parte de quem esta aprendendo. Corroborando com a

importancia da Geometria, Oliveira (2023, p.20) destaca que:

[...] a geometria & uma parte crucial da matemética que fornece as ferramentas e
conceitos necessarios para compreender e descrever 0 mundo ao nosso redor. Ela tem
aplicagdes praticas em muitos campos e é fundamental para o desenvolvimento do
pensamento l6gico e da resolucdo de problemas.

Neste processo, é estratégico o papel do professor com boa formagdo para uma
transposicdo didatica deste conhecimento cientifico com o meio social, e nesse percurso
encontrar formas de melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Tais processos devem ser
pensados, planejados e executados, revisados e reaplicados, em ciclos construtivos e evolutivos,
com a finalidade de serem facilitadores da aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, Soares (2025) nos recorda que ao trabalharmos com a Geometria,

faz-se necessario o desenvolvimento de habilidades ligadas ao ato de experimentar, argumentar,
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instigar a imaginacdo e a criatividade nos alunos, de maneira que esses possam visualizar as
propriedades geométricas nos ambientes em que socializam por meio de diversas estratégias,
com vista a contribuir para uma melhor compreensdo dos conteudos. Assim, destaca-se a
importancia de uma metodologia adequada para favorecer o desenvolvimento do pensamento
critico e criativo do aluno.

Segundo Grdla e Gualandi (2023) “a geometria esta presente no cotidiano de todo
individuo e por meio dos conhecimentos inerentes a esta area da matematica, 0s sujeitos podem
desenvolver o pensamento para compreender melhor o espaco no qual estdo inseridos”. Para
tanto, € preciso que seja desenvolvido no sujeito a sensibilidade para perceber esse espaco. Para
Oliveira (2023), a Geometria revela a beleza das formas e dos espacos, permitindo compreender
padrdes da natureza, criar estruturas na arquitetura e expressar conceitos abstratos com clareza.
Noutras palavras, sua aplicacdo vai além da teoria, sendo fundamental para inovacgdes
cientificas e tecnoldgicas, mostrando que a compreensdo do espaco e das formas é essencial
ndo apenas na teoria, mas também na pratica cotidiana.

O olhar para 0 mundo, para 0 meio em que estamos inseridos, deve ir além de um olhar
de apreciacdo da paisagem quando nos referimos ao estudo da geometria nos meios de
socializagéo e vivéncia do ser. Entdo, como reafirma Oliveira (2023), percebemos que durante
toda a etapa escolar ocorre um desafio, que € o de tornar a geometria mais acessivel e
envolvente. Dai, a importancia do método utilizado em sala de aula. O mesmo deve contemplar
o0 desenvolvimento da capacidade de olhar critico e geometricamente para além do contetdo,
buscando a compreensdo e a aplicacdo da matematica na vida cotidiana.

Nessa perspectiva, Grdla e Gualandi (2023) abordam a BNCC e apontam que 0 ensino
de geometria deve perpassar pelas ideias tedricas, pela compreenséo de figuras, decoracéo e
aplicacdo de férmulas, dentre outros quesitos. Os autores mencionados enfatizam ainda a
“necessidade de os processos de ensino e de aprendizagem, proporcionarem a descoberta e a
explicag@o de objetos geométricos presentes no dia a dia dos sujeitos” (p. 67). Nesse sentido, 0
desenvolvimento do trabalho pedagogico que contemple a relacéo entre o que se ensina e onde
se aplica, possibilita o desenvolvimento do pensamento geométrico dos alunos.

Para as autoras Albrecht e Oliveira (2013, p. 7): “As formas geométricas estdo em toda
parte. A Geometria foi desenvolvida a partir de observacdes exaustivas para suprir a
necessidade do homem em dominar as propriedades do espaco utilizando o sistema de pontos,
linhas, superficies e s6lidos”. Com a apropriagdo destes conhecimentos, 0 sujeito € capaz de
compreender, interpretar e interagir de forma dindmica com o meio em que vive. Esse dominio

possibilita transformar de forma consciente o seu proprio espaco, seja aplicada na arquitetura,
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na arte, ou até mesmo em situacfes do dia a dia. Por outro lado, Lorenzato (1995) nos alerta
para os riscos da caréncia destes conhecimentos no processo de formagédo do sujeito. Para o
autor, a falta do desenvolvimento do pensamento geométrico ou o raciocinio visual,
impossibilita a resolucédo de situacoes que lhes aparece na vida que foram geometrizadas, ndo
podendo se utilizar da Geometria como facilitadora da compreenséao e resolucdo de questdes
também em outras areas da matematica. O autor sintetiza que “sem conhecer Geometria a
leitura interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicacdo das ideias fica reduzida e a
visdo da Matematica torna-se distorcida” (Lorenzato, 1995, p. 5).

Ademais, a construcdo do saber matematico quando correlacionado ao meio, ao
contexto em que o aluno esta inserido, conectando os conceitos explorados em sala de aula com
0s conhecimentos adquiridos fora desse espaco, expande a capacidade de pensamento critico e
analitico desse ser, proporcionando uma leitura de mundo ainda mais completa. Assim, o ato
de construir o saber matematico-geométrico se manifesta no aluno ao passo em que o sujeito

interpreta o meio atraves das diversas ferramentas que adquire ao longo de sua formacé&o.

2.2 APLICACOES DE CONCEITOS MATEMATICOS NAS ARTES

Os conceitos geométrico-matematicos sdo encontrados em diversas obras de arte ao
redor do mundo, especialmente aquelas desenvolvidas durante o periodo do Cubismo. O
periodo em que concentra essa escola literaria € marcado pelo uso de diversas formas
geométricas como triangulos, quadrilateros e cubos nas obras daquele periodo, a exemplo de
artistas temos Pablo Picasso (1881 — 1973), Georges Braque (1882 — 1963), Tarsila do Amaral
(1886 — 1973), dentre outros. No entanto, as obras cubistas ndo retratavam apenas formas
geométricas planas e/ou espaciais. Artistas que se propuseram a utilizar desses conceitos
matematicos em suas obras também levaram para a representacdo de variadas formas e
contextos. Os quadros pintados neste periodo continham os aspectos geométricos em sua
composicao, mas para além disso, buscavam retratar diversos contextos.

Sandri (2010) aponta em seu trabalho que o ensino da geometria esta para além da sala
de aula, ao elencar obras cubistas e detalhar como os conceitos geométrico-matematicos sdo
apresentados nelas. A autora ainda aponta para a necessidade de explorar a educacéo geométrica
nas salas de aula com maior intensidade e de uma forma mais abrangente. Para a autora, todo
esse trabalho de alinhamento, onde a Arte é vista a partir de conceitos matematicos, é
importante a medida em que auxiliam os alunos com o desenvolvimento/aprimoramento de

habilidades que lhes sdo uteis no dia a dia, fornecendo subsidios para a resolucéo de problemas,
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desenvolvimento do pensamento critico e a compreensdo dos processos que ocorrem na vida
cotidiana dos educandos.

Observe, a titulo do que foi mencionado, a Figura 1 a seguir.

Figura 1 - Composic¢do com vermelho, amarelo e azul de Piet Mondrian

Fonte: Toda matéria (2025).

A Figura 1 apresenta uma obra de arte do artista Piet Mondrian (1872 — 1944), uma
obra simples, mas que utiliza de conceitos matematicos como as figuras planas (quadrilateros)
para sua composicdo. Realca a pintura e provoca nossos sentidos no que tange a utilizagéo de
poucas cores, mas consegue relacionar cores vibrantes e tranquilizantes de forma harmoniosa
aos nossos olhos. Mas ndo s esse artista trouxe essa visdo em suas obras, podemos ver também
iss0 expresso nos trabalhos de composicdo geométrica feitos no século XX por Nadir Afonso
(1920 — 2013), grande pensador e pintor portugués, como mostra a Figura 2.

Figura 2 - Composic¢des geométricas de Nadir Afonso

Fonte: Fundacéo Nadir Afonso (2026).
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Nas obras apresentadas na Figura 2, a forma, o espaco, a proporgao, ritmo e geometria
assumem papel central. As composi¢Oes pintadas por Nadir Afonso podem ser entendidas como
uma organizacao de elementos — pontos, linhas, formas, areas, cores e posi¢des — dentro de um
determinado espaco. Além disso, quando o artista realiza a juncdo de aspectos de forma, posicédo
e proporgdo, produz sensacdes nos espectadores, e 0 mais interessante € perceber que as
relacfes matematicas servem como instrumentos de equilibrio. O artista ndo esta simplesmente
desenhando figuras geométricas, ele esta estudando como elas se relacionam entre si. E, entéo,
nesse ponto em que a Matematica e Arte dialogam.

Mas como mencionado anteriormente durante essa discussdo, 0s artistas ndo se
prendiam apenas as formas geométricas em si, mas tinham como objetivo outras representacdes.
Isso é observado nas obras de Pablo Picasso e Georges Braque, pioneiros nessa escola. Em suas
composicdes é possivel notar o uso das formas geométricas para delinear corpos, objetos,
paisagens. Esses artistas revelam por meio de suas pinturas a complexidade do meio e a
simplicidade das relacfes entre a arte e conceitos matematicos.

Figura 3 - Houses at L’Estaque (1908) de Georges Brague e As senhoritas de Avignon
(1907) de Pablo Picasso

3

Fonte: Imagens da internet (2026).

Certamente, a relacdo entre esses campos ndo fica apenas em obras plésticas, mas
perpassa essa ideia e invade outros campos, a exemplo, a arquitetura. Grandes obras sdo
projetadas para mostrar a beleza das formas, pensadas através de conceitos como pontos de
perspectivas e formas planas e espaciais, de forma que a composicao seja exaltada por aqueles

gue a veem. Outros conceitos matematicos grandemente utilizados nessas formas de
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representacio da Arte, sdo a Proporcdo Aurea e o Numero de Ouro. Conceitos presentes em
grandes obras, assim como aponta Nébrega (2024, p. 33) em seu trabalho ao destacar “O
Homem Vitruviano (1490) de Leonardo Da Vinci (1452 — 1519) apresentado na Figura 4:

Podemos entdo visualizar na figura do Homem Vitruviano, que tem como intuito
representar a figura corporal do homem de forma harmoniosa e proporcional, a
presenca da Proporgdo Aurea, na qual o corpo humano esta dividido em média e
extrema razdo pela altura do seu umbigo, considerando a figura do homem ja na fase
adulta.

Figura 4 - O Homem Vitruviano
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Fonte: Nobrega (2024).

A autora destaca ainda que esses conceitos, alinhados a outros como a simetria e da
perspectiva sdo de uso costumeiro por varios artistas que buscavam e buscam em suas obras a
harmonia e beleza. Sob esse olhar, pode-se ver a fusdo da Matematica com a Arte quando o
artista busca o equilibrio estético, a medida em que essa relagcdo continua surge ndo apenas
como uma compreensdo mais profunda da interagdo entre esses componentes, mas sim, quando
h& uma vasta apreciacdo da complexidade e da beleza dessas areas do conhecimento (Nobrega,
2024, p. 34 — 35).

Ao observar a beleza dos objetos presentes em nosso meio através de fotografias, nota-
se 0s conceitos de perspectiva e simetria quando se olha para um prédio, um énibus, as casas

em uma rua, a partir de um ponto de observacao. Ao realizar essa a¢do de forma intencional e
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analitica, percebe-se a presenca desses conceitos. Na figura 5 a seguir, pode-se observar, a
partir de um ponto, uma situacao cotidiana, registrada por uma cdmera da passagem de veiculos
na rua. E abaixo, a mesma situacdo representada em forma de desenho (criado com uso de

tecnologias digitais) e alguns pontos de perspectiva.

Figura 5 - Situagéo do cotidiano na rua

e D e

Fonte: Elaborado pelo autor, com auxilio de IA generativa Gemini (2026).

N&o tdo longe dessas situacOes, porém realizando um passeio pela histéria e por
diferentes culturas, percebe-se a matematica presente em diversas obras arquitetbnicas. Sejam
elas as famosas piramides do Egito, sejam os templos na Grécia ou ainda os prédios planejados
no Brasil e em outros paises. Vale falar também sobre as esculturas, as mais conhecidas sdo as
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gregas, que ao longo do tempo se tornaram objeto de apreciagéo e harmonia em sua construgéo,
revelando aspectos matematicos no corpo humano. E tendo base nisso, Nobrega (2024) destaca
que a utilizacao desses conceitos foram ferramentas para a criagdo de obras mais precisas por
importantes artistas.

Para Nébrega (2024, p. 40-41), a relacdo entre as questdes da beleza matematica na

arquitetura e na escultura, assegura:

uma ponte real entre a Matematica e a experiéncia humana, reafirmando a
grandiosidade dos principios matematicos na criacdo estética. Assim, entendemos que
a Matematica ndo apenas permeia, mas enriquece a linguagem da arquitetura e
escultura, proporcionando uma estrutura conceitual que transcende o tempo.

Os estudos de Nobrega (2024) sdo corroborados com o trabalho de Sandri (2010, p.15),
quando essa ultima fala que “a geometria apresenta em seus estudos importantes conhecimentos
sobre a estética, a representacdo de objetos com caracteristicas marcantes. Assim
desenvolvendo nos alunos uma melhor compreensdo das obras humanas e seus detalhes de
construgdo”. Vé-se, entdo, nos trabalhos destes autores a importancia de levar esse contexto
historico e representativo para a sala de aula.

A relacdo entre a Matematica e a Arte ndo se restringe a conceitos técnicos ensinados
em sala de aula, mas deve permear a vida do ser humano para além desse espaco no momento
em que consegue analisar de forma critica e geométrica o meio, tendo ainda o conhecimento do
‘porqué’ aquilo foi planejado e feito. Esse conhecimento tendo como base o saber geométrico
que a arte utiliza e como a matematica pode ser estudada por meio dessas construcdes artisticas,

valoriza e enriquece o saber humano, sua formacéo cidada e académica.

2.3 MATEMATICA E ARTE: INTERDISCIPLINARIDADE

As novas metodologias de ensino alinhadas com as preocupacdes dos educadores
sobre a forma como 0s jovens das novas geragdes anseiam por conhecimento e a maneira com
a qual os mesmos o adquirem levanta a discussdo sobre um conceito: a interdisciplinaridade.
N&o distante, Amaral et al. (2022, p.3) apontam que durante um processo de ensino em que é
tracada uma metodologia que se apresente por meio desse conceito, faz-se a integragéo entre
disciplinas e supbe-se que haja trocas de experiéncia, rompendo barreiras em cada vivéncia
estabelecida. Isso, pois, segundo 0s autores, 0 ensino de matematica, bem como de qualquer
outro componente curricular, “requer atualizagdes constantes, considerando a necessidade de

acompanhar as mudangas da sociedade”.
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Nesse sentido, a interdisciplinaridade se constitui como uma abordagem tedrico-
pratica que orienta tanto pesquisadores quanto docentes a analisarem os fendmenos a
partir de diferentes perspectivas. Isso ndo significa, contudo, acreditar que “tudo tem
relagdo com tudo”, mas ter consciéncia de que ha uma imensa rede de conexoes entre
diferentes disciplinas e que precisam ser consideradas para o sucesso de uma analise
mais profunda e integral (Souza et al., 2022, p. 5).

Embasado nessa ideia, os autores defendem que a interdisciplinaridade ndo vem com
o proposito de “juntar disciplinas”, criando, entdo, uma nova e melhorada disciplina, mas sim,
objetiva a relacionar os aspectos comuns entre elas e proporcionar um trabalho coletivo entre
os educadores, de forma a planejarem e executarem atividades pedagdgicas que utilizem dos
conhecimentos adquiridos em distintos componentes curriculares.

Durante o processo de ensino, um projeto interdisciplinar se constitui como
instrumento que utiliza de uma abordagem baseada em acOes e reflexdes acerca das
aprendizagens dos alunos e nos métodos de ensino do professor. Tendo isso por base, Souza et
al. (2022) defendem que o professor aqui deve assumir o posto de mediador do conhecimento,
e com essa funcdo adquirida ele deve propor em suas aulas atividades que conectem as diversas
areas do saber, com vistas em que o aluno construa seu saber alinhando a pratica em sala com
o0s conhecimentos de mundo e vivéncia que possuem para além do espaco escolar.

Sob esse viés, Gallardo (2009) nos aponta para a relacdo entre a matematica e demais
componentes, como as ciéncias, por exemplo, e quando essa relacdo ocorre, o0 aluno tende a ser
mais responsavel pela sua aprendizagem, gerando habilidades para conseguir sua autonomia e
realizar os trabalhos, em especial aqueles em equipe, de forma mais eficiente. Logo, a autora
reafirma a descentralizacdo do saber, e assim, nos faz refletir mais uma vez sobre o quéo
necessario e importante € o desenvolvimento de habilidades matematicas nos diversos
contextos sociais.

A partir desse olhar, Silva, Sant’Ana e Sant’Ana (2025, p. 3) reforcam que “a
utilizacdo da Arte como um recurso pedagogico no ensino da Matematica, pode permitir que 0s
estudantes transcendam as barreiras tradicionais do ensino, engajando-se em atividades
criativas que promovam o pensamento critico”. Ao longo de seus estudos, os autores reafirmam
a importancia da interdisciplinaridade, em especial ao tratar dos componentes de Matematica e
Arte, pois a primeira ndo € uma ciéncia desconectada das outras areas do conhecimento. Dessa
maneira, evidencia-se que ao realizar a ligacdo entre as disciplinas de Matematica e Arte, ja que
essa Ultima é entendida como uma forma de manifestacdo humana, explora a criatividade dos
alunos e ainda se nota a contribuicdo da integracdo desses conhecimentos matematicos e

artisticos para a formacdo integral dos estudantes.



33

Ao passear em meio a diversos estudos sobre a interdisciplinaridade, em especial ao
ligarmos a Matemaética a Arte, seja como quer que definamos essa Ultima, a matematica permeia
toda e qualquer manifestacdo humana. Logo, ndo ha como falar em ruptura entre essas areas,
seja na vida académica seja na vida pessoal, ndo ha uma desconexdo entre elas. Podemos
sintetizar as discussdes deste topico e da relagdo com conceitos abordados anteriormente através
do esquema apresentado no formato de mapa mental a seguir, conforme ilustrado na Figura 6.

Figura 6 - Mapa mental: sintetizando relacdes

—terdisciplinaridade
B e

1

Integracgao entre Abordagem teérico- Autonomia na .
c T " . Recurso pedagdgico
disciplinas pratica aprendizagem

1 1 1 1
1 1 1 ]
] I 1 1

o Professor como Pensamento critico e . -

Troca de experiéncias A L Manifestacdo humana
mediador criativo

Rompimento de Exploracao dos
barreiras sentidos
] 1 1 1

AcBes e reflexdes Trabalho em equipe

Presenca em diversos

Rede de conexdes Conexdo com vivéncias Formagdo integral
contextos

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Para concretizar essa forma de ensinar e aprender Geometria sob uma perspectiva
interdisciplinar — especialmente ao associa-la a Arte —, visamos, antes de tudo, & abstragdo
de elementos geométricos aplicados a diversas representacdes visuais, como desenhos, quadros,
objetos e construcbes. Essa abordagem tem como finalidade desenvolver o pensamento critico,
criativo e geométrico dos alunos.

Nessa perspectiva, Krasilchik (1998, p. 40) nos diz que “a interdisciplinaridade implica
superar e renunciar ao isolamento académico”. Com isso, a autora deixa claro que a estrutura
de uma disciplina é constituida tanto do conhecimento que abarca quanto de elementos sociais
gue ela associa. Mesmo que as discuss@es apresentadas pela a autora seja o nivel superior de
ensino, a discussao é extensiva para os niveis de educagéo basica, uma vez que a BNCC (Brasil,
2018) preconiza para o processo de ensino-aprendizagem: sobreposicéo de aspectos comuns de

diversos componentes curriculares fazendo relagdes entre eles em atividades que permitam o
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desenvolvimento de habilidades fundamentais para agir tanto na resolugéo de problemas em
sala de aula como de mundo, de forma a relacionar o conteudo, a teoria, a sua aplicag&o prética.

A partir dos pontos-chave do mapa mental da Figura 6 e das discussdes anteriores,
nota-se que o ensino-aprendizagem da Geometria vai além da memorizacdo de formulas e
conceitos para resolver exercicios de livros didaticos. Esse processo exige revisdo e
planejamento constantes por parte do professor, com foco na autoavaliagdo das atividades.
Dessa forma, busca-se a utilizacdo de métodos e materiais que facilitem a compreensdo do
conteddo, permitindo que os alunos apliqguem esses conceitos na resolucdo de problemas

cotidianos que ultrapassam o ambiente escolar.

2.4 DESENHO GEOMETRICO E O PROCESSO DE ENSINO

Segundo Oliveira (2018, p. 70) a apropriagdo dos conceitos de Geometria, por meio
do desenho geométrico, “é relevante para o processo de aprendizagem dos alunos, contribuindo
para o desenvolvimento de vérias capacidades e com o processo de desenvolvimento dos
alunos” (Oliveira, 2018, p. 70). Isso refor¢a a importancia do desenho geométrico ndo s6 como
uma componente curricular por si, mas como uma componente estratégica, se bem orientada,
para desenvolver as capacidades motoras e artisticas dos alunos, além a apropriacdo dos
préprios conceitos geométricos.

A presenca do desenho geométrico no ensino béasico, em especial do Ensino
Fundamental, é importante ao subsidiar a resolucdo de problemas relacionados a geometria,
eixo da Matemaética em que os alunos encontram grandes dificuldades. Maranh&o et al. (2025)
afirmam que a resolucdo de problemas em geometria envolve a promoc¢do do pensamento
critico dos alunos viabilizando a apropriacéo e/ou do aprimoramento de conceitos geométricos.
Nesse sentido, a resolucdo de problemas torna-se fundamental nas construcoes e expressoes
geométricas, de forma a proporcionar que os alunos tenham uma boa compreensao acerca dos
conceitos estabelecidos no eixo de Geometria, buscando vencer as dificuldades encontradas.

Para Silva e Medeiros (2024), o desenho geométrico é uma ferramenta fundamental
no ensino da matematica, tratada nessa area como uma linguagem grafica do mundo. As
técnicas de desenho geomeétrico, desde os conceitos basicos até os mais complexos, auxiliam
aqueles que buscam compreender desde as propor¢6es harmoniosas, a simetria das figuras e a
regularidade dos sélidos até as mais controversas expressdes de arte. A Geometria oferece uma

linguagem visual poderosa para expressar conceitos abstratos com clareza e elegancia.
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Para Paciéncia (2022), a utilizagdo do desenho geométrico no processo de ensino
aprendizagem da geometria é importante porque proporciona um campo de experimentacao,
intuicdo e estimula a criatividade. Sobre essa mesma perspectiva da importancia do desenho
geométrico, Oliveira (2018, p 4) destaca: “Temos que o Desenho Geométrico, quando utilizado
conscientemente, torna-se essencial nas aulas de Geometria para o0 entendimento e a
compreensdo dos saberes geométricos, contribuindo assim, com a prdpria aprendizagem
matematica”.

De acordo com Oliveira (2008, p. 1), o “desenho geométrico ira proporcionar a
capacidade e promover o entendimento de outros conhecimentos, em todos os campos da
atividade humana”. Isso reforca a importancia do desenho geométrico no processo de ensino da
geometria e da propria matematica. Para De Morais (2020), o ensino do desenho geométrico
contribui para o desenvolvimento da organizacdo, autodisciplina, iniciativa, serenidade e
capricho na organizacdo do pensamento geométrico para a resolucdo de problemas. Esse
processo de desenvolvimento deve ser dado de forma continua em uma sequéncia que
possibilite ao educando desenvolver essas capacidades em um encadeamento de atividades,
objetivas e planejadas, pautadas nos niveis de aprendizagem e abstracdo do conteudo.

Esse processo de desenvolvimento do pensamento geométrico esta contemplado na
Teoria de Van Hiele desenvolvido em conjunto pelo casal Pierre Van Hiele (1909 — 2010) e
Dina van-Hiele-Geldof (1911 — 1958) durante a construgéo de suas teses de doutorado. Segundo
0 modelo de Van Hiele, a apropriacdo dos conceitos geométricos ocorre de maneira gradual e
ordenada, por meio de uma progressdo em niveis integrados e sequenciais de amadurecimento
cognitivo. O Quadro 1 a seguir, baseado nas literaturas, apresenta de forma sintética os niveis
de pensamento geométrico segundo a teoria de Van Hiele.

Quadro 1 - Niveis de Pensamento Geométrico de Van Hiele

NIVEL FOCO PRINCIPAL O QUE O ESTUDANTE FAZ?
) o Reconhece as figuras apenas pelo seu
Visualizagdo .
i Aparéncia visual global (“parece com...”), sem
(Nivel 1) ) _
analisar suas propriedades.
Identifica caracteristicas e
Analise ) propriedades isoladas das figuras
] Propriedades . . 3
(Nivel 2) (angulos, lados), mas ainda ndo as

relaciona entre si.
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Compreende a conexdo entre
Deducéo informal B propriedades, formula  defini¢bes
] Relagdes _ o _
(Nivel 3) simples e entende deducdo informais

de forma ldgica.

. Constroi provas geométricas formais e
Deducéo formal

(Nivel 4) Demonstragédo consegue distinguir com clareza o que
ive
sdo condicdes necessarias e suficientes.
Trabalha com sistemas axiomaticos
Rigor 3 abstratos, escreve provas complexas e
) Abstracéo . x
(Nivel 5) compreende geometrias néo-

euclidianas.

Fonte: Adaptada de Falcdo, Cruz & Oliveira (2025).

Observa-se que os niveis de desenvolvimento do pensamento geométrico na teoria e
Van Hiele para o aprendizado dos alunos carregam consigo fases da teoria da aprendizagem,
com caracteristicas proprias que expressam o papel tanto do professor como do aluno no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem. Durante o percurso, o professor assume diversos
papéis, de acordo com a objetividade da fase e o nivel do pensamento a ser desenvolvido, mas
em todas elas (fases) a énfase deve ser dada ao aluno.

Segundo Pachéco (2024), além dos niveis de compreensdo, a teoria traz as fases de
aprendizagem na geometria de modo a auxiliar o professor no planejamento (organizacdo) e
execucdo de suas aulas, tendo por objetivo final contribuir para o desenvolvimento integral dos

alunos, fazendo-os gradualmente avancar de um nivel para outro.

Embora o professor esteja presente ao longo das fases de aprendizagens, exercendo
um papel relevante na elaboracéo de atividades e debates na sala de aula, o foco se
volta para a aprendizagem do aluno diante de toda a vivéncia com o objeto
geométrico. De modo geral, a énfase é na construgdo e no avancgo da aprendizagem de
geometria do aluno. (Pachéco, 2024, p. 7)

Ao embarcar no planejamento de atividades pautadas nessa teoria, 0 professor deve
preocupar-se em realizar as adaptacdes necessarias para cada fase de aprendizagem. No
Quadro 2 apresentam-se as fases de aprendizagem da teoria de Van Hiele, que fundamentam
a construcdo de atividades sustentadas pela teoria apresentada, destacando as principais
caracteristicas presentes nas atividades, assim como os papéis que tanto professor quanto alunos

devem assumir ao longo do percurso formativo.
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Quadro 2 - Fases de Aprendizagem segundo o modelo de Van Hiele

Fases de o
) Caracteristicas
aprendizagem

] - Professor e aluno dialogam sobre o material de estudo;
Questionamento ou N . i o
5 - Apresentacdo de vocabulario do nivel a ser atingido;
Informacéo

(fase 1) - O professor deve perceber quais 0s conhecimentos anteriores do
ase

aluno sobre o0 assunto a ser estudado.

- Os alunos exploram o assunto de estudo através do material

Orientacdo Direta selecionado pelo professor;

(fase 2) - As atividades deverdo proporcionar respostas especificas e
objetivas.
L - O papel do professor é o de observador;
Explicitagdo o _ _
(fase 3) - Os alunos trocam experiéncias, 0os pontos de vista diferentes
ase
contribuirdo para cada um analisar suas ideias.
Orientacéo Livre - Tarefas constituidas de varias etapas, possibilitando diversas
(fase 4) respostas, a fim de que o aluno ganhe experiéncia e autonomia.
} - O professor auxilia no processo de sintese, fornecendo
Integracéo . . )
(fase 5) experiéncias e observagdes globais, sem apresentar novas ou
ase

discordantes ideias.

Fonte: Alves & Sampaio (2002).

Para além das preocupacBes com a construcao coerente e embasada de uma sequéncia
didatica durante o processo de ensino da geometria, em especial do desenho geométrico,
relacionando com o componente de Arte para fortalecimento/apropriacdo de habilidades
matematicas, surge um novo ponto de discusséo: “Como fazer com que os alunos alcancem tais
habilidades dentro de uma sala mista, onde encontram-se educandos tanto que nao precisam
guanto aqueles que precisam de auxilio para desenvolver as atividades propostas, visto que
esses ultimos tém necessidades especiais?”.

Para esse questionamento ser respondido faz-se necessario a discussdo acerca da
legislagdo e pressupostos tedricos do contexto inclusivo em sala de aula. Dessa forma, torna-se
possivel o planejamento e aplicacdo de atividades que contemple pluralidade de pessoas
encontrada no ambiente escolar. Além disso, pensar em uma proposta inclusiva € visualizar o

processo de aprendizagem dos estudantes pautado no trabalho em equipe.
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2.5 A PERSPECTIVA INCLUSIVA NO ENSINO DE MATEMATICA

No tocante ao ensino em perspectiva de incluir e possibilitar o aprendizado a todos 0s
educandos, é imprescindivel o olhar atento a cada um envolvido no processo, observar as suas
especificidades e ao mesmo tempo para a pluralidade existente no ambiente. Entender que as
diferentes caracteristicas desses estudantes devem ser consideradas no processo de ensino-
aprendizagem e encaradas de forma positiva, com vistas a aproxima-los e aprender
coletivamente.

Dessa forma, faz-se necessario entender os pressupostos da Educacao Inclusiva, como
vém pautados na legislacdo e como indicam que sejam realizadas propostas educacionais
voltadas a atender todos os alunos presentes naquela sala de aula, naquela escola, para que
ocorra a chegada ao proposito final: o pleno desenvolvimento do educando no contexto escolar
e sua preparacéo para aplicar os conhecimento adquiridos no seu dia a dia fora desse ambiente.

A partir disso, Riboli e Pertuzzatti (2025, p. 2) destacam que:

A Educacdo Especial Inclusiva busca garantir o acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas diferengas,
necessidades, habilidades ou caracteristicas. Esse conceito deve ir além de uma
simples aceitacdo de matricula na escola regular; também nédo pode ser caracterizado
apenas pela integracdo e socializacdo de alunos com deficiéncia, transtornos ou
superdotacdo com os demais alunos. E preciso propiciar um ambiente onde a
diversidade e a diferenca sejam reconhecidas, valorizadas e respeitadas por todos.
Deve ser utilizada como uma oportunidade para enriquecer o ambiente educacional,
de modo que esse ambiente se torne acolhedor e capaz de promover a aprendizagem
de todos, indistintamente, preparando-o0s para conviver autonomamente em uma
sociedade inclusiva e plural.

Visto que a escola é um espaco amplo de discussdo de formacgdo do pensar e fazer
social, Pagni (2025) afirma que esse espaco trava lutas constantes ao passo em que deve acolher
a todos e que os educadores precisam refletir sobre a pratica pedagdgica de maneira a buscar
entender os lugares e 0s papéis dos atores envolvidos no processo.

Na busca pela inclusdo dos alunos, hoje comumente chamados por ‘alunos atipicos’,
ao longo da historia, em especial nos altimos dois séculos, diversos instrumentos legais
surgiram, tanto em ambito internacional como nacional. Tais instrumentos vém como base legal
dos direitos dos atores presentes no processo de ensino-aprendizagem, em especial, os alunos e
vem como indicativa de subsidios para entender as singularidades desses alunos. Olhando para
esse panorama, podemos aqui listar alguns desses instrumentos como mostra a Figura 7, a

sequir.
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Figura 7 - Principais Marcos Legais da Educag&o Inclusiva
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Fonte: Elaborado pelo autor, com auxilio de IA generativa da OpenAl (2026).

Além dos instrumentos elencados na Figura 7, ha também o Plano Nacional de
Educagéo (PNE). Ao realizarmos a leitura da Lei n° 15.388/2026, em todo o disposto, e em
especificidade ao anexo I, dentro do topico 10, que trata da Educacdo Especial e Inclusiva e
Educacao Bilingue de Surdos, notamos que as esferas do poder serdo responsaveis ndo sé por
garantir 0 acesso e permanéncia de alunos atipicos nos espacos escolares, como também mostra
por meio de suas estratégias o fomento a uma educacdo coletiva, participativa e inclusiva.
Assim, a referida lei incentiva a busca por parte da comunidade geral por conhecimentos e
entendimentos tanto daqueles que precisam de um olhar mais atento quanto para a forma como
se comunicar com eles (Brasil, 2026).

Segundo a Lei Brasileira de Incluséo (LBI), de 2015, em seu artigo 27, nos diz:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, art. 27).

Nesse sentido, os instrumentos legais ja citados anteriormente, trazem consigo o
direito desses alunos a terem o suporte e 0 apoio necessario para realizagdo de suas atividades.
Esse direito foi advindo inicialmente da Declaracdo de Salamanca (1994), instrumento que

ressalta a educacgdo dos alunos atipicos em salas de aula regulares, juntamente com seus pares
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e, caso necessario, tendo um profissional de apoio educacional para que assim consiga
desenvolver de forma integral suas acGes e os ajude na construgdo do saber.

No entanto, percebemos hoje também a presenca marcante de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), a partir disso, a Lei Berenice Piana (2012) assegura o tratamento
sem distingd0 e acesso aos meios de convivio social, para tratamento a saude, direito a
educacéo, entre outros, de forma garantir o pleno gozo dos direitos humanos estabelecidos a
populacéo brasileira, sem realizar distincdo ou discriminacdo por sua condicdo de pessoa com
deficiéncia. Dai, o grande desafio aqui é entender as necessidades de cada estudante com TEA
que esté ali dentro da sala de aula. Pois, mesmo que os diagndsticos tenham chegado a mesma
concluséo, cada crianca tem sua especificidade.

Falar sobre a perspectiva inclusiva em sala de aula, no cenario atual da educacao
brasileira, ¢ um tanto quanto complexo. Em seu estudo, a exemplo, Roboli e Pertuzzatti (2025)
nos fazem refletir sobre os desafios que ainda devem ser superados para que tenhamos uma
efetiva implementacdo da Educacdo Especial Inclusiva, através de boas politicas publicas,
sejam em escolas publicas ou privadas.

Para Sisti, Moraes e Bechler (2026) os desafios encontrados podem ser contornados
ou superados quando houver um alinhamento do planejar e executar acdes, seja por parte da
familia seja no &mbito escolar, de maneira acolhedora, reconhecendo a singularidade de cada
aluno, criando condigdes que favorecem o desenvolvimento integral desse. Em seu estudo
mencionam que esse processo € continuo, dindmico e marcado por tentativas. Logo, isso mostra
que, a educacao inclusiva nos exige, enquanto educadores, que repensemos de forma constante

nossa pratica, métodos e atividades utilizadas em sala de aula.

O professor ocupa um papel central no processo de incluséo escolar. Sua atua¢do ndo
se limita somente a transmissao de contetidos, mas envolve acolhimento, sensibilidade
e capacidade de adaptacdo as diferentes formas de aprender. Trabalhar com alunos
com TEA exige a construcéo de praticas pedagdgicas que respeitem as diferencas e
promovam a participacdo de todos (Sisti, Moraes & Bechler, 2026, p. 4).

No entanto, alunos com deficiéncia auditiva também estdo presentes nas nossas salas
de aula. Com isso, € necessario pensar também em como acolher e trabalhar com eles. Esses
alunos, sdo exemplos dos que necessitam de apoio de pessoal para realizagdo de suas atividades
educacionais. E o principal apoio, é sem davidas um interprete, responsavel por transmitir a
mensagem entre o aluno e os demais envolvidos que sejam ouvintes e se comuniquem em lingua
falada de forma oral.

Assim, ao colocar em pauta os alunos surdos, Montes e Lacerda (2023) ao longo de

seu relato de pesquisa, enfatizam tanto por meio de suas discussdes como por embasamentos
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legais, uma questdo primordial: para que a inclusdo aconteca para esses seres € necessario que
os demais envolvidos estejam dispostos a se comunicar na lingua que aqueles é natural, a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), afinal, ambos os atores devem conhecer e utilizar de
suas respectivas linguas.

Para além da comunicacdo, atividades inclusivas durante as aulas devem acontecer. A
exemplo da aplicacdo de trabalhos inclusivos em sala de aula de Matematica, Daniel et al.
(2024) aponta para a reformulacédo de propostas. Ao longo de seu trabalho, trazem a luz a obra
de Malba Tahan — pseud6nimo do professor Julio César de Mello e Souza (1895 — 1974) —, que
trata de diversos conteddos matematicos por meio da contacdo de histéria. Entdo, porque ndo
realizar essa contacdo para alunos surdos.

A proposta trazida por Daniel et al. (2024), ¢ um bom exemplo a ser seguido em sala
de aula. Isso se reafirma, pois, ao realizar essa atividade, unem-se perspectivas de ensino de
distintas escolas e pedagogias, em um panorama dinamico e assertivo para 0 ensino-
aprendizagem.

Dessa maneira, ao olharmos para a Educacdo Inclusiva dentro do componente de
Matematica para esses estudantes, no tocante ao eixo de geometria notamos um diverso e amplo
acervo de possibilidades de producéo e aplicacao de atividades que possibilitem a compreenséo
da disciplina e dos conceitos necessarios para resolugdo de problemas no cotidiano. Afinal de
contas, trabalhar a matematica de forma visual, ajuda a todos os alunos a entenderem o
conteddo, além de possibilitar uma educacéo coletiva e inclusiva, uma vez que a explanagédo

dos conceitos € realizada visando atender a todos ali presentes.



42

3 MATERIAIS E METODOS

Neste capitulo sera apresentado o processo metodoldgico da pesquisa, descrevendo a
metodologia utilizada, a sequéncia didatica proposta para a realizacdo da intervencdo, bem
como os instrumentos e 0s procedimentos que sustentaram a coleta, organizacao e analise dos
dados que serdo apresentados no capitulo dos resultados. Nesse sentido, a estruturacdo
apresentada a seguir visa permitir uma leitura integral do processo, explicitando as fases
metodologicas utilizadas para a realizacdo da intervencdo pedagogica, dando énfase a

adequacao ao problema investigado e aos objetivos estabelecidos.

3.1 MODALIDADE DE PESQUISA

A presente pesquisa caracterizou-se, quanto aos objetivos, como exploratéria e
descritiva. Quanto ao método empregado, constituiu-se de natureza mista, pois relne aspectos
guantitativos e aspectos qualitativos (aplicacdo de questionarios fechados, observacdes,
diagnosticos, experimentos/atividades).

Quanto aos procedimentos é uma pesquisa do tipo pesquisa-acdo, que combina
caracteristicas de uma pesquisa bibliogréafica, pois traz luz a discussdes existentes sobre a
tematica, e tem como objeto final a melhoria da pratica, as condi¢cBes ou a compreensdo da
situacdo estudada, com observacgoes realizadas a partir de acGes diretas realizadas em um espaco
social.

A escolha do procedimento metodoldgico buscou atender aos objetivos da pesquisa. a
abordagem permitiu examinar, aplicar e mensurar praticas pedagégicas focadas no desenho
geométrico, avaliando sua influéncia no desenvolvimento do pensamento logico, das

habilidades manuais e da expressao artistica dos estudantes.

3.2 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa a principio seria desenvolvida em duas turmas de 7° ano do Ensino
Fundamental de duas escolas publicas da rede municipal de Valenca do Piaui — PI, inicialmente
identificadas como Turma A e Turma B. No entanto, devido a problemas logisticos do
calendario da rede onde a pesquisa seria aplicada referente ao periodo previsto de aplicagdo na
Turma A, impossibilitou a execugdo. 1sso decorreu de uma antecipacdo no calendario letivo

para o termino do periodo de atividades escolares. Em decorréncia desse fator, e considerando
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ainda, que a turma apresentaria resultados parciais, visto que ndo concretizaria a etapa de
aplicacdo do percurso de intervencao previsto, optou-se, entéo, pela ndo aplicacéo da proposta
de pesquisa na Turma A, e, dessa forma, a ndo realizacdo da analise de resultados.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a pesquisa foi aplicada na Turma B. O ambiente fisico
compreendeu as salas de aula da instituicdo, as quais dispunham de lousa, mesas e carteiras
para alunos e professores, boa iluminagdo, acesso a internet e climatizagdo. Essa infraestrutura
garantiu o conforto térmico e operacional dos sujeitos da pesquisa durante a realizacdo das
atividades propostas.

Sob 0 aspecto social, que envolve as interagdes entre os participantes, o estudo
abrangeu criancas e adolescentes advindos de diversas configuragdes familiares e que trazem
consigo suas singularidades. Consideram-se, fundamentalmente, as disparidades
socioeconémicas existentes, visto que tais fatores moldam as experiéncias, as perspectivas, 0
acesso a recursos e, por conseguinte, as interagoes e respostas dos estudantes dentro do estudo.

Do ponto de vista cultural, foram considerados os valores, as crengas, costumes e
tradicdes dos sujeitos envolvidos. Essa abordagem justifica-se pelo fato de a escola publica
constituir um espaco dinamico, plural e em constante construcdo, diretamente influenciado
pelas culturas locais e pelas praticas pedagogicas ali desenvolvidas.

Os critérios de inclusdo para a selecdo dos participantes abrangem estar regularmente
matriculado e frequente na referida turma, além de consentir e assentir com a participacdo na
pesquisa. Para tanto, os estudantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) devidamente assinado pelos responsaveis legais (APENDICE B) dado que todos eram
menores 18 anos. Como critério de exclusdo, foram desconsiderados os alunos com frequéncia
escolar insatisfatéria e aqueles que optaram por ndo participar ou cujos responsaveis nao
autorizaram a pesquisa.

Por fim, a escolha dessa turma fundamentou-se no interesse manifestado pelos alunos
pela disciplina, apesar das dificuldades que apresentavam. Destaca-se, ainda, que enquanto
parte do grupo ja possuia afinidades com a arte e o desenho livre, outra parcela encontrava
limitagcdes técnicas. Ademais, a receptividade e a participacdo ativa dos discentes durante as
aulas foram fatores determinantes que favoreceram a execucao da pesquisa.

Na Tabela 1 abaixo foi apresentado os quantitativos de alunos participantes da

pesquisa da turma, inclusive destacando o quantitativo de alunos atipicos participante.



Tabela 1 - Participantes da pesquisa
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] Qtd. de alunos
Quantidade Qtd. de Qtd. de alunos . Sexo Sexo
Turma . . atipicos . .
de alunos participantes atipicos o masculino | feminino
participantes
B 34 29 4 4 15 14

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Ressalto que na apresentacdo dos resultados descritos no capitulo seguinte, serdo

analisadas apenas as produgdes dos alunos presentes em cada momento, e que responderam ao

pré-teste. Consequentemente, podera haver pequenas varia¢fes no quantitativo de dados

coletados e avaliados em cada etapa.

Para melhor apresentacdo dos dados, em falas e/ou respostas as questdes subjetivas 0s

alunos serdo identificados por meio de um indice, sendo este composto com uma letra

(correspondente a sua turma) e um nimero. A lista sequencial dos numeros é referente a cada

estudante posicionado na lista em ordem alfabética do primeiro nome. A lista com a referéncia

dos participantes é apresentada na Tabela 2 a seguir.

Tabela 2 - Sequencial de pseudénimos dos participantes do estudo

TurmaB

B.1 B.11

B.21
B.2 B.12

B.22
B.3 B.13

B.23
B.4 B.14

B.24
B.5 B.15

B.25
B.6 B.16

B.26
B.7 B.17

B.27
B.8 B.18

B.28
B.9 B.19

B.29
B.10 B.20

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados abrangem multiplos aspectos quantitativos e

qualitativos, alinhando-se a abordagem metodoldgica adotada. Tais recursos foram utilizados

para reunir as informagdes necessérias a fundamentacao, a interpretacdo e a anélise dos dados.
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Destacam-se, a seguir, os instrumentos aplicados:

e Avaliagdo diagnostica: teste aplicado no inicio da pesquisa para identificar o
nivel de conhecimento prévio do grupo. Elaborado com questdes claras, diretas
e com linguagem acessivel a realidade discente, esse instrumento visou
subsidiar o planejamento das intervencdes pedagogicas subsequentes;

e Intervengdes pedagégicas (atividades tedricas e préaticas): propostas com
registro, escrito ou digital, estruturadas a partir de demandas diagndsticas. O
objetivo de superar dificuldades de aprendizagem identificadas no desenho
geomeétrico e na aplicacdo de seus conceitos;

e Observacdo participante: ferramenta inerente a estratégica de pesquisa-acao,
fundamentada no ciclo reflexivo de planejar-agir-repensar-replanejar-agir.
Essa abordagem permitiu ao professor-pesquisador atuar como agente ativo no
processo, refletindo continuamente sobre a pratica proposta para aprimora-la e
alcancar os objetivos tracados;

e Testes ou avaliagcOes de percurso e final: instrumentos utilizados para mensurar
o dominio técnico e o conhecimento construido ao longo do estudo. Os dados
obtidos serviram tanto para reestruturar agdes futuras quanto para fundamentar
as conclusdes sobre a eficacia do método empregado no ensino do desenho

geomeétrico.

Os dados obtidos durante o estudo revelaram-se fundamentais para a avaliar a proposta

e sua aplicabilidade em outros cenérios educativos.

3.4 PROCEDIMENTOS DA INTERVENCAO DIDATICA E COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada em uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental da
rede publica municipal de Valenca do Piaui — PI, selecionada com base nos critérios
estabelecidos anteriormente. O processo estruturou-se em trés fases principais: inicial
(diagnostica), de percurso (execucdo da sequéncia didatica) e final (poOs-teste), as quais se
subdividiram em momentos especificos. Os instrumentos elaborados e utilizados para essa
finalidade alinharam-se estritamente aos objetivos propostos na pesquisa.

Essas etapas foram delineadas para garantir a melhor aplicabilidade do estudo e

facilitar a compreensdo do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, o que
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permitiu identificar imprevistos e recalibrar as ag0es subsequentes. Inicialmente, realizou-se a
elaboracdo e a aplicagdo préatica dos testes diagndsticos em sala de aula, com o intuito de sondar
0 conhecimento prévio dos alunos sobre o desenho geométrico a partir de conceitos
elementares. Essa atividade teve uma duracdo média de uma hora. Os questionarios aplicados
continham perguntas abertas e fechadas, o que favoreceu um mapeamento amplo do nivel de
apropriagéo conceitual por parte dos estudantes.

Posteriormente, ocorreu a aplicacdo das atividades pedagdgicas voltadas para a
analise, producdo e reproducéo de figuras geométricas. Essa etapa englobou aulas tedricas e
préticas direcionadas ao aprendizado de conceitos basicos e ao manuseio de instrumentos de
desenho. O conteldo programatico seguiu uma ordem progressiva, partindo de nocdes
elementares até construcfes mais elaboradas, acompanhando a evolucao da percepcao visual e
geométrica dos discentes. Durante esse periodo, o professor-pesquisador realizou observacdes
constantes sobre a receptividade, a participacdo, o desempenho nas atividades e a interagdo
entre os alunos. Essas tarefas de percurso constituiram as avaliagcdes processuais do estudo.

Previamente, a pesquisa previa, durante a segunda etapa — atividades de percurso —um
total de 10 (dez) encontros. Devido a intercorréncias de fatores técnicos e estruturais na escola,
necessitou-se de uma pequena reformulacdo do calendario letivo da rede para referida
instituicdo. Dessa forma, foi necessaria realizar a supressao do Gltimo encontro previsto, e entdo
aplicar o pos-teste.

Na Tabela 3 a seguir, apresenta-se a proposta sequencial de atividades pedagogicas

de percurso, que foram divididas em 9 encontros.

Tabela 3 - Sequéncia didatica

DURACAO
ENCONTRO 3 ATIVIDADES PROPOSTAS
MEDIA

e Conversa inicial: “O que ¢ desenho
geométrico? Onde o encontramos No NOSSO

cotidiano?”
e Exposicdo de imagens que ilustram obras de
01 02 (duas) horas arte, arquitetura, design e padrdes

geométricos.
e Apresentagdo dos conceitos basicos que
compdem o topico estudado: ponto, linha,

plano, angulo, figuras planas.




e Apresentagdo dos instrumentos de desenho:
régua, compasso, esquadro e transferidor.
Seguida da introdugdo ao uso desses

instrumentos.

Detalhamento

Iniciar uma roda de conversa para explanar sobre o assunto que é objeto
de estudo, através de material digital apresentado em slides, juntamente
com imagens suporte para anélise de obra de arte. Dai, tendo como base
0S conceitos iniciais e as imagens apresentadas explorar 0s conceitos
basicos de ponto, reta (linha), plano, angulo, figuras geométricas, com
foco nas formas planas, buscando fazer a associagdo do desenho
geométrico com 0s conceitos de geometria que os estudantes ja
possuem. Por fim, apresentar os instrumentos de desenho e como é

realizado o trabalho com eles.

02

e Construcéo de retas e segmentos de reta.

e Medigdes de segmentos de retas.

02 (duas) horas e Construcdo de retas paralelas e
perpendiculares.

e Tracejo de mediatriz de um segmento.

Detalhamento

Inicialmente, revisou-se a distin¢do entre reta, semirreta e segmento de
reta, seguida pela analise das posi¢des relativas entre retas e da medicao
de segmentos. Em seguida, os estudantes utilizaram os instrumentos de
desenho para construir retas e verificar suas posicoes relativas. Com esse
embasamento conceitual, realizou-se a constru¢do orientada de retas
paralelas e perpendiculares, momento no qual se compreendeu o papel
de retas perpendiculares, os alunos tracaram a mediatriz de um

segmento.

03

e Revisdo da classificacdo de angulos.

e Medigdes de angulos usando o transferidor.
02 (duas) horas e Construcdo de angulos notaveis (30°, 45°, 60°
e 90°) usando régua e compasso.

e Tracejo da bissetriz do angulo.

Detalhamento

Por meio de material digital, revisou-se a classificacdo dos angulos e

aqueles, com énfase naqueles considerados notaveis. Em seguida, 0s
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alunos utilizaram o transferidor para medir diferentes &ngulos impressos
em papel. Na sequéncia, realizou-se a construgdo de angulos com régua
e transferidor e, posteriormente, o tragcado dos angulos notaveis com
régua e compasso. Por fim, utilizando o conceito de mediatriz de um
segmento explicou-se o conceito de bissetriz de um angulo e o

procedimento para traca-la utilizando os instrumentos de desenho.

04

e Construcdo de figuras geomeétricas planas,
como triangulos, quadrilateros e circulos.

02 (duas) horas ) ] )

e Construcdo de poligonos regulares com régua

€ COMpasso.

Detalhamento

Explanacéo das figuras geometricas planas, dando énfase aos tridngulos
e quadrilateros. Na sequéncia, tendo como base as construcdes de retas
e angulos realizadas em encontros anteriores, com 0 uso de régua e
compasso, construir figuras geométricas planas, bem como os diferentes
tipos de triangulos (classificados quanto a medidas dos lados ou angulos
que possui) e alguns quadrilateros, a exemplo, o quadrado/retangulo,
losango e paralelogramo. A partir das construcdes dessas figuras,
realizar a construcdo de poligonos, tendo como embasamento retas
concorrentes/perpendiculares e circulos, tais como quadrado, pentagono
e hexéagono.

05

e Apresentacdo de obras com padrdes
geométricos para introduzir os conceitos de
simetria e proporcgoes.

* Para isso, foi utilizado bandeiras, obras de artes

(Sacilotto, Dacosta, Picasso, entre outros) para ver

02 (duas) horas a relacéo entre os conceitos matematicos e a arte,

além de simbolos conhecidos como de Yin-Yang,

e da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM)

que utiliza proporgéo aurea, dentre outros.

e Construcdo de figuras que contemplem 0s

conceitos abordados.

Detalhamento

Inicialmente, foram apresentadas obras de arte caracterizadas pelo uso

de formas e padrbes geométricos, servindo de base para explanar e
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discutir os conceitos de simetria e proporcdo; além das produces
artisticas, utilizaram-se simbolos conhecidos e bandeiras diversas para
demonstrar a presenca e a manifestacdo pratica desses conceitos no
cotidiano. Na sequéncia, realizou-se uma atividade guiada na qual os
estudantes ilustraram essas nogdes por meio da producdo de figuras
préprias ou da reproducdo dos simbolos e bandeiras exibidos na

abordagem inicial.

06

e A partir das obras apresentadas no encontro

anterior, reproduzi-las utilizando a geometria
02 (duas) horas _ _
plana e o0s conceitos desenvolvidos nos

encontros anteriores.

Detalhamento

Esta fase caracterizou-se por uma atividade pratica sob orientacdo e
supervisao direta. Retomando as producdes artisticas exibidas na sessdo
anterior, realizou-se a reconstru¢do conjunta de uma das obras, processo
no qual o pesquisador reproduzia no quadro enquanto os discentes o
reproduziam em seus cadernos. Na sequéncia, os alunos escolheram
duas outras obras para replicacdo individual. Utilizando os instrumentos
de desenho, o grupo buscou aplicar os fundamentos de geometria plana
intrinsecos as imagens, materializando-os por meio da construcéo

consciente das formas geométricas.

07

e Separar 0s alunos em pequenos grupos para
uma atividade colaborativa visando o trabalho
colaborativo e a percepc¢éo sobre 0 mundo ao
redor.

* Produzir um desenho tendo como base uma
situacdo do cotidiano (espaco onde os alunos

02 (duas) horas frequentam, como casa, escola, ou outro, com

padrdes geométricos, utilizando formas

planas); ou,

* Criacdo de mosaico geométrico (uso de

padrdes e formas geométricas repetitivos); ou,

* Composicdo artistica (como temas de

natureza ou de cidade); ou,
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* Mural geométrico (figuras regulares e
irregulares organizadas de maneira ndo pré-

determinada, mas sim, de forma criativa).

Detalhamento

As atividades propostas nesse encontro buscaram identificar e
desenvolver a criatividade e a percepgdo visual dos estudantes,
evidenciando como a geometria pode ser expressa por meio do desenho
geométrico. Para isso, a turma foi organizada em pequenos grupos de
dois a quatro integrantes, e cada equipe selecionou uma manifestagéo
artistica para produzir, como mosaicos geométricos ou representacoes
do cotidiano. Ao final da sessdo, promoveu-se a socializagdo dos
resultados, momento em que os alunos apresentaram seus trabalhos,
explicitando os conceitos geométricos aplicados e os significados

atribuidos as suas producdes.

08

e A arte cultural: apresentacdo de mandalas
(padrBes geométricos com formas circulares
que apresentam significados culturais e

02 (duas) horas religiosos).

e Desenho de mandalas de autoria prépria com
base nos modelos apresentados, objetivando o

trabalho com formas circulares.

Detalhamento

O objetivo do encontro constituiu em conectar a matematica a arte
cultural e religiosa. Inicialmente, apresentaram-se as mandalas,
simbolos artisticos de tradi¢cGes religiosas como o hinduismo, que
expressam padrdes geométricos em estruturas circulares. Essa
abordagem visou introduzir o estudo das formas planas arredondadas.
Na sequéncia, realizou-se uma atividade pratica orientada e
supervisionada para a confeccdo de mandalas. Durante a etapa de
supervisdo, os alunos tiveram liberdade para criar suas proprias
composic¢des, 0 que permitiu, mais uma vez, valorizar a expresséo

criativa dos participantes.

09

e Explanacdo sobre o ponto de perspectiva
02 (duas) horas (ponto de fuga) e como ele pode ser aplicado

em diversas obras de arte.
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* Nesse momento, explanar como o conceito de

ponto de fuga é aplicado na engenharia, na

arquitetura através de desenhos que se apropriem

do conceito citado para sua construcéo.

e Desenhar formas geométricas tridimensionais
utilizando o ponto de perspectiva (ponto de
fuga).

Nesta etapa, foi abordado o conceito de ponto de perspectiva, também
conhecido como ponto de fuga, seguido pela analise de sua aplicacdo em
obras de arte e ilustracfes. Sob a orientagcdo do pesquisar, os alunos
Detalhamento o ) )
foram solicitados a produzir desenhos fundamentados nos conceitos

trabalhados ao longo do encontro. Ressalta-se, ainda, que o encontro foi

partilhado com a professora do componente de Arte.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

As atividades realizadas durante os nove encontros tiveram uma duracdo média de
duas horas, divididas entre momentos teoricos e praticos para garantir a melhor aplicabilidade
das propostas. Nas sessdes que contaram com fundamentacdo teorica, se destinou cerca 30
(trinta) minutos para a explanacdo conceitual, seguidos por mais 30 minutos de atividades
orientadas, nas quais o professor-pesquisador apresentava exemplos praticos acompanhados
simultaneamente pelos alunos. Por fim, a hora restante foi dedicada as atividades
supervisionadas, momento em que se acompanhou o desenvolvimento das a¢6es estudantis por
meio da observacdo direta, permitindo que os participantes explorassem 0s conceitos
aprendidos para imaginar, criar e executar as composi¢des propostas.

Por outro lado, nos encontros de carater estritamente pratico, a distribuicdo do tempo
ocorreu de forma distinta, sendo reservada uma hora para as atividades orientadas e a hora final
para a pratica supervisionada.

Ao término da sequéncia didatica, aplicou-se uma avaliacdo final por meio de um
questionario pos-teste (APENDICE K). Esse instrumento, constituido de questdes objetivas e
discursivas, buscou aferir o conhecimento apropriado pelos estudantes ao longo do periodo. O
intuito principal foi comparar e confrontar esses resultados com as informagdes iniciais obtidas
no teste diagnostico, viabilizando conclusdes acerca da efetividade e da aplicabilidade da
proposta pedagogica. A duracdo dessa etapa seguiu o padrdo da sondagem inicial, totalizando

uma hora.
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A coleta de informagfes pautou-se em preceitos éticos que asseguraram a qualidade e
a integridade de todo o material compilado. Os dados de natureza qualitativa foram descritos
textualmente ao longo dos pardgrafos ou estruturados em quadro-resumo para identificar e
agrupar as principais tematicas das respostas de forma semelhante. Ja os indicadores de carater
quantitativo foram catalogados em planilhas eletronicas e expressos por meio de tabelas ou
graficos, permitindo analisar, interpretar e demonstrar os resultados com maior objetividade.

Os procedimentos adotados foram essenciais para garantir a consisténcia, a precisao e
a confiabilidade dos registros obtidos, elementos fundamentais para a validacdo e para a correta

interpretagdo dos resultados do estudo.

3.5 TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

No ambito dos dados qualitativos da pesquisa, as principais técnicas utilizadas
compreenderam a observacdo participante e a andlise teméatica. A primeira baseou-se em
anotacOes registradas em um diario de campo sobre a dindmica das aulas; essas informacoes
foram analisadas descritivamente, permitindo agrupar dados de mesmo carater e identificar
padrGes de interacdo, participacdo e engajamento dos alunos. A segunda técnica, por sua vez,
concentrou-se nos questionamentos abertos dos questionarios. Para sua avaliagdo, 0s registros
foram organizados em quadros-resumo ou descritos textualmente em paragrafos, viabilizando
a categorizacdo das informacGes a partir de recorréncias identificadas em conjunto com a
observacao participante.

Por outro lado, as técnicas de andlise quantitativa estruturam-se em dois eixos
principais:

Q) tratamento estatistico — emprego de técnicas para descrever e resumir as

informacdes obtidas por meio dos testes diagnosticos, de percurso e finais.
Esses registros foram organizados em planilhas eletronicas, e os resultados
apurados foram expressos em tabelas, graficos ou medidas de estatistica basica
com o objetivo de interpretar o desempenho dos discentes;

(i) comparacdo de dados pré e pés-intervencdo — realizagdo de um confronto
direto entre os resultados obtidos antes e apds a aplicacdo da sequéncia
didatica. Mas especificamente, confrontaram-se os dados do teste diagnostico
com os da avaliagéo final para verificar a evolucdo do conhecimento dos

estudantes e a efetividade da proposta pedagdgica.
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Esses procedimentos, utilizados de forma integrada, asseguram o rigor e
confiabilidade dos dados coletados. Consequentemente, contribuiram para avaliar a
aplicabilidade da proposta em outros contextos educacionais e para o aprimoramento de acdes
futuras voltadas ao ensino do desenho geomeétrico.

Como ndo houve a possibilidade de finalizacdo da proposta de intervencéo pedagogica
com a Turma A, mencionado em sessdo anterior, optou-se por no capitulo seguinte serem

apresentados os resultados referentes aos dados coletados na Turma B.

3.6 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada observando o disposto na Resolucdo n®510/2016 do Conselho
Nacional de Salde (CNS), que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais, pois 0s procedimentos metodolégicos envolvem diretamente a utilizacdo
de dados obtidos com os participantes. Por esse motivo que o TCLE foi essencial, e
devidamente assinado tanto pelos participantes quanto pelos responsaveis, nesse Ultimo caso
para os alunos menores de 18 anos.

O termo garantiu que todos estivessem cientes dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos envolvidos e dos possiveis riscos e beneficios advindos do estudo, dando, dessa
forma, a possibilidade de escolha entre a aceitacdo ou recusa a participagdo na pesquisa, €
garantiu ainda que pudesse haver desisténcia no decorrer da execucdo da mesma, sem prejuizos.
Ademais, foi assegurado o anonimato e a confidencialidade das informacdes prestadas pelos
participantes por meio da assinatura do termo. Ressaltando que os dados coletados foram
utilizados para fins académicos e cientificos, onde sdo apresentados de forma a ndo haver
identificacdo pessoal.

A pesquisa ndo ofereceu riscos consideraveis para 0s participantes do estudo.
Entretanto, apesar de considerados minimos, os possiveis riscos foram:

(a) Psicoldgicos e pedagdgicos: quando tratamos da exposicdo dos estudantes a
expressdo de opinides e/ou quando tratamos da avaliacdo por meio de testes ou
questionarios, em especial quando h& inseguranca por parte do aluno quanto ao
seu desempenho, ou ainda por suas dificuldades de aprendizado;

(b) Fisicos e ergondmicos: ainda que a pesquisa se utilizou de instrumentos de
desenho, que sdo materiais escolares de uso comum, durante a realizagéo das
atividades praticas, existe um risco minimo de desconforto ou acidentes leves (a

exemplo, do uso inadequado do compasso).
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Visando a integridade fisica e psicolégica dos participantes, o pesquisador adotou uma
postura de apoio constante, em um ambiente que respeitasse o ritmo e as singularidades de cada
um, buscando aplicar os instrumentos de pesquisa em um ambiente acolhedor, tratando 0s
envolvidos com cordialidade e sem carater punitivo, utilizando de uma linguagem acessivel,
dando constantemente orientacGes sobre o uso correto dos materiais escolares durante a
supervisdo das atividades, mantendo o proposito da pesquisa-acao.

Portanto, se buscou realizar a pesquisa com responsabilidade e comprometimento
ético, buscando a garantia da seguranca, do bem-estar e os direitos dos participantes, pois 0s

dados serdo apresentados de forma andnima, evitando a identificagdo pessoal.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sera feita a apresentacdo, analise e discussao dos resultados da presente
pesquisa. A apresentacdo dos resultados seguira a ordem temporal da aplicacéo das atividades:
pré-teste, atividades de percurso e pos-teste. Os dados sdo expostos de forma majoritariamente
descritiva, analisando as respostas e as producdes dos estudantes ao longo da intervencao
pedagdgica. Dessa forma, articulam-se os resultados quantitativos (como acertos por questéo e
percentuais) aos qualitativos (como as respostas discursivas em questionamentos, registros de
participacao).

Na andlise qualitativa, os dados foram apresentados sob o principio de
confidencialidade, atribuindo-se pseuddnimos aos estudantes sempre que houver necessidade
de especificacdo. No aspecto quantitativo, a amostra varia de acordo com a atividade,
considerando as falhas, em decorréncia de fatores externos, como problemas de saude, no
transporte escolar, dentre outros ocorridos no decorrer da intervengdo. Consideram-se 0s
resultados como satisfatorios quando os estudantes atingirem um percentual de acerto igual ou

superar a 60%.

4.1 RESULTADO DO DIAGNOSTICO INICIAL: PRE-TESTE

Na etapa inicial da pesquisa, foi aplicado o questionario diagndstico (APENDICE C)
constituido por 10 (dez) questdes. Desse total, 8 (oito) foram objetivas e 2 (duas) foram
discursivas, voltadas a reflexdo e a analise do conhecimento prévio sobre no¢des espaciais. Esse
instrumento teve por objetivo sondar os saberes iniciais e os topicos fundamentais para o
desenvolvimento das atividades de percurso, tanto tedricas quanto préaticas.

Na Figura 8 a seguir, podemos ver a aplicacdo do teste mencionado, assim como o

ambiente em que o mesmo foi realizado.

Figura 8 - Aplicacéo da atividade diagnostica (pré-teste)
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Os quantitativos e 0s percentuais de acertos nas questdes objetivas do pré-teste —
aproximados com duas casas decimais — sdo apresentados na Tabela 4. Participaram dessa
etapa 29 (vinte e nove) estudantes na turma B. Como ja mencionado anteriormente, adotou-se
como critério de resultado satisfatorio para esse questionario o percentual de acertos igual ou
superar a 60%. Convém ressaltar que os dados foram analisados em relacdo ao total de
participantes efetivos no pré-teste, desconsiderando-se o contingente geral de matriculados. As

células que exibem desempenhos satisfatérios foram destacadas na tabela.

Tabela 4 - Quantitativo e percentual de acertos nas questfes objetivas do pré-teste

Questéo Q::r::lzsvo Percentual (%)
01 18 62,07
02 14 48,27
03 20 68,96
04 17 58,62
05 6 20,69
06 20 68,96
07 18 62,07
08 17 58,62

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Analisando as respostas apresentadas, notou-se uma deficiéncia acerca dos
instrumentos de desenhos e seus usos (Questdes 02 e 04) e aos conceitos de classificacdo de
figuras planas quanto aos seus elementos constituintes, como no caso do triangulo equilatero
(Questdo 05). No entanto, o que chamou a atencgéo foi o percentual de aproximadamente 60%
dos estudantes da turma ndo identificarem a relacdo existente entre as componentes de
Matematica e a Arte (Questdo 08).

A partir da andlise das respostas fornecidas & Questao 09: “Dé um exemplo de uma
situacao em que vocé pode utilizar a régua e o compasso para a construcio de uma figura”
pelos estudantes que a responderam — grupo composto por aqueles que obtiveram desempenho
satisfatorio nas questbes objetivas —, sintetizam-se suas falas, percepcdes e resolucdes nas
transcricbes expostas no Quadro 3. Essas transcrigdes foram organizadas por turma e
identificadas pelos pseuddnimos apresentados na tabela 2 — apresentada no anterior —, dispostas

dessa maneira a evitar a identificagdo nominal.
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Quadro 3 - Transcricdo fidedigna de respostas para a Questdo 09 do pré-teste
TURMA “B”

B.1: “para fazer uma figura”

B.5: “ela pode ajudar a medir coisas de forma correta”

B.16: “A régua pode fazer linhas retas, e medir. J4 o compasso faz circulos bem redondos.”

B.13: “arégua ¢ para desenhar um quadrado e ja o compasso e para um circulo”

(frequentemente aparecendo de forma similar)

B.26: “Com um régua e um compasso da para fazer um campo de futebol.”

B.12: “Um casa, ou uso um régua no desenho de uma casa”

B.22: “triangulo”

B.9: “com uma régua triangulo, compasso pode desenhar um circulo”

B.14: “Régua para fazer linhas e formas”

B.17: “Tipo de um quadro o compasso da para desenhar uma bola e a régua forma

geométrica”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Independente do problema com as escritas das palavras nas respostas dos estudantes,
as respostas apresentadas sdo coerentes com a pergunta. Através das respostas apresentadas €
possivel identificar uma nog¢do sobre o uso dos instrumentos de desenho e 0s conceitos
geométricos presentes no meio de convivio dos alunos. Isso ficou bem claro nas respostas dos
alunos identificados por B.12, B.17 e B.26.

Considerando que alguns alunos ndo responderam ao questionamento e para dar
fundamentacéo as atividades propostas na sequéncia didatica a ser desenvolvida nos encontros
posteriores, foi levantado a questdo direcionadora: “O que ¢ o desenho geométrico e onde se

pode aplica-lo?”. A argumentagdo nesse momento faz jus as fases de aprendizagem trazidas na
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teoria de Van Hiele, apresentadas por Alves e Sampaio (2002), a qual seria a fase do
Questionamento ou Informacdo. A argumentacédo faz parte do didlogo entre professor e alunos
com o objetivo de perceber conhecimentos prévios dos estudantes.

Com relacdo a Questdo 10: “O que aconteceria se tentdssemos construir um
quadrado ou um tridngulo equildtero sem seguir nenhum padréo, apenas usando a técnica
do “a olho”?”, no Quadro 4 sdo apresentadas algumas respostas dadas pelos alunos
pesquisados. E devido ao grande nimero de repostas dadas, foram selecionadas aquelas com

melhor ortografia e que foram representativas do conjunto de respostas apresentadas.

Quadro 4 - Transcricdo fidedigna de respostas para a Questdo 10 do pré-teste
TURMA “B”

B.8: “fica com angulos errados.”

B.29: “ndo daria muito certo por que iremos precisar de régua”

B.19: “ndo iria dar pra fazer”

B.10: “errado”

B.13: “Daria tudo errado”

B.24: “Aconteceria que ficaria toda torta as linhas”

B.7: “Ele ficaria todo torto”

B.17: “teria chance dele sair reto e teria chance dele sair torto”

B.9: “Ia ficar torto”

B.26: “As linhas ndo seriam perfeitas”

B.11: “o tridngulo ficaria torto”




59

B27: “ndo ia sair muito bom pois precisamos de uma técnica para nos conseguir fazer um

desenho melhor.”

B.16: “Poderia sair reto ou torto”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Considerando algumas respostas transcritas no Quadro 4, os alunos que a
responderam tém nocdo sobre o uso dos instrumentos de desenho e como a falta de sua
utilizacdo ou ainda o impacto do uso incorreto diretamente no trabalho artistico. As respostas
apresentadas ao questionamento fazem parte da experimentacdo baseada na teoria de VVan Hiele,
no nivel de deducéo informal, quando os alunos compreendem a conexao entre propriedades e
apresentam, mesmo que informalmente, formulacdes simples (Falcdo, Cruz e Oliveira, 2025).

Nota-se, ainda, que alguns alunos também consideram a possibilidade de acerto ou de
erro nas construgdes sem o uso dos instrumentos (conforme respostas nomeadas por B.16 e
B.17). Esse fator é apontado por aqueles que possuem certa habilidade para desenhos & mao
livre, conforme investigacdo rapida realizada em conversa pds aplicacao do pré-teste.

Nesse sentido, o propoésito da pesquisa de investigar as contribui¢cfes do desenho
geométrico para entendimento do meio e da utilizacdo de conceitos matematicos em diversos
contextos é evidenciado, fazendo-se como necessario, a0 passo em que uma parcela
significativa, em torno de 40% dos alunos presentes na turma desconhecem a
interdisciplinaridade entre os componentes abordados na pesquisa, a sequéncia pedagdgica de

percurso é importante para aquisicdo de conceitos importantes do eixo de geometria.

4.1.1 Diagndstico realizado pelos alunos atipicos

Paralelamente, apresentam-se os resultados dos alunos atipicos da turma B obtidos no
pré-teste. O objetivo é evidenciar suas percep¢des de forma individualizada, permitindo uma
analise precisa do panorama em que se encontravam antes da intervencdo pedagdgica. Para
tanto, a Tabela 5 apresenta os indices de acertos nas questdes objetivas, enquanto o Quadro 5
traz as transcrigdes das respostas dadas as questfes discursivas. A partir desses dados, analisam-
se as percepcOes de quatro estudantes — dois do sexo masculino e duas do sexo feminino. Vale
ressaltar que esse grupo registrou assiduidade expressiva ao longo dos encontros. Entre esses

participantes analisados, incluem-se uma estudante surda e alunos com Transtorno do Especto
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Autista (TEA) que manifestam dificuldades de aprendizagem, conforme relatos da equipe

pedagogica e dos professores de apoio da instituicéo.

Tabela 5 - Quantitativo e percentual de acertos nas questdes objetivas do pré-teste de alunos

atipicos
Questado Quantitativo de acertos Percentual de acertos (%)

01 3 75,00
02 1 25,00
03 2 50,00
04 3 75,00
05 0 0,00

06 2 50,00
07 2 50,00
08 4 100,00

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Em relacdo as respostas apresentadas na Tabela 5, notou-se que o0 grupo apresenta

deficiéncia, assim como de forma geral da turma B, acerca dos instrumentos de desenhos e seus

usos (Questdes 02), aos conceitos de classificacdo de figuras planas quanto aos seus elementos

constituintes (Questdo 05 e 06), ndo identificam relacdo existente entre a Matematica e a Arte

qguando se pde em pauta a relacdo da interdisciplinaridade ao analisar a cultura de povos

(Questdes 03 e 07). Nesse sentido, o desenho geométrico vem como aliado no processo de

apropriacdo dos conceitos em geometria, e onde esses ajudam a entender o mundo ao redor dos

estudantes, contribuindo diretamente com a aprendizagem matemaética (Oliveira, 2018).

Quadro 5 - Transcricao das respostas dos estudantes atipicos para as questdes 09 e 10 do pre-
teste

Questdo 09

Questéao 10

B.17: “Tipo de um quadro o compasso da
para desenhar uma bola e a régua forma

geométrica”

B.17: “teria chance dele sair reto e teria

chance dele sair torto”

B.4: “sirculo e retas”

B.4: “compasso”

B.8: “com uma régua tridngulo compasso

pode desenhar um circulo.”

B.8: “fica com angulos errados”

B.10: “errado”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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A partir do panorama das resolucdes apresentadas pelos estudantes, evidencia-se que
a estruturacdo das atividades de percurso foi planejada estrategicamente para viabilizar uma
melhor apropriacdo dos conceitos geométricos, acolhendo as defasagens demonstradas
previamente pelo grupo de forma geral. Em contrapartida, diferenciando dos resultados
apresentados de forma geral pela Turma B, os participantes analisados nesta segédo
demonstraram reconhecer parcialmente a interdisciplinaridade e complementariedade
existentes entre a Matematica e a Arte.

Sob essa 6tica, Amaral et al. (2022) remete-nos a um processo de ensino, que busque
a integracdo dos conceitos geométricos por meio de trocas, experimentacfes e que perpasse
limitacGes em cada vivéncia do aluno. Dessa forma, o processo tracado em meio a metodologias
interdisciplinares a serem trabalhadas por meio da complementariedade entre componentes

curriculares distintas € aspecto fundamental no processo formativo.

4.2 ATIVIDADES DE PERCURSO

Nesse topico, realiza-se a analise dos resultados obtidos por meio das atividades de
percurso, denominadas no capitulo anterior como “Encontros 01 a 09”; apresentam-Se, a seguir,
0s registros coletados via observacdo participante, as atividades orientadas em sala, as
producdes finais dos estudantes e, quando desenvolvidas, as atividades poés-aula. Em
continuidade aos critérios adotados na apresentacdo do pré-teste, os resultados subsequentes

contemplam dados de natureza quantitativa e qualitativa.

4.2.1 Encontro 01 — Conversa inicial

Neste primeiro encontro foi iniciada a abordagem dos conceitos fundamentais do
desenho geométrico, tais como ponto, linha, plano, angulo e figuras planas. A primeira
indagacdo orientadora aos alunos foi 0 que era o desenho geométrico e onde o encontramos no
nosso cotidiano. As respostas foram construidas conjuntamente pelo professor-pesquisador e
pelos alunos, a medida que estes expunham suas hipéteses e retomavam as discussdes iniciais
—agora embasados pela reflexdo dos topicos abordados no pré-teste. Inclusive, apds a aplicacéo
do referido teste, os discentes solicitaram o esclarecimento de davidas sobre os contetidos que

ainda desconheciam.
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As respostas a essas perguntas foram registradas posteriormente pelos estudantes na
Questdo 01 da atividade final do encontro (APENDICE D). Apds esse dialogo, os estudantes
compreenderam o propdésito do projeto de intervencdo em desenvolvimento. No Quadro 6,

apresentam-se as respostas mais representativas da turma.

Quadro 6 - Resposta sintetizada para Questdo 01 da atividade final do Encontro 01

Questéo
01

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A partir das breves explicagdes conceituais apresentadas no quadro acima, evidencia-
se que a proposta inicial (uso dos instrumentos de desenho e construgdes mais simples) foi
assimilada pelos estudantes, além de expressarem a existéncia entre conceitos da matematica
utilizados em diversas producdes artisticas. Em consonancia com esse fator, Oliveira (2023)
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aponta para a geometria como instrumento capaz para compreensdo e descricdo do mundo,
sobretudo quando vem pautada em aplicagdes praticas que favorecem o pensamento l6gico e
geométrico na resolucédo de problemas.

Em relacdo ao segundo questionamento, veja Grafico 1, cujo gabarito era a alternativa
“b”, a turma B — com 29 presentes — apresentou apenas 45% dos estudantes que conseguiram
responder corretamente, demonstrando entendimento sobre um dos conceitos primitivos do
desenho geométrico. O Grafico 1 apresenta 0s quantitativos e os percentuais de alunos da turma
que marcaram em cada alternativa, ou ainda deixaram o item em branco.

Gréfico 1 - Quantitativo e percentual de resposta a Questdo 02 da atividade final do Encontro
01 da Turma B

Na geometria, € um objeto que ndao possui come¢o nem fim,
sem curvas nem desvios, formada por um conjunto alinhado
de pontos. Estamos falando de:

4; 14% 2; 7%

7;24%
\ 13; 45%
3;10%
= a) Plano = b) Reta c) Poligonos d) Ponto = Em branco

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Para a Questdo 03, que aborda sobre a nomenclatura dos instrumentos basicos de
desenho, os alunos apresentaram corretamente 0s nomes dos instrumentos apresentados na
pergunta, apesar de alguns erros ortograficos apresentado por alguns alunos. Do mesmo modo,
guando foi apresentado na Questdo 04 figuras poligonais e um circulo e foi perguntado qual
das figuras ndo era possivel construir com apenas retas, todos os alunos da referida turma
responderam corretamente que era o circulo.

No intervalo entre a exploracdo dos conceitos iniciais e a atividade de encerramento
da aula, reservou-se um momento na turma para o de ensino de LIBRAS. Nessa oportunidade,
a intérprete que acompanha a estudante surda apresentou 0s sinais correspondentes aos

materiais que seriam necessarios para as aulas, tais como, caderno, lapis, borracha, compasso e
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as réguas integrantes do kit. Essa acdo mostrou-se essencial para 0s encontros subsequentes,
visto que, devido as futuras producBes em grupo, era fundamental que os alunos ouvintes
soubessem como se comunicar com a colega durante a execucao das tarefas. A Figura 9 ilustra

esse momento de acessibilidade e inclusdo em sala de aula.

Figura 9 - Instrumentos de desenho em Libras

-

T I'.v\":’_” y

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Esse momento foi pertinente pois a educacdo inclusiva, como defendem Riboli e
Pertuzzatti (2025) e Montes e Lacerda (2023), é pautada em criar estratégias de acolhimento,
adaptacGes de metodologias por meio do uso de tecnologias assistivas, com o objetivo de
adaptar os sistemas de ensino para atender as necessidades individuais de cada aluno, de
maneira a oferecer apoio profissional e pessoal e recursos educacionais adicionais para 0
atendimento de qualidade a esses estudantes.

Por fim, a Questdo 05 propds a realizagdo de um desenho livre, contanto que 0s
estudantes utilizassem os instrumentos de desenho recém-apresentados. O propoésito dessa
atividade consistiu em avaliar a coordenacdo motora fina dos alunos e verificar se sabiam
manusear o material fornecido. Constatou-se que os alunos enfrentaram dificuldades de
manuseio. Contudo, parte dos estudantes conseguiu utiliza-los para criar desenhos do cotidiano,

conforme exemplificado nas Figuras 10 e 11.
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Figura 10 — Momento de construcdo de producdes livres da atividade de finalizacdo do
Encontro 01

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Um aspecto relevante foi a recep¢do positiva dos alunos a essa etapa inicial, de carater
mais tedrico. A partir dessa observacédo e da execucédo da atividade de desenho livre, constatou-
se 0 entusiasmo do grupo para 0s proximos encontros da sequéncia didatica, motivado
especialmente pelo desejo de manusear corretamente os instrumentos de desenho geometrico.
Essa empolgacéo foi respaldada pelo relato conjunto dos estudantes. De forma quase unénime
entre os participantes, argumentou-se que, em anos escolares anteriores, tais materiais haviam
sido solicitados para as aulas de Matematica, porém quase ndo foram utilizados; quando o
foram, ndo integraram uma sequéncia didatica que permitisse transitar por diversas areas do
conhecimento, conforme discutido e articulado no encontro inicial. Atrelado a isso, relacionam-

se Paciéncia (2022) e Oliveira (2008), visto que a utilizacdo do desenho geométrico durante o
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processo de ensino-aprendizagem categoriza-se como instrumento articulador entre a abstracao

em sala e a aplicacdo no contexto social que perpassa os muros da escola.
4.2.2 Encontro 02 — Retas

O segundo encontrou dedicou-se ao estudo das retas e dos segmentos de reta. Foram
apresentadas técnicas de construgdo utilizando régua e lapis, seguidas pelo tracado de retas
paralelas, concorrentes obliquas e perpendiculares com esquadros, além do método tradicional
com régua e compasso. As demonstracdes foram apoiadas por recursos digitais interativos e
animacdes passo a passo. Em seguida, os alunos foram orientados a reproduzir as construgoes
individualmente. Na Figura 12 sdo apresentadas imagens da etapa de apresentacdo dos

materiais e das constru¢des desenvolvidas pelos alunos.

Figura 12 - Etapas de execugdo do Encontro 02

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Esse momento evidenciou disparidades na coordenagdo motora dos estudantes. Uma
parcela significativa relatou ndo saber manusear 0 compasso e as réguas, ou apresentou pouca
destreza, ao passo que apenas a menor parte da turma demonstrou dominio técnico. ldentificado

esse desafio na sequéncia didatica, institui-se a dindmica de trabalho em equipe. Essa
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abordagem permitiu a cooperacdo mutua no desenvolvimento das tarefas e no manuseio dos
materiais de desenho, atuando nas dificuldades associadas principalmente ao uso do compasso.

Concluidas as atividades do encontro, 0s estudantes responderam a um questionario
de avaliacdo individual (APENDICE E). A primeira questdo pedia um breve relato sobre o
aprendizado alcancado; a segunda exigia a classificagdo de dois pares de retas apresentados
(um paralelo e outro concorrente); por fim, as duas ultimas solicitavam a construcédo de retas
paralelas e perpendiculares, respectivamente.

Embora as respostas ao primeiro item confirmem o entendimento geral do contetdo,
os dados da Tabela 6 revelam dificuldades remanescentes na segunda questdo: 19% dos alunos

da turma néo classificaram corretamente as retas paralelas e concorrentes.

Tabela 6 - Percentual de acerto aos itens 02, 03 e 04 da atividade final do Encontro 02

Questéao Acertos Erros Percentual de acerto
02 21 5 81 %
03 26 0 100%
04 18 8 69 %
Total geral 83,3 %

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Verificou-se que aproximadamente 20% dos discentes confundiram retas
perpendiculares com concorrentes obliquas. No que se refere as questdes trés e quatro, 8 alunos
falharam na construcdo de retas perpendiculares, ao passo que a totalidade dos estudantes
obteve sucesso na representacdo das retas paralelas.

Em suma, observou-se que os estudantes internalizaram com maior facilidade as
construcdes que nao dependiam do compasso, visto que 0 manuseio incorreto dessa ferramenta
gerava recusas ou bloqueios. Ademais, houve consideravel demora na diferenciacdo das
posicOes relativas da reta e em sua classificagdo quando concorrentes. Ou seja, parcela
significativa da turma analisada confundia retas concorrentes obliquas com concorrentes
perpendiculares, o que se confirmou pelas resolucdes das questdes 02 e 04 da atividade escrita.
Diante disso, planejou-se uma breve revisdo desses conceitos e construgdes na aula
subsequente, a fim de viabilizar a introducéo do proximo tema: os angulos.

O momento de reflexdo realizado, vem da premissa da pesquisa-acdo. Quando a
revisdo é feita para acolher as deficiéncias ainda presentes na aquisi¢do de conceitos primitivos
e essenciais, e alinhado a isso se prop0e novas acOes para driblar esses percalcos, busca-se a

elevacdo dos niveis de compreensdo dos estudantes, proporcionando a passagem de nivel do
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pensamento geométrico. Essa abordagem de replanejar contribui diretamente para construcéo
de atividades produtivas que auxiliam na sustentacdo da estratégia pedagdgica (Pachéco, 2024).

4.2.3 Encontro 03 — Os angulos

Diferentemente dos encontros anteriores, este teve inicio com a retomada dos
conceitos passados, visando sanar as ddvidas entre retas concorrentes obliquas e
perpendiculares. Ap0Os essa revisdo, deu-se inicio ao estudo dos angulos. Nota-se que a
necessidade de adequar a teoria ao ritmo de aprendizagem real dos alunos demandou uma
reestruturagdo pedagdgica, ampliando a duragdo do Encontro 03 para além de duas horas-aula.

A principio, revisou-se a classificacdo dos angulos e suas formas de representacao
visual. Na sequéncia, priorizou-se a instrucdo sobre o manuseio correto do transferidor para
medicdes. A atividade buscou incluir voluntariamente os alunos com maior defasagem prética
para que, apoiados pelos colegas, superassem suas limitagcdes. A Figura 13 apresentada duas
imagens deste momento.

Figura 13 - Medindo angulos em sala de aula
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

O momento subsequente dedicou-se & construgdo dos angulos notaveis (60°, 30°, 90°
e 45°) e a introducdo do conceito de bissetriz. Novamente, a falta de familiaridade com o
compasso gerou entraves para a maioria dos alunos na turma. Contudo, o encerramento da tarefa
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revelou progressos visiveis na manipulagdo técnica do objeto. Como o desenho geométrico
baseado estritamente em régua e compasso exige precisdo, o tempo de execugdo estendeu-se
mais uma vez além do planejado. A Figura 14 ilustra momentos das construgdes individuais,
bem como os registros de cooperacdo mdtua entre os estudantes durante a atividade.

Esse momento de cooperacéo ¢ definido como pilar de beneficio aos estudantes ao se
trabalhar de forma interdisciplinar. Tao logo, essa acdo de auxilio aos colegas gera habilidades
que adiante se configura na autonomia tanto da aprendizagem quanto na realizacdo dos
trabalhos (Gallardo, 2009). Essa relacdo evidencia uma rede de conexdes que objetiva ao
desenvolvimento de competéncia e habilidades necessarias para formacdo integral dos
participantes, como preconiza a BNCC (Brasil, 2018).

Figura 14 - Construcdo de angulos notaveis com régua e compasso
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Com o intuito de verificar a fixacdo dos conceitos anteriores, propds-se a construcao
de um reténgulo, tarefa que exigia o conhecimento prévio sobre o tracado de angulos retos e de
retas perpendiculares. Ao término do encontro, aplicou-se a atividade referente ao tema. Notou-
se que muitos estudantes ainda enfrentavam severas dificuldades, agravadas pela falta de
materiais individuais causada pelo esquecimento de leva-los no dia em que ocorreu a aula, o
que obrigou o compartilhamento de instrumentos. Apesar dessa limitacdo material, a atividade
de encerramento do percurso foi concluida; contudo, o éxito ndo foi uniforme entre todos os
participantes.

Os resultados referentes ao questionario pds encontro 03 (APENDICE F), sdo

apresentados a seguir:
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e Questbes 02,03 e 04

A questdo 02 tratava em classificar os angulos apresentados na questéo e a questdo 04
para classificar o que era uma bissetriz de um angulo. J& a questdo 03 buscava no aluno a
identificacdo entre levantar uma perpendicular e determinar um angulo reto. Na Tabela 7 séo
apresentados os quantitativos de alunos que acertaram (total ou parcialmente) e os erros as
questdes, onde foi contabilizado como erro a questéo que foi deixada em branco. Considerando
0s percentuais apresentados na ultima coluna da Tabela 7, nota-se percentuais de acertos

préximos para as trés questdes, com uma leve melhora dos resultados para a questao 4.

Tabela 7 - Percentual de acertos para as questdes 02, 03 e 04 da atividade do Encontro 03

Quest&o Turma B (29 presentes) Acerto total em
Acertos Erros Respondida parcialmente percentual (%)
02 23 - 6 79.31 %
03 24 5 : 82,75 %
04 27 2 - 93,10 %

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A partir do quantitativo de acertos com relagéo a questdo 2, tem-se que cerca de 80%
dos estudantes conseguiram classificar corretamente todos os angulos apresentados no item. Ja
acerca do quantitativo de acertos para a questdo 3 apresentado na tabela acima, tem-se que cerca
de 83 % do geral dos estudantes compreenderam a relagéo entre angulos e posic¢éo relativa entre
retas. Dai, pode-se concluir um leve avanco no aprendizado em relacdo aos conceitos

trabalhados no encontro anterior.

e Questdo 06

O enunciado da questéo era o seguinte: “Escolha um dos angulos notaveis (30°, 45°,
60° ou 90°) que vocé aprendeu na aula de hoje e faca a construcgédo dele e ao lado escreva
com suas palavras o passo a passo para fazer a construcéo”.

Em relacdo aos 29 alunos presentes, tivemos 7 (sete) respostas em branco ou
insatisfatdrias, o que representou em torno de 79% de aproveitamento. Nas Figuras 15 e 16

apresentamos algumas resoluc@es de alunos dessa turma.
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Figura 15 - Produgdes na Questdo 06 da atividade do Encontro 03

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Ao observar as respostas a segunda parte da questao, no que se refere ao detalhamento
dos passos de construcdo utilizados, nota-se que os alunos fizeram uso de diversos instrumentos
de desenho para construir o angulo apresentado. Ao mesmo tempo, mostram que
compreenderam propriedades e apresentam dedugdes, demonstrando a clareza acerca das
condicBes de existéncia e processos formativos. Esse aspecto € parte integrante de fases da
aprendizagem segundo o modelo de Van Hiele (Alves e Sampaio, 2002).



72

Figura 16 - Produgdes na Questdo 06 da atividade do Encontro 03
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Nota-se que 2 (dois) alunos preferiram expressar suas ideias e 0s passos de construcéo
de forma distinta. Em vez de descrever com palavras 0 passo a passo utilizado, adotaram a
estratégia de apresentar as partes adicionadas da construcdo para cada etapa que iam
concluindo. Ressalta-se que a aluna surda, por ndo conseguir se expressar com muitas palavras
em lingua portuguesa escrita, mesmo sabendo, ndo conseguiu desenvolver a parte da proposta
na ultima questdo que solicitava a escrita do passo a passo. No entanto, ela mostrou que
entendeu o conteldo quando na primeira parte da tarefa realizou a construcdo pedida. Ela
utilizou o transferidor, enquanto os demais alunos utilizaram-se de réguas, esquadros e até o
compasso. Diante disso, evidenciamos que ha dentro desse mesmo ambiente pessoas com

criatividade e formas de expresséo diversas.
4.2.4 Encontro 04 — Figuras geomeétricas planas
Neste encontro explanou-se o contetdo sobre as figuras geométricas planas, com

énfase em triangulos e quadrilateros, embora também tenham sido abordadas outras formas,
como pentagono, hexagono, octdgono. Em seguida, mobilizando o aprendizado sobre as
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construgdes de retas e angulos realizadas em encontros anteriores, procedeu-se a construgdo de
figuras geométricas planas como o triangulo equilatero e o triangulo retangulo — este com o uso
de esquadros e de régua e compasso —, bem como de alguns quadrilateros, a exemplo do
quadrado, retangulo, losango e paralelogramo. Na Figura 17 sdo apresentadas algumas
construcdes desenvolvidas neste quarto encontro. S&o apresentadas construgdes de triangulos
equiléteros a partir das construgdes de angulos de 60° e construgdes de paralelogramos como

quadrado e losango, além de hexagono regular.

Figura 17 - Atividade orientada de construcao de figuras planas do Encontro 04

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Conforme os registros apresentados nas imagens da Figura 17, a construcéo das figuras
geomeétricas planas, sobretudo as regulares, permitiu aos alunos perceberem a importancia dos
angulos na modelagem dos poligonos. Ademais, a relacdo entre as posicOes das retas e as
aberturas angulares foi consolidada na atividade com o quadrado. Essa figura foi obtida por

dois métodos: inicialmente, pelo levantamento de angulos retos nas extremidades de um
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segmento e, em seguida, por meio de uma circunferéncia intersectada por retas perpendiculares,
ligando esses pontos de intersecao.

Essa pratica ratificou o entendimento dos discentes sobre a aplicacdo de angulos
notaveis como base construtiva. O avanco ficou evidente no comportamento de uma estudante
que, no inicio do projeto, manifestara resisténcia por acreditar que ndo conseguiria desenvolver
atividades de desenho. Diante do questionamento do professor-pesquisador sobre o tragcado do
angulo de 90°, ela liderou verbalmente as etapas para a constru¢do dos angulos retos do
quadrado, explicando: (B.11) “Primeiro desenha uma reta, com uma abertura do compasso faz
o circulo na ponta, depois faz duas marcagdes, no meio das marcagdes faz o ‘x’ em cima e entao
desenha a outra reta”. Ap0s sua contribuicdo oral, a estudante auxiliou os colegas de grupo em
suas respectivas construcGes. Enquanto realizava a sua propria construcao, ela orientava 0s
demais. Ao final dessa etapa, constatou-se que todo o grupo compreendeu a proposta de
construcdo do angulo reto, e consequentemente, do quadrado.

Ac0es conjuntas, como essa, valorizam o saber e o nivel de apreensdo do estudante,
além de possibilitar o engajamento e autonomia no processo formativo. Em momentos como o
ocorrido, o papel do professor se torna o de mediador no percurso, trazendo o aluno para o
centro do processo de ensino-aprendizagem o aluno. Souza et al. (2022) corrobora com esse
aspecto, ao passo em que ilustra a abordagem pedagdgica de forma em que o professor prepare
atividades que tornam possivel o aluno por em prética seus conhecimentos e 0s construa de
forma conjunta e orientada.

Ao término da aula, os alunos realizaram uma breve atividade (APENDICE G) para
avaliar a internalizacdo dos conceitos trabalhados. A analise quantitativa das respostas obtidas
foi apresentada a seguir, considerando o total de 27 participantes da turma. O Gréfico 2 ilustra
0 quantitativo de respostas para o item 2 da atividade, cujo enunciado questionava: “Quais Sao
0s angulos que precisamos construir nas extremidades de um segmento de reta para poder

desenhar um triangulo equilatero?”.

Grafico 2 - Quantitativo de marcacOes de resposta ao item 02 da atividade do Encontro 04

N

= a) 30°

b) 45°
Questao 2 0 60°
d) 90°

= Em branco

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Nota-se, a partir do Grafico 2, que 89% dos estudantes compreenderam a relagdo
existente entre o angulo notavel de 60° com o tridngulo equilatero. Assim, foi possibilitado
retomar o conceito de soma de angulos internos e que quando esses angulos séo iguais a figura
é classificada como regular.

A Tabela 8 apresenta os quantitativos e os percentuais de alunos que desenvolveram
parcial ou integralmente o item 3 desta atividade, cujo objetivo era, a partir de cinco etapas
estabelecidas, realizar a construcdo de um quadrilatero e identificar o seu nome. Cada linha da
Tabela 8 identifica o quantitativo e o percentual de alunos que desenvolveu cada etapa ou nao

concluiu nenhuma delas. Para melhor visualizag&o, os valores percentuais foram aproximados.

Tabela 8 - Quantitativo e percentual de acerto no item 03 da atividade do Encontro 04

Comando Quantitativo Percentual (%)
Em branco 5 18,5%
I 22 81,5%
I 20 74,1%
" 19 70,4%
v 19 70,4%
\/ 16 59,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

De acordo com os dados apresentados na tabela, 18,5% dos estudantes da turma néo
tentaram fazer a construcdo, deixando em branco a atividade. Considerando o nivel de
satisfacdo para o item, nota-se que aproximadamente 70% dos estudantes alcancaram o nivel
pretendido que se constata a internalizacdo do conceito. Corroborando a esse achado, 0s niveis
de visualizacdo e andlise do pensamento geométrico de Van Hiele aborda essa tematica: o
reconhecimento das figuras, bem como suas caracteristicas e propriedades, ainda que de
maneira isolada (Falcéo, Cruz e Oliveira, 2025).

O item 4 da atividade buscou identificar a criatividade dos alunos alinhada aos
conceitos trabalhados até aquele encontro. A atividade solicitou a criagdo de um desenho
composto por formas geomeétricas, regulares ou ndo, a listagem das figuras utilizadas e uma
breve explicacdo sobre o processo de construcdo. Em torno 70% dos estudantes pesquisados
conseguiram apresentar suas criagdes e identificar as formas geométricas utilizadas e a

identificacdo das mesmas. Na Figura 18 sdo apresentadas algumas destas construgoes.



Figura 18 - Produgdes realizadas no item 4 da atividade do quarto encontro

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Em sintese, de acordo com a participacdo dos estudantes nas atividades e os resultados
apresentados nas resolucdes nos problemas propostos ao final do encontro, identifica-se que
um percentual significativo dos participantes conseguiu compreender a relacdo entre os angulos
e a construcdo das formas geométricas planas que envolviam angulos notaveis e pares de retas
paralelas e perpendiculares.

Os resultados apresentados no Gréfico 2, na Tabela 8 e as producdes apresentadas na
Figura 18 evidenciam os conhecimentos desenvolvidos sobre o processo de construcdes de
figuras planas envolvendo construcdo de angulos, circulos e tracados de reta paralelas e
perpendiculares.

A partir das evidéncias descritas nesta se¢do, é pertinente elencar Oliveira (2023), visto
gue a autora defende que a aplicacdo de atividades préaticas se tornam fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento I8gico, e que tal situacdo se atrela ao pensamento de Paciéncia
(2022) sobre a utilizacdo de processos que propiciem um campo de experimentagdo e
estimulagdo da criatividade dos estudantes, como é percebido na Gltima questao da atividade.

4.2.4.1 Resultados de alunos atipicos no Encontro 04

Nesta etapa, ganha destaque o trabalho realizado por trés estudantes neuro divergentes
da Turma B: uma aluna surda e dois alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
analise das respostas apresentadas nas resolucoes das questdes do questionario aplicado no final
do quarto encontro evidencia a evolucdo desses estudantes em comparacdo aos resultados
apresentados inicialmente no pré-teste.

No mesmo passo em que se notou o0 avanco de forma geral da turma, o grupo de alunos
atipicos demonstraram através da execucdo das atividades realizadas nesse encontro os pontos
consolidados acerca de conceitos trabalhados até 0 momento. Essa melhora é decorrente da
estratégia pedagdgica fundamentada na criacdo de atividade que estimulem esses estudantes a
expressarem suas percepcdes e desenvolvam os questionamentos apresentados de forma
acolhedora para as particularidades e limitagcbes que apresentem, como bem apontam Riboli e
Pertuzzatti (2025).

Na Figura 19 sdo apresentadas as respostas e construces de algumas questdes do

questionario do final do quarto encontro dos alunos atipicos.



Figura 19 - Atividades do Encontro 04 de alunos atipicos da Turma B

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A figura apresenta as respostas de dois desses trés estudantes. Os critérios de

apresentacéo desses dois trabalhos sdo:
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1) melhor expressividade com as palavras utilizadas nas questfes discursivas,
tendo conseguido apresentar suas percepcdes e com quantitativo maior de
palavras e que, dessa forma, fosse possivel compreender suas ideias;

i) figuras que, quando combinadas, apresentam uma representacédo de objetos ou
situagdes que exemplificam a associagdo dos conceitos trabalhados em sala de

aula com o seu cotidiano.

A leitura detalhada de cada questao, somada as resolucdes dos alunos e as percepgoes
registradas na observacdo participante durante o encontro, tornou evidente a evolugédo
conceitual deste grupo. Também se constatou um progresso no manuseio dos instrumentos
geométricos — indicando melhora na coordenacdo motora fina — e uma excelente aceitacédo
do trabalho colaborativo, uma vez que cada um deles estava integrado a um grupo de trabalho

diferente.
4.2.5 Encontro 05 — Simetria e proporcao

Inicialmente, os conceitos de simetria e proporc¢ao foram explanados por meio de uma
apresentacdo de slides em material digital (Figura 20). Essa exposi¢do foi acompanhada por
exemplos em imagens variadas, as quais ilustravam a preservacdo de padrdes harmoénicos
necessarios para a apreciacdo estética das figuras, mesmo apds sofrerem modificagfes. Em
seguida, solicitou-se que os alunos fizessem desenhos livres e espontaneos com base nos

conceitos apresentados.

Figura 20 - Explanagdo digital de contetido do Encontro 05

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Posteriormente, a atividade pratica orientada constituiu na construgdo de simbolos
geomeétricos que exigiam a aplicacdo das nog¢Ges adquiridas sobre simetria e proporcao. Entre
as propostas estavam o simbolo do Yin-Yang, a espiral de quatro centros — simbolo da Sociedade
Brasileira de Matematica (SBM) — e a logomarca do Profmat (Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional). Os conceitos trabalhados nesse encontro sdo fundamentais e
fortemente presentes em composi¢des artisticas. Dessa forma, Sandri (2010) reafirma a
utilizacdo de atividades que trabalhem conceitos matematicos na arte pois auxiliam os alunos
na exploracédo e no desenvolvimento de habilidades que utilizem na resolucéo de problemas. E
colaborando com esse pensamento, vem Oliveira (2023) que aponta para a geometria como
reveladora da beleza das formas, de forma a possibilitar compreender padrdes da natureza e
estruturas na arquitetura. Esses aspectos sao justamente delimitados pela simetria e proporcao.

Contudo, devido ao tempo exigido para o desenvolvimento das construcdes, algumas
figuras foram selecionadas para a sala de aula e outras foram recomendadas para execugao em
casa, com o objetivo de serem apresentadas ao professor-pesquisador no encontro seguinte.

No dia posterior, o professor-pesquisador demonstrou a turma como deveriam ser
feitas as construcbes propostas para casa, visando atender aos alunos faltosos ou aqueles que
ndo alcancaram a precisdo necessaria. Durante essa etapa, 0s proprios estudantes solicitaram
refazer a construcéo do simbolo do Yin-Yang de forma orientada em sala de aula (Figura 21).
Pachéco (2024) defende esses momentos de retomada durante o percurso formativo, pois ao
repensar e refazer atividades com os alunos, o professor dé énfase na construgdo e no avango
da aprendizagem do aluno no que tange & geometria, e isso oferece subsidios para avancar

gradualmente de nivel de pensamento geométrico para o outro.

Figura 21 - Construgdo do simbolo de Yin-Yang na atividade orientada do Encontro 05

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Ressalta-se que, ao término da atividade orientada pelo professor, os estudantes que
antes enfrentavam dificuldades apresentaram avangos significativos na percepcdo visual.
Mesmo aqueles que ndo concluiram todas as etapas da constru¢cdo geométrica ou que
cometeram erros na marcacdo dos pontos conseguiram retomar conceitos preliminares da
sequéncia didatica, tais como ponto médio, retas perpendiculares, circulo e semicirculo,
conforme algumas imagens ilustradas na Figura 22.

Figura 22 - Construces de Yin-Yang por estudantes

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Ao final da aula, aplicou-se uma breve atividade em grupo (APENDICE H) para
verificar a internalizacdo dos conceitos trabalhados. A ultima questéo solicitava a reproducéo
do simbolo do Profmat, com base nas explica¢es sobre simetria e proporg¢éo, e mobilizando
conhecimentos prévios sobre a construgdo de triangulos equilateros e a localizacdo do ponto
médio. Apesar disso, dois grupos — um composto por trés estudantes e outro por quatro —
enfrentaram dificuldades significativas na execucdo da tarefa, necessitando de intervencédo e

auxilio do professor. Na Figura 23 séo apresentados alguns momentos desta atividade.

Figura 23 - Grupos de trabalho de resolucéo da atividade final do Encontro 05
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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A partir deste ponto, apresenta-se a analise quantitativa da atividade final do Encontro
5. Os dados foram apresentados de acordo com o quantitativo de alunos presentes na Turma B
(N = 27). A atividade foi composta por trés itens. O primeiro consistiu em um questionamento
reflexivo, no qual se solicitou aos estudantes que sintetizassem, em poucas palavras, o que
haviam aprendido na aula. O item 2 prop0s que os alunos tragassem o eixo de simetria de quatro
figuras distintas; para fins de anélise, considerou-se satisfatdrio o acerto integral do item ou a
resolucdo de pelo menos trés quartos das construcdes. A Tabela 9, apresentada a seguir, detalha
o0 percentual de acertos dessa segunda questdo, com valores percentuais aproximados para

facilitar a visualizacdo.

Tabela 9 - Quantitativo e percentual de acerto ao item 02 da atividade do Encontro 05

Quantidade de figuras Quantitativo Percentual de estudantes
Em branco 1 3,7 %
1 26 96,3%
2 24 88,9%
3 21 77,8%
4 17 62,9%

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Os dados quantitativos e os percentuais de acerto foram preenchidos com base no
namero de figuras em que o aluno identificou corretamente o eixo de simetria. Esse
mapeamento indica que o conceito trabalhado no item 2 foi bem compreendido e aplicado pelos
estudantes, uma vez que cerca de 78% deles atingiram o nivel estabelecido como satisfatério.
Nessa perspectiva, vale ressaltar que entender a funcdo da simetria na construcao de figuras e
analisa-las a partir de uma observacdo intencionada, visa dominar propriedades do espaco e
interpreta-lo de forma dindmica ao mesmo passo em que interage no meio (Albrecht e Oliveira,
2013).

No que diz respeito ao item 3 da atividade, cujo comando era reproduzir o simbolo do
Profmat, contatou-se que 8 alunos (cerca de 30%) ndo desenvolveram a atividade proposta,
falhando inclusive na construcgéo do triangulo equilatero externo. Por outro lado, 13 estudantes
(48%) edificaram o triangulo maior, identificaram os pontos medios de seus respectivos lados
e desenharam o triangulo medial central, enquanto os 6 alunos restantes (22%) concluiram a
tarefa integralmente.

Apesar do expressivo quantitativo de alunos que atingiram parcialmente o objetivo, 0

resultado geral foi considerado regular, demandando uma intervencao posterior para mitigar as
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dificuldades identificadas. Diante desse cenario, o professor-pesquisador propds um “Encontro
de pausa” apds o Encontro 7 — detalhado adiante neste capitulo —, voltado a recomposicao de
aprendizagens deficitarias pelos estudantes. Acdo que é defendida por Lorenzato (1995), ao
afirmar que deve-se estar em alerta para a caréncia de conhecimentos no processo de formacéo
do sujeito, pois sem o desenvolver do pensamento geométrico, o estudante acabara por estar
impossibilitado de realizar a leitura interpretativa completa do mundo ao seu redor.

4.2.6 Encontro 06 — Releituras e reproducao de obras

Nesta etapa da intervencdo pedagdgica, a aproximacao entre a Matematica e a Arte
tornou-se ainda mais evidente. Ao retomar os exemplos discutidos no encontro inicial,
apresentamos aos alunos, por meio de recursos digitais, obras de diversos artistas nacionais e
internacionais. O objetivo principal era incentivar uma anélise mais criteriosa dos aspectos
geomeétricos presentes em cada producdo. Sob esse viés, Albrecht e Oliveira (2013) enfatizam
que a as formas geométricas estdo em toda parte. Por isso, ao analisar e interpretar obras
plasticas e identificar os aspectos geométricos ali presentes, auxilia no desenvolvimento do
pensamento geomeétrico dos estudantes. Para isso, selecionamos trabalhos de expoentes como
Tarsila do Amaral, Pablo Picasso, Piet Mondrian e Romero Britto. Na Figura 24 s&o
apresentadas algumas imagens deste encontro.

Figura 24 - Etapa tedrica da aula do Encontro 06

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A partir das obras apresentadas no inicio do encontro, os alunos selecionaram algumas
produgbes para reproduzi-las com o auxilio de instrumentos de desenho. O objetivo era
incentiva-los a criar releituras proprias, seja simplificando as estruturas originais, seja

aproximando-as do real por meio do uso intencional de formas geométricas. Essa atividade é
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baseada no que aponta Silva, Sant’Ana e Sant’Ana (2025) e corroborado por Maranhdo et al.
(2025), que ao utilizar a arte (producBes) como recurso pedagdgico que permita a promogéo do
pensamento critico dos alunos viabiliza o0 aprimoramento de conceitos geométricos.

Na turma, que contava com 26 estudantes presentes, optou por reproducdes mesclando
0 uso de instrumentos técnicos com tracos a méo livre, buscando tanto a releitura das obras
quanto a maxima proximidade com as obras originais. Pelas escolhas feitas e pelos trabalhos
entregues ao final da atividade, ficou evidente que cerca de 90% dos estudantes compreenderam
e identificaram os aspectos geométricos nas obras apresentadas, bem como o impacto na
percepcdo estética. Essas reflexfes foram registradas textualmente pelos estudantes na
atividade final (APENDICE 1) e alguns desses relatos s&o apresentados no Quadro 7.

Quadro 7 - Relatos de estudantes da turma no item 01 da atividade do Encontro 06

B.9: “Eu aprendi como fazer obras de arte, desenho com figuras geométricas.”

B.7: “Aprendi a apreciar as obras e a desenhar”

“Aprendi a fazer releituras de algumas obras simples que envolvam figuras
B.6:
geométricas.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Em relacéo a parte da releitura/reproducéo de obras, maior parte dos alunos optaram
por trabalhos de Romero Britto — como a obra “Flower Power” — e 0s demais se dividiram com
outros artistas, como Tarsila do Amaral e Van Gogh. A escolha principal da turma é reafirmada
nas respostas trazidas por eles no item 03 da atividade: “Porque é uma obra muito bonita e
simples de se fazer” (B.6); “Porque a releitura me chamou muita ateng@o e eu achei muito

chamativo e bonito” (B.7). Na Figura 25 sdo apresentados momentos praticos do encontro.

Figura 25 - Releitura/reproducéo de obras no Encontro 06

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).



85

Todos os estudantes presentes da referida turma realizaram produgdes, sendo 9 (nove)
de obras de Tarsila (veja Figura 26), onde todos optaram pela reproducdo em busca de
aproximar-se do original, com 56% desses trabalhos com um traco bem definido e os outros
44% ainda necessitando de aperfeicoamento. Teve-se 3 (trés) producdes com obras de Van
Gogh (veja Figura 27), com cerca de 66% bem desenhadas e 34% com o trago a ser
aperfeicoado. E 14 (catorze) produgdes com obras de Romero Britto, e seis delas foram
releituras (veja Figura 28) e as outras aproximando-se da obra, onde 50% das producdes
estavam com traco bem definido e outras 50% com necessidade de aperfeicoamento.

Figura 26 - Reproducéo e releituras da obra “Palmeiras” de Tarsila do Amaral

oo Juenfunffun]

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Figura 27 - Reproducéo e releituras da obra “Olho” de Van Gogh

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Figura 28 - Reproducéo e releituras da obra “Flower Power” de Romero Britto

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Na Figura 28, nota-se o aperfeicoamento do manuseio dos instrumentos de desenho
alinhado a representacdo de objetos atraves de figuras geométricas planas. Esse aspecto
possibilita ao aluno desenvolver trabalhos em que possam visualizar propriedades geométricas
em diversas composicOes artisticas (Soares, 2025).

Foi um momento de interacdo entre 0s grupos e entre os alunos, pois componentes de
um mesmo grupo de trabalho, por vezes, optaram por obras diferentes. E aqueles que
escolheram a mesma obra para reproduzir acabaram alinhando suas ideias, mas ndo na questéo
de apenas “fazer copia” do outro, mas sim no sentido de sincronizar as perspectivas € mostra-
las atraves dos desenhos que produziram.

Dessa forma, a atividade de releitura ou reproducdo de obras evidenciou avancos na
percepgdo visual dos estudantes, bem como do manuseio dos instrumentos de desenho. Além
disso, proporcionou compreensao acerca de conceitos primitivos que se alinham com o0s
deficitarios do encontro anterior. Assim como aponta No6brega (2024), a medida em que se
avanca na relacdo de complementariedade entre a Matematica e a Arte, capacita o aluno a uma

compreensdo mais profunda desses componentes curriculares.

4.2.7 Encontro 07 — Construcdo coletiva

Nesse encontro, a turma foi dividida em pequenos grupos de trabalho (compostos por
dois a quatro integrantes), e cada equipe recebeu uma cartolina para uma producdo coletiva. O
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objetivo da atividade era o reconhecimento dos conceitos abordados anteriormente, além do
estimulo a percepgdo visual e criativa dos estudantes. Para isso, os discentes escolheram uma
acao artistica para produzir, tais como desenhos do cotidiano, representacdes inspiradas em
aulas anteriores ou composi¢des com formas geométricas. A proposta central consistia na
montagem de um mosaico ou painel integrado, com o intuito de promover o trabalho em equipe,
a divisdo de tarefas e a distribuigdo de funcOes durante a execucdo da atividade.

De acordo com Alves e Sampaio (2002), as atividades propostas para 0 encontro
favoreceram o desenvolvimento dos conhecimentos e atitudes pertencentes da terceira a quinta
fase da Teoria de VVan Hiele, que consiste na capacidade de dar explicagcdes, orientacOes livres
e integracdo dos conhecimentos e fendmenos estudados. Alcancar esse objetivo, significa que
0s estudantes troquem experiéncias, pontos de vista que contribuam com a percepcao e
entendimento do grupo. Ademais, tarefas com varias etapas e com as funcdes distribuidas,
possibilita que o aluno ganhe autonomia.

No final deste encontro, com todos os alunos presentes (N = 29), houve a apresentagéo
e entrega das construcdes realizadas pelos estudantes. As figuras produzidas abrangeram
cenarios, animais, objetos e uma proposta visual de mosaico em uma Unica cartolina. Segundo
relato dos préprios alunos, a obra foi inspirada nas criagdes de Romero Britto, apresentadas e
discutidas nos encontros precedentes. Ademais, em consonancia com as evidéncias qualitativas
do Encontro 6, os estudantes mantiveram o padréo de assimilacdo dos conceitos desenvolvidos

para expressar suas ideias nas novas composicoes artisticas, conforme ilustrado na Figura 29.

Figura 29 - Composic¢0es artisticas da turma no Encontro 07

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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De maneira correlacionada, as obras produzidas apresentaram maior diversidade em
relacdo as tematicas e a forma como se distribuiram no tempo e no espago de execucdo das
atividades. As construcdes realizadas elencaram conceitos geométricos presentes nas artes com
representacdes do cotidiano dos alunos e despertou a criatividade (Soares, 2025; Grdla e
Gualandi, 2023). Além de fortalecer o trabalho em equipe, a dindmica viabilizou a troca de
experiéncias e o auxilio matuo no manuseio dos instrumentos de desenho (Alves e Sampaio,
2002). Nesse ultimo aspecto, evidenciou-se um aprimoramento no uso do compasso,
principalmente por parte dos estudantes que necessitavam desenvolver essa habilidade. Na
Figura 30, destacam-se alguns grupos de alunos e a maneira como se organizaram para a

realizacdo da atividade proposta.

Figura 30 - Criando em sala de aula no Encontro 07

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Vale destacar alguns trabalhos especificos desenvolvidos pelos estudantes (conforme
ilustrado na Figura 31). O primeiro deles representou ambientes e objetos sagrados (Figura 31,
a esquerda), remetendo a aula dedicada a expressdo visual em diferentes culturas; o grupo
também confeccionou um mosaico geométrico utilizando instrumentos de desenho técnico para
o tragado das formas. Outra producdo, de carater mais simples, consistiu na representacdo de
uma rua com casas em perspectiva frontal, na qual cada integrante desenhou uma residéncia,
demonstrando habilidade no uso de linhas retas e em representacbes do cotidiano. Nesse
trabalho, contudo, a pintura permaneceu inacabada devido ao término do tempo disponivel,
visto que nem todos os componentes conseguiram finaliza-la. Por fim, um terceiro grupo
priorizou composi¢des baseadas exclusivamente em circulos e formas arredondadas. Essa
atividade proporcionou o desenvolvimento critico e criativo do aluno, assim como aponta
Soares (2025).
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Figura 31 — Outras composicdes artisticas da turma no Encontro 07

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Sob a 6tica qualitativa, evidenciou-se, durante essa atividade, a maneira como a turma
se organizou para executar diferentes trabalhos. Esse processo mostrou-se relevante a medida
gue os estudantes, tanto individual quanto coletivamente, demonstraram as competéncias
desenvolvidas no desenho geométrico e a forma como este se articula intrinsecamente com a
arte (Sandri, 2010). Assim, foi possivel analisar a evolucdo de cada aluno no segmento
especifico que escolheu para sua producgéo, inclusive no que concerne aos estudantes atipicos,

os quais foram distribuidos em grupos distintos para a realiza¢do da atividade.

4.2.8 Encontro “pausa”

Nesse encontro, optou-se por interromper temporariamente a sequéncia didatica para
realizar uma retomada dos conceitos trabalhados anteriormente. Essa revisdo abrangeu desde a
introducdo até as obras que foram objeto de releitura, com o intuito de efetuar uma nova
verificacdo de aprendizagem dos alunos. Essa interrupgéo foi planejada em virtude dos niveis
de aprendizado detectados nas resolugdes dos exercicios pos-aula aplicados nos encontros

anteriores.
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Tal acdo fez-se necesséria tendo em vista que alguns discentes, conforme mencionado
anteriormente, apresentaram maiores dificuldades na apropriacdo dos contetdos durante o
processo de ensino-aprendizagem. Vale ressaltar que a proposta foi bem recebida pelos
estudantes, dos quais alguns relataram suas fraquezas em relacdo aos conceitos ja abordados.
Os topicos sinalizados por eles mostraram-se diversos, embora coincidentes em determinados
pontos. Assim, esse momento revelou-se fundamental para refletir, repensar e (re)planejar as
etapas seguintes, antes de prosseguir com a execucdo da sequéncia didatica previamente
estabelecida.

O referido encontro baseou-se em uma atividade de verificagdo (APENDICE J)
composta por 8 (oito) itens, a qual foi respondida pelos 29 estudantes presentes. O instrumento
permeou todos os conceitos trabalhados na sequéncia didatica do Encontro 1 ao Encontro 6.

A partir dos dados da atividade de pausa, a analise desses revela um progresso
consistente na aprendizagem dos estudantes ao longo da sequéncia didatica, ao mesmo tempo
em que mapeia com clareza os aspectos que ainda demandam consolida¢do pedagdgica. De
modo geral, o instrumento cumpriu sua funcdo diagnostica ao evidenciar que a maioria dos
participantes assimilou os conceitos centrais trabalhados e alcancou o nivel de aproveitamento
esperado para esta etapa.

No ambito conceitual, observou-se uma apropriacdo significativa de nocgOes
fundamentais, como a definicéo de bissetriz, o reconhecimento de eixos de simetria por reflex&o
e a identificacdo de diferentes formas planas. Entretanto, o conteido de retas perpendiculares e
angulos apresentou uma oscilagdo no desempenho quando comparado a momentos anteriores,
0 que sinaliza a necessidade de retomada e aprofundamento dessas ideias em um tempo
pedag6gico mais amplo.

Em relacdo aos termos procedimentais, os alunos demonstraram versatilidade e
autonomia ao manusear os instrumentos de desenho, obtendo éxito em construcdes de angulos
notaveis, retangulos, circulos e hexagono. Por outro lado, tragados mais complexos, como 0s
exigidos na construcdo do losango e no refinamento de semicirculos em construcdo de figuras
mistas, revelaram-se desafios praticos que ainda necessitam de aperfeicoamento técnico.

Por fim, a proposta evidenciou um descompasso entre o fazer préatico e a formalizacéo
do conhecimento: embora a maior parte dos estudantes consigam identificar e desenhar as
figuras com seguranga, muitos ainda enfrentam dificuldades para descrever verbalmente os
passos que utilizaram nas construgdes. Essas identificacbes oferecem subsidios valiosos para o

prosseguimento da intervencao pedagdgica, indicando a importancia de reforcar a comunicagédo
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matematica escrita, o rigor do desenho geométrico e 0 acompanhamento dos conceitos em fase
de maturacéo.

4.2.9 Encontro 08 — A arte cultural

Nesse encontro, de forma mais efetiva, explanou-se a ligacdo entre a arte e cultura,
expressando de forma simples seus conceitos e a maneira como a arte visual de um povo podem
ser manifestados. Para tanto, estabeleceu-se uma relagdo com as mandalas — desenhos e objetos
de caréter circular presentes em diferentes culturas, tais como o budismo, o hinduismo e o
cristianismo —, destacando também sua ocorréncia em pinturas corporais indigenas, entre outras
manifestacdes. Destacou-se onde esses elementos podem ser encontrados e 0 que representam
no contexto cultural de cada um desses povos (Oliveira, 2008). Afinal, essa dindmica
envolvendo trabalhos manuais transcende o espaco escolar, fundindo-se com as vivéncias e as
necessidades experimentadas pelos discentes em seus outros meios de convivio social (Albrecht
e Oliveira, 2013). Todo esse processo foi mediado por material digital (conforme ilustrado na
Figura 32).

Figura 32 - Explanagédo de conceitos no Encontro 08 por meio de material digital

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Em seguida, propds-se uma atividade de analise de material digital composto por
diferentes exemplos de mandalas, com graus de complexidade que variavam das mais simples
as mais complexas. Posteriormente, solicitou-se aos alunos que realizassem suas proprias
producgdes baseadas nos tipos de tracos encontrados nas figuras apresentadas. Sentindo
dificuldades para o desenvolvimento das construcGes propostas de forma totalmente autdnoma,
os alunos solicitaram ao professor-pesquisador que demonstrasse a construcao de determinadas
partes dos desenhos observados durante a analise, com o intuito de reproduzi-las. Dessa forma,
a atividade desse encontro caracterizou-se por ser mais orientada do que puramente

supervisionada.
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Na Figura 33, a seguir, sdo apresentados exemplos de mandalas para as quais 0s
alunos solicitaram auxilio durante o processo de construcdo. Os registros exibidos na imagem
correspondem aos desenhos finais ou parciais de algumas representacdes realizadas no quadro
branco.

Figura 33 - Exemplos de mandalas para atividade orientada do Encontro 08

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

J& na Figura 34 apresentam-se as imagens do processo de cria¢do de alguns estudantes

e uma producéo desenvolvida por um dos grupos.

Figura 34 - Construgdo de mandala por aluno

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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O momento foi oportuno para retomar os conceitos de retas perpendiculares e 0s
procedimentos para construi-las com o auxilio de réguas e compasso. Essas defini¢des foram
relacionadas aos angulos notaveis, em especial o de 90°, além do conceito de bissetriz, essencial
para a execucdo das producdes selecionadas pelos estudantes — como a mandala inspirada em
uma teia de aranha. Ademais, a atividade mostrou-se satisfatoria por oportunizar o
aperfeicoamento do traco com o compasso, visto que se configurou como o principal
instrumento para a realizacdo dos desenhos propostos.

Além disso, a tematica do encontro proporcionou revisar conceitos de simetria e
proporcdo. Esses conceitos sdo importantes em composicdes artisticas que trabalham com
formas circulares. A relacdo entre os conceitos matematicos e as obras de arte, como afirma
Nobrega (2024), objetiva a busca pelo equilibrio estético. Tal pensamento é corroborado por
Silva e Medeiros (2024), ao afirmarem que ao trabalhar esses conceitos e dominar as técnicas
de desenho geométrico, os estudantes sdo capazes de compreender a linguagem gréfica do
mundo, possibilitando interagir de forma critica no meio.

Embora essas atividades tenham sido planejadas para serem desenvolvidas de forma
autébnoma pelos grupos, alguns membros precisaram do apoio do professor-pesquisador. Dos
28 estudantes presentes, 6 ainda manifestaram dificuldades em manusear o compasso com
precisdo. Esse cenario reforca, mais uma vez, a relevancia da intervencdo pedagogica para o
desenvolvimento e o refinamento da coordenagdo motora fina dos alunos. Por outro lado, cerca
de 80% dos participantes apresentaram construcdes com tracos firmes e precisos, 0 que

evidencia um avango expressivo no quantitativo de discentes que aprimoraram sua técnica.

4.2.10 Encontro 09 — Desenho sob ponto de perspectiva

Nesse encontro, abordou-se o desenho sob a ética da perspectiva linear, introduzindo
conceitos fundamentais como o ponto de fuga. Apresentaram-se as definicdes basicas
necessarias para a construcdo de desenhos a partir dessa técnica e, em seguida, propds-se a
construcdo de alguns solidos geométricos utilizando um e dois pontos de fuga. O objetivo
consistia em demonstrar que tais pontos ndo apenas auxiliam na transi¢do de formas planas para
tridimensionais, mas também determinam o ponto de vista da figura e o angulo de visdo do
observador em relacédo ao soélido.

Na perspectiva de desenvolver atividades que buscam o avangar gradual nos niveis de
aprendizagem, perpassando pelas fases de aprendizagem, a interdisciplinaridade trazida neste

encontro, acerca do ensino de desenho geométrico, contribui para o desenvolvimento da
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organizagdo, autodisciplina, iniciativa e criatividade (De Morais, 2020). Ademais, as
construcdes geométricas, ao possibilitar a aplicacdo de conceitos mateméaticos na composicao
de formas e desenhos que ilustrem situacdes do cotidiano em perspectiva, desempenham um

papel fundamental na materializagao dos conceitos (Garcia apud Hellmeister, 2013).

Figura 35 - Desenhos de figuras geométricas em ponto de fuga por alunos

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Dentre os solidos geométricos trabalhados nessa etapa da aula, o cubo destacou-se
como o mais (re)conhecido pelos estudantes e o que demandou maior dedicacdo pratica
(conforme ilustrado na Figura 35). Paralelamente, trabalhou-se a construcéo de piramides com
a utilizacdo de um ponto de perspectiva. Constatou-se que, dos 29 alunos presentes na aula, 24
(82,76%) dos estudantes desenvolveram de forma satisfatdria a nocao espacial, o pensamento
sequencial e a coordenacdo motora fina em atividades envolvendo tracado de linhas em
perspectivas. No que concerne aos outros 5 discentes restantes, 2 (6,90%) manifestaram
dificuldades na representacdo de cubos com mais de um ponto de fuga, enquanto os outros 3
(10,34%) apresentaram limitagdes na construgéo das piramides.

Na tematica deste encontro, foi solicitado a participacdo da professora de Arte da Escola.
No dia seguinte deste encontro, sob sua regéncia, a docente abordou 0s conceitos geométricos
por meio de desenhos que retratavam o cotidiano, paisagens e cenarios locais, articulando tais

nogOes teoricas e tecnicas com obras de arte e elementos da arquitetura. Nessa oportunidade,
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foram realizadas producdes orientadas e trabalhos colaborativos em sala de aula, cujos
resultados de algumas dessas producdo encontram-se apresentados na Figura 36.

Figura 36 - Desenhos da aula colaborativa de desenho sob ponto de fuga

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Além da interdisciplinaridade e da instigacdo a imaginacéo e a criatividade dos alunos
neste encontro, buscou-se a socializagdo de saberes e o compartilhamento de percepgoes
visuais, como ilustrado na Figura 36. Esse aspecto favorece o dialogo entre docentes e discentes
estreitando as relagBes entre participantes do processo formativo e entre componentes
curriculares (Souza et al., 2022). Outro fator a ser considerado é a atividade como um recuso
pedagolgico que visa perpassar o isolamento académico e possa contribuir para a formacédo
integral do estudante, dando-Ihe a possibilidade de interpretacdo geométrico-visual do meio ao
qual esta representando em sua construgdo (Krasilchik, 1998).

Como atividade extraclasse que foram realizadas no ambiente doméstico, foram
compartilhados, no grupo de comunicacdo da turma, videos com exemplos de desenhos
baseados na perspectiva linear. O objetivo consistia em incentivar o treinamento e a elaboracgéo
de producdes proprias, seja por meio da criacdo de um novo desenho, seja pela reproducdo do
modelo ensinado no video, de modo a reforcar o conteddo desenvolvido em sala e avaliar o
processo de apropriacdo desses conceitos. Os discentes relataram que solicitaram o auxilio da
professora de Arte quanto as explicacBes dos passos e as técnicas de construcdo geométrica.
Essa atividade extraclasse foi entregue ao professor-pesquisador no encontro seguinte; dentre
as produgdes realizadas pelos estudantes, destacou-se a representacdo de um pier ao por do sol,

conforme ilustrado na Figura 37.
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Figura 37 - Produgdes da atividade extraclasse do Encontro 09

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Ap0s a andlise das producdes realizadas em todas as etapas do encontro — abrangendo
tanto as atividades executadas com o professor-pesquisador e as desenvolvidas em regime de
colaboracdo quanto as producbes de carater extraclasse — evidenciou-se que os alunos
aprimoraram seus tragos lineares com o0 uso de instrumentos de desenho técnico, bem como
demonstram evolug&o no tragado de linhas curvas realizadas com o auxilio do compasso. Dessa
forma, a abordagem pedagogica voltada a trabalhar os conceitos de maneira dinamica,
interdisciplinar e colaborativa com outros docentes configurou-se como o ponto central para
alcancar o objetivo de aperfeicoar a coordenagdo motora fina dos estudantes.

Esses objetivos buscados no referido encontro entram em consonancia com Oliveira
(2018) quando afirma que o desenho geomeétrico ao ser aplicado nas aulas de forma consciente
e colaborativa contribui para a compreensdo dos saberes matematicos. E, Oliveira (2008),
remete-nos que esse processo proporciona a interpretacdo de informacdes visuais, desde 0s mais

simples esbocos de uma figura geométrica até imagens pintadas por artistas.

4.3 ATIVIDADE FINAL: POS-TESTE

No momento final da intervencdo pedagogica, com vistas a analisar a evolucao dos
estudantes do 7° ano da Turma B, aplicou-se um questionario diagnostico final (APENDICE
K). O instrumento, composto por questdes objetivas e discursivas, teve o objetivo de avaliar o
nivel de aprendizagem dos discentes pos-intervencdo, bem como a apropriacdo de conceitos da
geometria, em especial do desenho geométrico.

O instrumento diagndstico se estruturou em duas partes. A primeira, constituida por 8
(oito) questdes objetivas, abordou os conceitos trabalhados ao longo das atividades de percurso,



97

assemelhando-se a estrutura do pré-teste; dessa forma, objetivou-se relacionar e comparar 0s
niveis de conhecimento prévio e posterior. A segunda parte, composto por 2 (duas) questdes
discursivas, buscou compreender, a partir das percepcdes dos préprios alunos, como eles
internalizaram a relacdo entre os componentes curriculares alvo desta pesquisa, além de
identificar qual atividade consideram mais atrativa e as respectivas justificativas.

De modo geral, a anélise detalhada do pds-teste, apresentada adiante, configurou-se
como um ponto fundamental para mensurar o impacto da intervencéo realizada e repensar a
proposta pedagdgica. Esse exame final foi crucial para compreender as lacunas de
aprendizagem remanescentes, decorrentes tanto da limitagdo de tempo durante a intervencao
quanto de defasagens historicas ndo sanadas. Adicionalmente, a investigacdo indicou quais
conceitos podem ser inseridos futuramente nesse processo formativo, fornecendo subsidios para
o aperfeicoamento da sequéncia didatica. Esse cendrio ilustra que o processo de ensino-
aprendizagem é dinamico e reflexivo, alinhando-se ao ciclo de acdo-reflexdo-agdo preconizado

pela abordagem metodoldgica da pesquisa-agao.

4.3.1 Primeira parte do pds-teste: questdes objetivas

Nesta secédo, apresentam-se os resultados das oito questdes objetivas do teste final,
respondida pelos 29 alunos da Turma B. Os dados sdo apresentados por meio de tabelas,
gréficos e quadros, além de descricdes textuais. Ademais, sdo apresentados os percentuais de
acertos e de erros relativos as alternativas de cada questéo.

Na questdo 01, referente a conceitos fundamentais em geometria, os alunos deveriam
assinalar a alternativa que apresentava a definicdo correta. No Quadro 8, a seguir, exibe as
opcdes de respostas e 0s respectivos percentuais de escolha. Ressalta-se que a alternativa correta

corresponde a letra “d”.

Quadro 8 - Respostas ao item 01 do pds-teste

Alternativa de resposta Percentual de marcacgoes
a) O ponto possui dimensdes, enquanto a reta apresenta 3 4%
4%
apenas uma direcao definida.
b) A reta é limitada por dois extremos e o plano
. . 20,7%
representa uma linha continua.
C) O plano possui apenas comprimento, sendo utilizado
20,7%
para representar segmentos.
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d) O ponto indica uma posicdo, a reta é formada por S
,&70
infinitos pontos e o plano é uma superficie.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Com base no resultado dessa questdo, constata-se que 0s conceitos primitivos
trabalhados no encontro inicial e que demandaram retomadas ao longo do processo, ndo foram
suficientes para garantir uma apropriagdo destes conceitos por parte dos participantes da
pesquisa, uma vez que apenas 55,2% das respostas foram corretas. Quanto aos fatores que
motivaram 0s erros, nota-se que, na alternativa “a”, 0s alunos desconsideraram, embora
representado por um simbolo, o ponto ndo possui dimensdes. Na alternativa “b”, houve a
confuséo entre o conceito de reta e o de segmento de reta. Por fim, na alternativa “c”, alguns
estudantes ndo se recordaram de que o plano € infinito e é bidimensional.

A questdo 02 abordou sobre o estudo dos angulos com o objetivo de identificar uma
funcdo desse elemento geométrico. No Gréfico 3, apresentado a seguir, ilustra os percentuais
das respostas obtidos para cada uma das alternativas da questdo. Nota-se que 86% dos alunos
escolheram a alternativa correta de acordo com as alternativas apresentadas na questdo. (Veja
APENDICE K)

Gréfico 3 - Percentual de marcagfes ao item 02 do pos-teste

Ha)
mb)

)

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Verifica-se que o conceito de angulo foi amplamente compreendido pelos estudantes
da turma, os quais atingiram um nivel satisfatério de desempenho. A partir da analise das
alternativas incorretas, infere-se que os alunos confundiram a funcdo do angulo com os
instrumentos utilizados para desenha-lo ou colori-lo, ou, ainda, desconsideraram a finalidade
desses instrumentos.
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Na Tabela 10 sdo apresentadas as alternativas e quantitativo de estudantes que
escolheu cada alternativa da questdo 03. Esse item abordou a diferenciacdo entre formas
geométricas planas e especiais, solicitando aos estudantes que assinalassem a alternativa

composta exclusivamente por figuras planas.

Tabela 10 - Quantitativo de marcagdes de resposta ao item 03 do pos-teste

Alternativa de resposta Quantitativo
a) Quadrado, tridngulo e circulo. 23
b) Cubo, cilindro e cone. 1
C) Esfera, losango e piramide. 0
d) Prisma, retangulo e cilindro. 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A partir do quantitativo apresentado na tabela acima, contata-se um indice de 79,3%
de respostas corretas, 0 que evidencia que o conceito foi trabalhado e internalizado de forma
satisfatoria pelos estudantes. Desperta atengdo a alternativa “b”, com 3,4% das escolhas, a qual
sinaliza que esse aluno diferencia as formas das figuras, mas necessitam associar a
representacdo geomeétrica (plana ou espacial) a respectiva nomenclatura; de modo semelhante,
a alternativa “d”, obteve 17,3% das marcacg0es, indicando que os referidos discentes confundem
as representacdes visuais com as nomenclaturas.

Em relacdo a diferenciacdo ente figuras planas e espaciais, a questdo 4 apresentava
opcdes para que os estudantes assinalassem a alternativa que melhor ilustrava essa distingéo,
solicitando que o aluno escolhesse a alternativa que melhor representava o conceito de uma
figura espacial. O Gréfico 4, apresentado a seguir, exibe os percentuais de resposta para cada
alternativa, cujo gabarito oficial corresponde a letra “c”, que afirma que uma figura espacial
possui trés dimensdes e representa objetos que ocupam espaco. As demais opc¢des continham

erros na caracterizacdo das figuras espaciais.

Grafico 4 - Percentual de marcacgdes ao item 04 do pos-teste

Ha)
b)
c)

d)

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Em termos quantitativos, esses percentuais evidenciam que os alunos que assinalaram
a alternativa “a”, associaram o conceito de figuras espaciais apenas a formas curvas e ndo
regulares, isto €, a desenhos aleatorios. Por sua vez, as marcagdes na alternativa “b” indicam
que faltou a interpretacao acerca do ponto chave da diferenciacdo de uma figura espacial para
uma plana: a terceira dimensdo. A partir disso, constata-se uma contradi¢do nos resultados. No
entanto, infere-se que a retomada dos conceitos ou a realizacdo de uma aula especifica sobre o
tema contornaria essa dificuldade, promovendo o aperfeicoamento da compreensdo conceitual.

A retomada e revisdo de conceitos em momentos posteriores € uma agdo necessaria
para apropriacdo de conceitos, com vistas a elevacdo de niveis do desenvolvimento do
pensamento geométrico abordado na teoria de VVan Hiele e defendida por Pachéco (2024) ao
indicar que permitem, por intermédio da aplicacdo de atividades, obter o nivel do conhecimento
geométrico do estudante ao tema abordado.

A questdo 05 abordou o conceito de simetria. Foi solicitado que o aluno escolhesse a
alternativa que melhor justificasse porque a simetria € um conceito presente no desenho
geométrico e na arte. A Tabela 11, apresentada a seguir, exibe a distribuicdo das repostas para

cada uma das alternativas desta questdo, cujo gabarito oficial corresponde a letra “a”.

Tabela 11 - Quantitativo de marcacgdes de resposta ao item 05 do pos-teste

Alternativa de resposta Quantitativo

a) Organiza as formas, favorecendo equilibrio e harmonia na
o 20 (69%)
composicao visual.

b) Permite desenhar figuras apenas utilizando linhas curvas e

. 7 (24,1%)
formas livres.
C) Elimina a necessidade de utilizar régua, compasso e outros
) 2 (6,9%)
Instrumentos.
d) Substitui completamente 0s conceitos de proporcdo e
0 (0%)

perspectiva artistica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Em termos quantitativos, infere-se que a apropriacdo do conceito em um nivel
satisfatorio de desempenho. No entanto, com relacdo aos erros acometidos na questdo,
evidencia-se que os alunos que marcaram alternativas incorretas ndo compreenderam que a
simetria busca o equilibrio entre as formas, sendo responsavel por expressar a harmonia da

obra.
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A questdo 6 abordou o conceito de proporcdo, solicitando aos estudantes que
assinalassem a alternativa que melhor justificasse a importancia desse conceito nas construcoes
geométricas. A Tabela 12 exibe a distribuicdo das respostas para cada uma das alternativas

desse item, cujo gabarito oficial corresponde a letra “d”.

Tabela 12 - Quantitativo de marcacgdes de resposta ao item 06 do pos-teste

Alternativa de resposta Quantitativo
a) Permite calcular apenas areas e perimetros de figuras
o 4 (13,8%)
geométricas planas.
b) E utilizada somente em pinturas artisticas produzidas por
_ 0 (0%)
artistas famosos.
C) Serve exclusivamente para construir figuras tridimensionais de
20 (69%)
grande porte.
d) Mantém relacdes adequadas entre as medidas, preservando a
_ 5 (17,2%)
forma da figura.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Considerando as alternativas apresentadas, somente o “item d” tem relag@o direta com
0 conceito de proporc¢ao utilizado no processo de criacdo e construcdo de figuras geométricas.
Apenas 17% dos alunos optaram por essa alternativa, demonstrando que o entendimento desse
conceito ndo foi bem assimilado nas atividades desenvolvidas. Apesar dos pequenos avangos
observados no decorrer do encontro 5, nota-se a necessidade de maior espaco pedagdgico para
a abordagem do conceito de proporcao. Os resultados da questdo 6 confirmam essa demanda,
a qual ja havia sido percebida na atividade final do referido encontro. Nesse sentido, ao
considerar os progressos obtidos e as deficiéncias ainda existentes, evidencia-se que a proposta
foi pertinente, embora outras acGes devam ser inseridas no trabalho com esses conceitos para
assegurar a efetiva apropriagédo por parte dos estudantes.

A questdo 07 relaciona as mandalas aos conceitos geométricos nelas contidos. Dentre
0S conceitos presentes na construcdo e representacdo das mandalas, destacam-se os de simetria
e proporcdo. O Grafico 5, apresentado a seguir, ilustra o quantitativo de respostas para as
alternativas dessa questdo, cujo gabarito oficial corresponde a letra “c”, que identificava nas

mandalas uma organizacdo das formas por meio da simetria e da repeticdo de padrdes.
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Gréfico 5 - Percentual de marcagfes ao item 07 do pos-teste

Ha)
b)
c)

d)

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

O percentual de 48% de respostas na alternativa “a” revelou-se um resultado
inesperado, visto que essa opc¢do associava as mandalas, erroneamente, a construcoes realizadas
exclusivamente com figuras espaciais e linhas irregulares. Além disso, registraram-se escolhas,
embora em menor propor¢do, nas alternativas “b” e “d”. Essas opcOes identificavam as
mandalas, respectivamente, como desenhos produzidos de forma assisteméatica e sem
organizacdo visual, ou como representacdes constituidas apenas por linhas, desprovidas de
elementos circulares. Alternativas com conteldo que se distanciava das caracteristicas das
mandalas.

Como um dos conceitos centrais para a construcao das mandalas tornou-se deficitario,
identificados tanto nas atividades de percurso quanto no pds-teste, o desempenho dos estudantes
aproximou-se daquele observado na questdo 6 em relacdo ao conceito de proporgdo. Logo,
evidencia-se novamente a necessidade de maior tempo de exploracdo do contetudo. Ao
comparar esses resultados aos apresentados no pré-teste, constata-se uma reducdo no
guantitativo de acertos que abordava esse tema. Isso pode ser atribuido a maior complexidade
da questdo em relacéo a atividade diagndstica inicial ou a ndo internaliza¢do do conceito.

Dessa forma, ao comparar as evidéncias registradas apds a execucao do encontro 8 —
focado na arte cultural e, especificamente, nas mandalas — com os dados do pés-teste, nota-se
que, apesar dos avancos identificados no manuseio dos instrumentos de desenho, a apropriacao
tedrica permaneceu aquém do esperado. Assim, em propostas futuras que abranjam 0s
conteudos dos encontros 5 e 8, faz-se necessaria a insercdo de novas acdes pedagogicas para
alcancar os objetivos propostos quanto a teoria, visto que o desenho geométrico, conforme

estruturado nesta intervencéo, pressupfe a pratica articulada diretamente com a teoria.
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Por fim, a questdo 8 — Gltima atividade objetiva do pds-teste —abordou as contribuicoes
do desenho geométrico e a interrelacdo entre a Matematica e a Arte. O item consistia em trés
afirmativas, cabendo ao respondente assinalar a alternativa que contivesse apenas as
proposicoes verdadeiras.

No que tange & veracidade das sentencas, as duas primeiras eram verdadeiras e a
terceira, falsa. A primeira afirmagéo ressaltava o papel da Geometria na organizacgao das formas
em manifestacdes artisticas, enquanto a segunda destacava o uso de instrumentos no desenho
geométrico para conferir maior precisao as construgdes. Em contrapartida, a terceira afirmava
inexistir relacdo entre os desenhos, a Arte e a Matematica. Essa Ultima proposicdo era
evidentemente falsa, por desconsiderar os pontos de contato entre esses componentes
curriculares — conexdes que fundamentam esta pesquisa e que se buscou evidenciar ao longo
do processo de ensino-aprendizagem.

Diante das alternativas apresentadas na questdo, apenas a alternativa “a” era correta,
por indicar a veracidade exclusiva das duas primeiras afirmativas. As demais opgdes
configuravam-se como incorretas por validarem a terceira afirmativa. O Gréfico 6 ilustra a

distribuicdo percentual das repostas obtidas para essa questao.

Gréfico 6 - Percentual de marcagfes ao item 08 do pos-teste

Ha)lell
mb)llell
c)lell

d) 1l

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Com base nos dados apresentados, constata-se que 62% assinalaram a alternativa
correta. Em contrapartida, sobressai o indice de 38% de estudantes que optaram pelas demais
alternativas. Essa parcela de respostas incorretas decorreu, conforme relatos finais dos proprios
discentes, da falta de atengdo a palavra “ndo” contida na terceira afirmativa. Infere-se, portanto,
que a auséncia dessa desatencédo elevaria o percentual de acertos da questdo. Apesar disso, 0S

fatores descritos evidenciam que a proposta de intervengdo — pautada no trabalho
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interdisciplinar entre a Matematica e a Arte — foi assimilada de forma satisfatoria pelos
estudantes, corroborado por Krasilchik (1998) que indica que a interdisciplinaridade vem como

pressuposto para superar o isolamento académico das componentes curriculares.

4.3.2 Segunda parte do pds-teste: questdes subjetivas

Apos a resolucdo das questbes objetivas, os alunos responderam a duas questdes
subjetivas de carater descritivo. Na questdo 09, solicitou-se que descrevessem, sucintamente, o
aprendizado construido ao longo da intervencdo pedagogica. Os relatos dos estudantes revelam
que as conquistas e 0s avangos mais pontuais alcancados durante os encontros de percurso
foram significativos, apresentando convergéncias e particularidades entre si. O Quadro 9,
disposto a seguir, retne transcricdes de algumas dessas respostas, selecionadas com base na

clareza na expressédo das ideias e representativas das ideias apresentadas pelo grupo.

Quadro 9 - Transcricdo fidedigna de respostas ao item 09 do pos-teste

“Aprendi a usar o compasso e ajudou na

minha coordenac¢ao motora”

“Ajudou na coordenagdo motora, aprendi a

utilizar o compasso”

“mostrando a diferenca nos angulos”

“Sim, aprendio a fazer varios angulos e

medi¢des com a régua.”

“Com os instrumentos de desenho utilizados

para fazer o desenho.”

“Eu aprendi coisas que eu ndo sabia por
exemplo a medir num compasso num

transferidor”

“ajudou na condenagdo motora”

“ajudar a fazer formas geométricas”

“como usar o compasso aprendi também com

fazer algumas formas geométricas”

“Sim, pois fiz um e entendi que a arte tem a

ver com Desenho Geométrico”

“a matematica me ajudou a entender melhor
os angulos as formas e como desenhar vaias

formas geometricas”

“Ajudou a aprender as area perimetro e varios
tipos de diferentes alguns séo grande alguns

sao meédios e alguns sao pequenos”

“Porque eu aprendi muita coisa para o0 meu

futuro e a cordenag@o motora ajudou muito”

“Eu aprendi o que ¢ ponto de fuga e

geometria”

“Compasso régua transferidor esquadro”

“ajudou a entender as figuras geométricas”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Esses relatos apresentados no Quadro 9, corrobora com Amaral et al. (2022) ao passo

que a proposta de intervencdo pedagdgica possibilitou aos estudantes envolvidos a integracéo

dos conceitos matematicos do eixo de geometria, trabalhados por meio do desenho geométrico,

com a arte. A fim de tornar o processo de ensino-aprendizagem dinamico e atrativo, por meio

de experimentac0es e rela¢des interpessoais (Gallardo, 2009) que favorecem a troca de saberes,

com vista ao desenvolvimento e habilidades visuais, motoras e artisticas.

Por fim, a questdo 10 solicitou aos estudantes que indicassem a atividade que mais

Ihes agradou realizar, bem como a respectiva justificativa. O Quadro 10, apresentado a seguir,

redne as transcri¢des de respostas fornecidas. Adotando o mesmo critério estabelecido na

andlise do item anterior, as manifestacdes foram selecionadas com base na clareza na expressao

das ideias e representativas das ideias apresentadas pelo grupo.

Quadro 10 - Transcricdo fidedigna de respostas ao item 10 do pds-teste

“todas, porque me ensinou a fazer formas

geométricas”

“a do desenho que eu fiz a teia de aranha”

“as mandalas, ela utiliza instrumentos que

sdo facil de manusear e fica bonito”

“a atividade do a homem aranha foi feita com

compasso”

“aquelas de desenhar angulos pos eu amo

desenhar”

“em varias formas geométricas diferentes e

eu aprendi por causa disso”

“A que utiliza o compasso”

“ponto de fuga”

“ponto de fuga, ele € muito facil”

“gostei de fazer o desenho da cartolina
porque foi em grupo e eu consegui fazer um

desenho bonito”

“Foi a que nds fez a mandala do homem-

aranha”

“foi a mandala do homem aranha”

“Aquela que tinha que desenhar na ultima

questdao”

“Eu gostei de fazer de fazer uma flor porqué

foi muito legal.”

“releituras de obras de artes, porque € mais

melhor de fazer”

u ué eu ui
“de usar o compasso porqué eu sempre quis

aprender a usar”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Embora os avangos descritos nas respostas tenham se manifestado de forma pontual —

como evidenciado pelas atividades de percurso e pelos resultados do pés-teste —, os relatos

tornam notoria a contribuicdo do desenho geométrico para o desenvolvimento das habilidades
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dos estudantes, em especial quando associado as artes. Atrelado a isso, Paciéncia (2022, p. 23)
afirma que “o Desenho Geométrico possibilita o individuo a desenvolver sua capacidade motora
e promover o entendimento de outros conhecimentos, além de desenvolver o raciocinio 16gico”.
Tal aspecto é evidenciado a partir das percepcdes descritas textualmente pelos estudantes e
apresentadas no Quadro 10.

Sob a perspectiva qualitativa, as questdes discursivas evidenciam progressos graduais,
porém significativos, obtidos pelos alunos tanto no dominio dos contelidos quanto no
desenvolvimento do trabalho manual. Os relatos contemplam discentes tipicos e atipicos, o que
demonstra que a sequéncia didatica proposta nesta pesquisa contemplou ambos os publicos.
Desse modo, os objetivos especificos foram alcancados, respeitando-se as particularidades
individuais, o que culminou no atingimento do objetivo geral. Isso se justifica pelo fato de a
investigacdo ter evidenciado as contribui¢cdes proporcionadas aos estudantes, desde o estudo
dos conceitos primitivos do desenho geométrico até a articulacdo dessas nogdes com as
manifestacdes artisticas.

4.3.3 Paralelo com resultados do pos-teste de alunos atipicos

Nesta secdo, sdo analisados os resultados do pos-teste obtidos pelos estudantes atipicos
da turma B, subdivididos entre as etapas objetiva e subjetiva. Conforme detalhado no Capitulo
3, que caracteriza o0s sujeitos da pesquisa, esse grupo era composto por quatro alunos, todos
presentes no momento da aplicacdo do diagnostico final.

O comparativo delineado na Tabela 13 busca evidenciar as potencialidades e as
fragilidades demonstradas por esses discentes em relagdo aos conceitos abordados na
intervencdo pedagdgica, especificamente no que tange a exploracdo tedrica avaliada pelas
questdes objetivas. Na sequéncia, 0 Quadro 11 relne as transcri¢cdes das respostas fornecidas
aos itens 09 e 10.

Constatou-se que a pratica pedagdgica junto a esses estudantes se configurou como
um processo desafiador, e simultaneamente, motivador. Desse modo, as atividades geraram
evidéncias quantitativas e qualitativas que corroboram o objetivo desta pesquisa, conforme
exposto a seguir. E o processo foi concretizado a partir da reflexdo sobre a¢des desenvolvidas
e da reformulacdo para as agcdes futuras, com vistas a alcangcar novos niveis de pensamento
geométrico dos estudantes (Pachéco, 2024), de modo a interligar conceitos matematicos e
artisticos. Corroborado por Daniel et al. (2024) ao defenderem tal reformulacéo da estratégia

pedagdgica ao longo do percurso formativo, com atividades que permitam a inclusdo de todos.
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Tabela 13 - Quantitativo e percentual de acertos nas questdes objetivas do pds-teste de alunos

atipicos
Questdo Quantitativo de acertos Percentual de acertos (%0)
01 3 75,00
02 4 100,00
03 3 75,00
04 1 25,00
05 4 100,00
06 1 25,00
07 4 100,00
08 4 100,00

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

As evidéncias quantitativas indicam que os conceitos foram internalizados de forma
satisfatoria pelos estudantes atipicos. Nota-se, contudo, que esse grupo manifestou defasagens
nos mesmos conteddos observados no restante da turma: a diferenciacdo entre formas planas e
espaciais e o conceito de proporcédo, conforme destacado pela marcacéo colorida nas células da
tabela. Diante disso, os resultados obtidos sinalizam uma regularidade no desempenho geral da
turma, o que reitera a necessidade de estratégias pedagdgicas inclusivas, voltadas a sanar tais

dificuldades e a consolidar a aprendizagem desses conceitos fundamentais.

Quadro 11 - Transcricdo de respostas aos itens 09 e 10 do p6s-teste de alunos atipicos

Questéo Resposta

“Compasso, régua, transferidor, esquadro”.

“Através da matéria, comecei desenhos geométricos, me ensinou a usar

0 régua, compasso e transferidor”.
“Com o compasso, angulos corretos”.
“Fazer desenhos, como quadrados e cubos”.
10 “A atividade do homem aranha foi feita com compasso”.

“A teia do homem aranha”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Por sua vez, as evidéncias qualitativas demonstram que a proposta pedagogica acolheu
0s estudantes com necessidades educacionais especiais que integravam o publico desta
pesquisa, possibilitando-lhes o desenvolvimento e o aperfeicoamento de suas habilidades

motoras, artisticas e cognitivas (De Morais, 2020).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve 0 objetivo de estudar a aplicacdo de conceitos do Desenho
Geométrico num contexto interdisciplinar que relacionou a Matematica com a Arte, buscando
a construcdo e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica que contribuisse com o processo
de ensino-aprendizagem de forma mais leve e atrativa com vistas ao aperfeicoamento de
habilidades manuais (coordenacdo motora fina) e do raciocinio matematico (percepcao visual-
geométrica) e ainda instigasse a veia artistica dos estudantes de escolas publicas.

A intervencdo foi desenvolvida por meio de etapas previamente planejadas e entdo
executadas a partir de uma abordagem mista relacionando, analisando e descrevendo evidéncias
guantitativas e qualitativas, com énfase na pesquisa-acao, considerando dados provenientes de
questionarios, producdes, registros de observacdes, participaces e pequenos relatos ao longo
do percurso.

A estrutura da intervencdo realizada foi em etapas, conforme descritas no Capitulo 3,
onde assentiram e consentiram e foram analisados os resultados de um total de 29 estudantes,
de uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, com participacdo média quase totalizando os
pesquisados envolvidos em todas as agdes em sala de aula, conferindo consisténcia na
organizacéo e na leitura progressiva das etapas, 0 que fortaleceu a interpretacao dos resultados
descritos ao longo do Capitulo 4. Ressaltando-se que tais resultados apresentados foram apenas
da segunda turma, visto que nessa ndo houve intercorréncias que impedissem a finalizacéo da
proposta.

A tematica do estudo é justificada pela percepcdo de deficiéncias encontradas, tanto
conceituais como de préaticas, em escolas da regido de atuacao do pesquisador, onde analisando
0 que ocorre no dia a dia do trabalho realizado nas escolas, foi possivel perceber lacunas de
aprendizagem e métodos que articulassem o conceito ensinado em sala de aula com o mundo
externo a ela. Assim, quando articulamos os conceitos com suas aplicagdes no cotidiano
compreendemos de forma significativa os mesmos.

A estrutura utilizada na intervencéo foi evolutiva e dividida em trés fases: a primeira,
diagnostica (pré-teste), para entender conhecimentos prévio existentes nos alunos pesquisados;
a segunda, de percurso, realizada por meio de aulas sequenciadas e contextualizadas
percorrendo desde a explanacdo de conteddo até atividades praticas; e, por fim, de forma a
diagnosticar os resultados ocorridos, uma atividade de verificacdo final (pds-teste).

O diagnostico inicial teve como papel central identificar as lacunas de aprendizagem

e conhecer a relagdo do publico com os instrumentos de desenho, considerando usos e fungdes,
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além de compreender o nivel existente entre conceitos matematicos e o 0s meios de convivio
desses estudantes. Dessa forma, os dados coletados nesse diagndstico orientaram as acOes
realizadas durante a etapa de aplicacdo da sequéncia didatica.

Durante as atividades de percurso, de forma quantitativa, evidenciou-se uma
progresséo na internalizacdo de conceitos primitivos e como suas representacoes e construgdes
aproximaram os ensinos em sala de aula com a vivéncia dos alunos em outros meios. Ainda
que essa progressao ndo tenha ocorrido de forma a sinalizar grande diferenca entre o pre-teste
e as atividades realizadas ao término de cada encontro, notou-se avangos pontuais em cada aula
dada e a cada conceito trabalhado.

O processo foi, por vezes, lento e marcado por replanejamento e extensao de acdes,
mas em cada momento teve a presenca de melhorias na aprendizagem. A partir disso, evidéncias
qualitativas demonstraram quais conceitos e procedimentos foram bem compreendidos e
trabalhados bem como aqueles que necessitariam de um tempo maior de exploracdo. Através
das observacBes e das indagacGes feitas constantemente, foi possivel indicar mudangas no
comportamento, aceitabilidade e participacdo nas atividades, em especial quando eram
realizadas em grupos de trabalho.

Os fatores evolutivos apresentados no decorrer do percurso puderam ser
confirmados/confrontados a partir da analise de dados resultante da atividade final da
intervencdo pedagogica. As evidéncias quantitativas sinalizaram tanto os pontos consolidados
guanto as oportunidades de melhoria da intervencdo pedagdgica, no que tange a exploragédo
tedrica e as atividades praticas. Em complementariedade, os dados qualitativos permitiram
aprofundar e compreender as nuances dessas evidéncias no processo formativo dos estudantes.

Desse modo, a articulacdo e integracdo da analise dos dados, ao comparar o inicio e 0
final da intervencdo, evidenciaram que houve avancos no processo de ensino-aprendizagem,
ainda que estes ndo tenham ocorrido em sua totalidade, constituindo um espaco para o
protagonismo estudantil e o desenvolvimento de habilidades matematicas e artisticas, com
destaque para as relacionadas aos trabalhos manuais.

Né&o distante, é necessario reconhecer as limitacbes da pesquisa. Como o estudo foi
realizado em uma turma que apresenta suas particularidades, restringem-se generalizaces.
Essa restricdo ocorre porque determinados achados qualitativos fundamentam-se em breve
depoimentos e manifestacdes registradas nos instrumentos escritos e orais dos estudantes, que
€ propicio para 0 espaco em que a pesquisa foi realizada.

Portanto, a intervengdo mostrou que a proposta de ensino trazida no corpo deste

trabalho se constitui como recurso didatico viavel pedagogicamente para intervir de forma
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positiva no processo de ensino-aprendizagem, articulando estratégias e atividades consistentes
como subsidios para professores que almejam relacionar a matematica e a arte em suas aulas,

trabalhando sob a proposta da interdisciplinaridade.

5.1 RECOMENDACOES PARA TRABALHOS FUTUROS

Diante dos resultados apresentados, bem como das percepcGes e observacoes
realizadas durante o processo formativo, recomenda-se para pesquisas futuras a ampliacdo da
carga horaria—abrangendo um semestre ou ano letivo completo —, bem como o aprofundamento
do tempo dedicado a cada conceito. Sugere-se também a incorporacdo de novos topicos
geométricos, visando ao detalhamento progressivo dos conteudos, com objetivo de consolidar
a evolucdo das aprendizagens.

Além disso, sugerem-se estudos em diferentes redes (publica e privada), além da
possibilidade de aplicar em outras turmas de série posteriores do ensino fundamental como 8°
e 9° anos, realizando comparacdes de resultados e as correcdes necessarias para aprimoramento
do material didatico e atividades desenvolvidas.

Ademais, como a estratégia foi conduzida utilizando-se de instrumentos de desenho
palpaveis e o papel, propde-se estender a pesquisa para o meio digital. Ao se trabalhar com
aplicativos que possibilitam o desenho geométrico no contexto digital buscar-se-a alinhar os
pressupostos ja trazidos com as realidades e ferramentas dos jovens estudantes no cenario em
que hoje estamos inseridos.

As recomendacgOes trazidas apontam caminhos para aprimorar a proposta de
intervencdo, ampliando o escopo dos contetdos, métodos e atividades realizadas que viabilizem
novas investigacbes e praticas pedagogicas, contribuindo para um ensino que valoriza a
aprendizagem matematica e artistica associada ao aperfeicoamento de habilidades motoras, ao

raciocinio geométrico-visual e ao fomento do trabalho colaborativo e da formacéo social.
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Eu, , gestor(a) escolar da , localizada na
, autorizo a realizacdo do estudo, DA MATEMATICA A ARTE: uma
proposta de ensino do desenho geométrico em sala de aula do ensino fundamental, a ser

conduzido pelos pesquisadores relacionados abaixo. Fui informado(a) pela responsavel do
estudo, o mestrando Marlus Conceicdo Rodrigues, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na institui¢do a qual representamos. O
objetivo principal da pesquisa é investigar as contribui¢cdes do ensino do desenho geométrico
para o desenvolvimento do raciocinio légico, das capacidades motoras e da expressao artistica
dos alunos do 7° ano Ensino Fundamental.

O estudo serd desenvolvido da seguinte forma: ocorrerd ao longo de 12 encontros,
divididos em trés momentos. O primeiro momento se refere ao pré-teste, de duracdo média de
2 horas, onde os alunos receberdo alguns questionamentos em forma de perguntas para
resolucdo e entendimento prévio sobre os topicos a serem abordados e a execucao dos conceitos
trabalhados durante a pesquisa. O segundo momento consiste da execucdo de aulas que
ocorrerdo em 10 encontros cuja duracdo média sera de 2 horas. Por fim, a Ultima etapa do
processo consiste no pos-teste, que tera também um momento com aplicacdo de teste com os
alunos para compreender o impacto dos conceitos estudados e verificar a aprendizado deles em
relacdo ao que foi trabalhado, onde a duragdo desse Ultimo encontro sera também de 2 horas.

Declaro ainda que, os pesquisadores devem estar cientes e sujeitos ao regulamento da
instituicdo para acesso a ambientes, profissionais, pacientes e bancos de dados (considerando o
que apregoa a Lei Geral de Protecdo de Dados no tocante a dados pessoais e dados pessoais
sensiveis), além da observancia das regras de biosseguranca, até o término da pesquisa, sob
pena da retirada da autorizacdo, sem aviso prévio. Declaro ainda ter lido, conhecer e cumprir
as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 466/12 e a CNS 510/16. Esta
instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes de pesquisa nela recrutados, possibilitando condi¢fes minimas necessarias para a
garantia de tal seguranca e bem-estar.

Valenca do Piaui — PI, xx de xxxxxxxxx de 202__.

XHXXXKXXXXKXXXXKXXX
Diretor(a)
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a),

Este termo de consentimento se direciona aos senhores pais ou senhores responsaveis

pelo(a) aluno(a) no

sentido de consentir a participacio do(a) aluno(a) na pesquisa intitulada “DA MATEMATICA
A ARTE: uma proposta de ensino do desenho geométrico em sala de aula do ensino
fundamental”, desenvolvida no Programa De Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional (PROFMAT) do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFPI) — Campus Floriano. A pesquisa é desenvolvida pelo mestrando Marlus Conceigédo
Rodrigues tendo por orientador o Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves e coorientador o Prof. Dr,

Igor Ferreira do Nascimento para fins de desenvolvimento de dissertacao de mestrado.

A pesquisa ocorrera na , localizada na , Valenca do Piaui -
Pl, com os(as) alunos(as) de uma turma de 7° ano do ensino fundamental. Ressaltamos que,
todos os custos envolvidos na pesquisa serdo arcados pelo pesquisador. Os nomes dos pais e
dos(as) alunos(as), assim como identificages pessoais e/ou profissionais ndo serdo utilizadas
ou identificadas nos textos iniciais e nem finais da pesquisa. Serdo coletadas imagens dos(as)
alunos(as) (as imagens que proporcionarem identificacdo serdo borradas), registros escritos
dos(as) alunos(as), anotacdes, respostas de questionarios, audios de gravagdes, ndo permitindo
reconhecimento dos sujeitos envolvidos. A pesquisa € livre de quaisquer compensacdes

financeiras e ndo gerara algum ganho ou gasto para os envolvidos.

E assegurado o direito de se manter informado(a) sobre os resultados parciais e finais,
0s quais poderdo ser publicados em eventos ou periodicos cientificos, mantendo-se o
anonimato dos(as) participantes. Assegura-se também a liberdade de retirada do
consentimento e do assentimento em qualquer etapa da pesquisa, sem prejuizo a continuidade
do atendimento pela instituicdo em que a pesquisa ocorre e que o(a) aluno(a) estuda. Para
tanto, podera solicitar a retirada da participacao de seu (sua) pessoa menor de idade, entrando
em contato com a equipe de pesquisa através dos dados: telefonico — (XX) 9XXXX-XXXX,

e endereco eletrdnico — XXXXXXXXXXXXXXx@email.com.
Vocé aceita a participacdo do(a) referido(a) aluno(a) nesta pesquisa?

SIM () NAO ( )
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Dados da pesquisa

Titulo: DA MATEMATICA A ARTE: uma proposta de ensino do desenho geométrico
em sala de aula do ensino fundamental

Objetivo: Investigar as contribuicdes do ensino do desenho geométrico para 0
desenvolvimento do raciocinio l6gico, das capacidades motoras e da expressdo artistica dos

alunos do 7° ano Ensino Fundamental

Duragéo de participagdo dos alunos sujeito da pesquisa:

O projeto ocorrera ao longo de 12 encontros, divididos em trés momentos. O primeiro
momento se refere ao pré-teste, de duracdo média de 2 horas, onde 0s alunos receberdo alguns
questionamentos de forma individual com perguntas de forma direta para resolucdo e
entendimento prévio sobre os tdpicos a serem abordados e a execugdo dos conceitos
trabalhados durante a pesquisa. O segundo momento consiste da execucdo de aulas que
ocorrerdo em 10 encontros cuja duracdo média sera de 2 horas. Por fim, a ultima etapa do
processo consiste no pds-teste para compreender o impacto dos conceitos estudados e verificar
a aprendizado deles em relacdo ao que foi trabalhado, onde a duracdo desse Ultimo encontro

sera também de 2 horas.

Equipe de pesquisa:
Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves (IFPI) — Orientador
Prof. Dr. Igor Ferreira do Nascimento (IFPI) — Coorientador

Prof. Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues (IFPI) — Mestrando

Declaracoes

Eu
declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido desta pesquisa para participacdo de

na pesquisa.

Assinatura do Responsavel
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Eu, tendo

a participagdo consentida por responsavel, declaro que obtive de forma apropriada e voluntéria
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assino o presente documento sobre minha

participacao nesta pesquisa.

Assinatura do(a) aluno(a) participante

Eu, Marlus Conceicdo Rodrigues, declaro que todas as informacdes acerca da pesquisa
poderdo ser repassadas aos responsaveis e aos alunos envolvidos no desenvolvimento da

pesquisa.

Assinatura do responsavel pela pesquisa
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APENDICE C - QUESTIONARIO PRE-TESTE (DIAGNOSTICO)

Questionario — Alunos

Nome:

Para cada questionamento a seguir, marque apenas uma alternativa.

01. O que é o desenho geométrico?
a) Um tipo de desenho feito através de recorte e colagem.
b) Um tipo de desenho livre, feito apenas a méo utilizando o lapis.
¢) Um desenho construido seguindo padrdes e utilizando instrumentos de desenho.
d) Um conjunto de desenhos abstratos feitos com tinta e pincel que nao representa 0 mundo

real.

02. Diversos instrumentos de desenho sdo utilizados na construcdo de figuras. Qual dos
instrumentos abaixo ndo é comum de ser utilizado no desenho geométrico tradicional?
a) Régua
b) Transferidor
c) Pincel

d) Compasso

03. As formas geométricas estdo presentes na arte de varias culturas. Qual exemplo abaixo ndo
representa essa relagéo?
a) As piramides do Egito
b) Os vasos desenhados da Grécia Antiga
c) Os grafismos dos povos originarios do Brasil
d) Uma fotografia de animais

04. O compasso € utilizado principalmente para:
a) Medir angulos.
b) Tracar linhas paralelas ou concorrentes.
c) Tragar circunferéncias.

d) Determinar areas.



05.

06.

07.

08.
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O que caracteriza o triangulo equilatero?

a) Um angulo reto.

b) Dois lados de mesma medida e um diferente.
c) Trés lados de tamanhos iguais.

d) Trés angulos de medidas diferentes.

Ao desenhar um quadrado com régua e compasso, 0 que € preciso que se tenha?
a) Todos os lados com medidas diferentes.

b) Apenas os lados opostos sejam iguais.

c¢) Os angulos internos sejam de 60°.

d) Todos os quatro lados tenham a mesma medida e que os angulos internos sejam retos.

Quando observamos uma mandala, o que conseguimos identificar de forma clara?
a) Formas geométricas organizadas em simetria (padroes).

b) Linhas aleatorias sem definir nenhuma forma geométrica.

¢) Pinturas realistas de pessoas e/ou animais.

d) Desenhos de prédios e casas.

A relacdo entre a matematica e arte pode ser entendida como:
a) Separadas.

b) Complementares.

c) Contraditorias.

d) Incompativeis.

Para os questionamentos a seguir, escreva suas conclusdes em poucas palavras.

09.

10.

Dé um exemplo de uma situacdo em que vocé pode utilizar a régua e 0 compasso para a

construcdo de uma figura.

O que aconteceria se tentassemos construir um quadrado ou um tridngulo equilatero sem

seguir nenhum padrao, apenas usando a técnica do “a olho?
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APENDICE D - QUESTIONARIO POS-AULA: ENCONTRO 01

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL - PROFMAT
INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO
Orientador: Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves

Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues

Nome:

01. Apos a nossa conversa inicial e sabendo um pouco mais sobre diversos conceitos, explique

com suas palavras o que seria entdo o desenho geométrico.

02. Na geometria, € um objeto que ndo possui comeco nem fim, sem curvas nem desvios,
formada por um conjunto alinhado de pontos. Estamos falando de:
a) Plano
b) Reta
c) Poligonos
d) Ponto

03. Escreva 0 nome de cada um dos instrumentos de desenho a seguir.

o

Fonte: Vecteezy, Pngtree
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04. Qual das figuras a seguir ndo é possivel construir utilizando apenas um conjunto de réguas?
a) b) c) d)

05. Com o auxilio dos instrumentos de desenho que vocé acaba de nomear, crie um desenho

livre no espaco abaixo.
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APENDICE E — QUESTIONARIO POS-AULA: ENCONTRO 02

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL — PROFMAT
INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO
Orientador: Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves

Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues

Nome:

01. Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02. Para cada imagem a seguir, indique a posicao relativa entre as retas.

Fonte: autor, 2025.

03. Realize, com o auxilio dos instrumentos de desenhos, a construcdo de retas paralelas.

04. Realize, com o auxilio dos instrumentos de desenho, a construgéo de retas perpendiculares.
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APENDICE F - QUESTIONARIO POS-AULA: ENCONTRO 03

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL — PROFMAT
INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO
Orientador: Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves
Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues

Nome:

01. Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02. Classifique os angulos a seguir. Fonte: autor, 2025.

. A (-

03. Ao levantar uma reta perpendicular, nés também construimos um angulo de:
a) 30°
b) 45°
c) 60°
d) 90°

04. O que é a bissetriz de um angulo?
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05. Usando o transferidor, indique a medida dos angulos abaixo indicados.

c 0 G |

Fonte: autor, 2025.
06. Escolha um dos angulos notéaveis (30°, 45°, 60° ou 90°) que vocé aprendeu na aula de hoje

e faga a construcdo dele e ao lado escreva com suas palavras o passo a passo para fazer a
construcao.
ANGULO DE PASSO A PASSO
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APENDICE G — QUESTIONARIO POS-AULA: ENCONTRO 04

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL — PROFMAT
INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO
Orientador: Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves

Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues

Nome:

01. Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02. Quais sdo os angulos que precisamos construir nas extremidades de um segmento de reta
para poder desenhar um tridngulo equilatero?
a) 30° b) 45° c) 60° d) 90°

03. Apds a aula de hoje, vocé consegue realizar algumas construcées. Siga as etapas a seguir e
construa um quadrilatero ao lado das instru¢des. Em seguida, nomeie-o no quadro indicado
abaixo.

I. Trace um segmento de reta.
I. Agoratrace a perpendicular, no ponto médio
do segmento.

I1l. Escolha uma abertura para 0 compasso e
trace um circulo e marque os pontos de
encontro com a reta vertical.

IV. Escolha uma abertura menor que anterior
para 0 compasso e trace um circulo e marque
0s pontos de encontro com a reta horizontal.

V. Agora una 0s pontos de encontro dos

circulos com as retas perpendiculares
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04. Agora, utilizando-se de circulos e formas geométricas regulares ou ndo, faca um desenho

no espaco abaixo.

a) Quais figuras geométricas vocé utilizou no seu desenho?

b) Explique com poucas palavras como construiu as figuras.




APENDICE H — QUESTIONARIO POS-AULA: ENCONTRO 05

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL - PROFMAT
INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI — CAMPUS FLORIANO
Orientador: Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves

Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues

Nome:
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01. Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02. Para cada figura apresentada a seguir, trace o0 eixo de simetria.

ORDEM ¢ P
5

La
Yy Vo

Fonte: Profmat, Fonte: Freepik.

70
&<
<>

Fonte: PrePara Enem Fonte: autor, 2025.
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03. Reproduza o simbolo do profmat indicado abaixo, utilizando os conceitos de simetria e
proporcao aprendidos na aula de hoje e dos conceitos das aulas anteriores.

CONCEITOS A SEREM USADOS:
e Angulos notaveis

e Triangulos equilateros

e Pontos médios AA
e Simetria
e Proporcao ‘ ‘



APENDICE | - QUESTIONARIO POS-AULA: ENCONTRO 06

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL — PROFMAT
INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO
Orientador: Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves

Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues

Nome:
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01.  Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02.  Qual a obra que vocé realizou a releitura?

03.  Porgue vocé escolheu fazer a releitura da obra acima?
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APENDICE J - QUESTIONARIO POS-AULA: ENCONTRO PAUSA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL — PROFMAT
INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO
Orientador: Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves

Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues

Nome:

01.

02.

03.

Dada uma reta qualquer, ao levantar a perpendicular dessa reta qual angulo notéavel foi
construido?
a) 30° b) 45° c) 60° d) 90°

Qual é a defini¢do correta da bissetriz de um angulo?

a) Uma reta que corta o angulo ao meio, formando dois angulos iguais.
b) Uma reta que passa pelo centro de um circulo.

c) Um segmento que liga dois vértices de um poligono.

d) Uma linha perpendicular a um dos lados do angulo.

Observe a figura a seguir.

a) Indique as formas geométricas planas que a compde.

b) Construa nos espacos a seguir, com o auxilio de régua e compasso, as formas
geomeétricas que vVOCé nomeou no item anterior.
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04. Nas figuras abaixo trace o eixo de simetria.

Fonte: Veectezy Fonte: Coquinhos Fonte: Dreamstime

05. Com o auxilio de régua e compasso realize a construcdo de um trapézio e em seguida
escreva com poucas palavras os passos que voceé realizou para construir a figura.
PASSO A PASSO

06. No espaco a seguir, realize a construcdo de um hexagono regular, tendo como ponto de

partida um circulo que voceé ird desenhar a partir do ponto marcado na reta dada abaixo.




07. Faca a construcdo dos angulos notaveis a seguir.
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Angulo de 90°

Angulo de 60°

08. Realize a releitura da obra a seguir.

Fonte: Imagem da internet.
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APENDICE K — QUESTIONARIO POS-TESTE

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL — PROFMAT
INSTITUICAO ASSOCIADA: IFPI - CAMPUS FLORIANO
Orientador: Prof. Dr. Ezequias Matos Esteves

Mestrando: Marlus Conceicdo Rodrigues

Nome:

Para cada questionamento a seguir, marque apenas uma alternativa.

01.  Sobre os conceitos fundamentais da Geometria, assinale a alternativa correta.
a) O ponto possui dimensdes, enquanto a reta apresenta apenas uma direcdo definida.
b) A reta é limitada por dois extremos e o plano representa uma linha continua.
c¢) O plano possui apenas comprimento, sendo utilizado para representar segmentos.
d) O ponto indica uma posicdo, a reta é formada por infinitos pontos e o plano ¢ uma

superficie.

02. O estudo dos angulos é importante no desenho geométrico porque permite:
a) Escolher diferentes cores para destacar partes importantes do desenho final.
b) Construir figuras com medidas corretas e realizar tracados de maneira precisa.
¢) Produzir desenhos livres utilizando apenas lapis e folha de papel comum.

d) Representar figuras espaciais sem utilizar instrumentos de construcdo geométrica

03.  Assinale a alternativa que apresenta apenas figuras geométricas planas
a) Quadrado, tridngulo e circulo.
b) Cubo, cilindro e cone.
c) Esfera, losango e piramide.

d) Prisma, retangulo e cilindro

04.  As figuras geométricas espaciais diferenciam-se das figuras planas porque
a) Sdo desenhadas somente com linhas curvas e sem medidas definidas.
b) Apresentam apenas comprimento e largura em qualquer representacéo gréafica.
c) Possuem trés dimensdes e representam objetos que ocupam espago.

d) Podem ser construidas apenas utilizando programas de computador especificos.
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05. A simetria € um conceito presente no desenho geométrico e na arte porque:
a) Organiza as formas, favorecendo equilibrio e harmonia na composicéo visual.
b) Permite desenhar figuras apenas utilizando linhas curvas e formas livres.
c) Elimina a necessidade de utilizar régua, compasso e outros instrumentos.

d) Substitui completamente 0s conceitos de proporg¢ao e perspectiva artistica.

06. A proporcao € importante na construcdo de desenhos porque:
a) Permite calcular apenas areas e perimetros de figuras geométricas planas.
b) E utilizada somente em pinturas artisticas produzidas por artistas famosos.
c) Serve exclusivamente para construir figuras tridimensionais de grande porte.

d) Mantém relacdes adequadas entre as medidas, preservando a forma da figura.

07. Nas mandalas estudadas durante a sequéncia didatica, € possivel observar
principalmente:

a) Construcdes realizadas apenas com figuras espaciais e linhas irregulares.

b) Desenhos produzidos sem planejamento e sem qualquer organizacao visual.

c¢) Organizacdo das formas por meio da simetria e da repeticdo de padrdes.

d) Representacgdes feitas somente com linhas retas e sem elementos circulares.

08.  Analise as afirmativas.
l. A Geometria auxilia na organizacdo das formas presentes em diferentes
manifestacdes artisticas.
Il. O desenho geométrico utiliza instrumentos que favorecem construcdes
precisas.

M. Matematica e Arte ndo apresentam relagcdes em atividades de desenho.

Assinale a alternativa correta.
a) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.
b) Apenas as afirmativas 1l e Il estdo corretas.
c) Apenas as afirmativas | e 111 estdo corretas.

d) Apenas a afirmativa Il esta correta.
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Para os questionamentos a seguir, escreva suas conclusdes em poucas palavras.

09.  Durante as aulas, vocé aprendeu sobre formas geométricas, simetria, angulos, mandalas
e releituras de obras de arte. Na sua opinido, como a Matematica ajudou voceé a criar ou entender

melhor os desenhos e as obras de arte?

10.  Conte também qual atividade vocé mais gostou de fazer e explique porqué.
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ANEXO 1-PRODUTO EDUCACIONAL
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FICHA TECNICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Origem: Trabalho de dissertacao, do programa Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Piaui / PROFMAT, intitulado “DA MATEMATICA A ARTE: uma proposta
de ensino do desenho geométrico em sala de aula do ensino fundamental”.

Area de conhecimento: Matematica.

Publico-alvo: Professores de Matematica da Educacao Basica, em especial do
Ensino Fundamental (Anos Finais).

Categoria: Produto Educacional - Sequéncia didatica.

Finalidade: Apresentar uma sequéncia didatica que contemple a
interdisciplinaridade entre as componentes curriculares de Matematica e Arte, com
0 objetivo de promover uma aprendizagem significativa e contextualizada no
Ensino Fundamental.

Registro: IFPI/PROFMAT (registro institucional do Produto Educacional vinculado a
dissertacao).

Formato: eBook (PDF), estruturado como guia pedagdgico com sequéncia
didatica, atividades, orientacdes ao professor e recursos visuais.

Disponibilidade: Irrestrita para fins educacionais, preservando-se os direitos
autorais e a proibicao de uso comercial, mediante citacao da autoria.

Divulgacio: Disponivel em formato digital no ambito do IFPI/PROFMAT, como
material vinculado a dissertacao.

Idioma: Portugués.

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI).
Cidade: Floriano - PI.

Pais: Brasil.

Ano: 2026.

Palavras-chave: Desenho geométrico. Ensino fundamental. Matematica. Arte.
Material didatico.



APRESENTACAO

Diante do cenario educacional atual, e as propostas acerca do processo de
ensino-aprendizagem trazidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)
que apresenta competéncias gerais e especificas a serem atingidas pelos estudantes
ao término de sua jornada escolar no Ensino Basico, e as habilidades minimas para
alcancar esse objetivo, o guia pedagdgico apresenta uma proposta de intervencao
em salas de aula do 7° ano do Ensino Fundamental, podendo ser ampliada e adaptada
as diversas realidades encontradas por professores regentes nesses espacos e em
outras séries.

Ja é sabido e dito muito que a Matematica esta em tudo. Uma das mais belas
aplicacoes dos conceitos matematicos, em especial ao que se refere ao eixo da
geometria, € aplicacao dentro das artes (Oliveira, 2023). Dentro desse contexto, as
obras plasticas e arquitetonicas foram moldadas e planejadas ao longo da histodria
sendo produzidas a partir de conceitos como simetria e proporcao que proporcionam
a harmonia entre as partes desses trabalhos (Nobrega, 2024). Nesse sentido, a
proposta de intervencao pedagogica visa a busca por interligar disciplinas distintas,
mas que se complementam ao passo em que sao articuladas atividades que
perpassam seus contextos isolados.

Este material apresenta uma sequéncia didatica, a ser desenvolvida ao longo
de um percurso formativo voltado para a apropriacao ou aperfeicoamento de
conceitos de geometria. Como principal instrumento utilizado foi o desenho
geométrico, assim, busca-se trabalhar nos estudantes a percepcao visual e
geométrica, bem como as capacidades artistica e motora.

Ao longo deste material, vocé encontrara sugestoes de aulas, atividades
tedricas e praticas que estrutura um encadeamento de ideais que vai dos conceitos
primitivos em geometria até sua aplicacao nas artes. Além de sugestoes ao professor
para ampliacao e detalhamento dos conteldos abordados em cada encontro
tematico. Assim, a proposta busca oferecer ao docente um material pedagogico que
complemente seus recursos educacionais, fornecendo uma aprendizagem
significativa, contextualizada e que valoriza o trabalho em equipe e o respeito a

pluralidade encontrada na sala de aula.
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1 Introducao

Estudar Matematica, em especial a geometria, € buscar formas de
compreender o mundo, os processos nele existentes e as manifestacoes humanas. A
historia da matematica através do tempo se confunde com as descobertas feitas
nessa area. Nesse sentido, o homem foi percebendo o mundo ao seu redor, e através
das descobertas matematicas, percebeu que seus conceitos estavam presentes no
cotidiano.

A partir de experimentacoes realizadas em aulas contextualizadas para a
realidade dos educandos, é notorio a concretizacao do saber. Estudar geometria, por
meio de atividades praticas e interdisciplinares, contribui para o desenvolvimento
do pensamento critico e a criatividade do educando. Além disso, pautado nessa
estratégia metodologica, busca-se o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
coordenacao motora, percepcao artistica e trabalho em equipe.

Nesse viés, Brasil (2018, p. 263) aponta que:
0 conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da Educacédo
Basica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formacao de cidadaos criticos, cientes de suas

responsabilidades sociais.

Alinhado a isso, o desenho geométrico vem a constituir-se como um poderoso
recurso pedagogico para entender os conceitos geométricos e permitir transformar
esses conceitos abstratos em representacoes concretas. Complementarmente, a
relacao entre a Matematica e a Arte busca colocar o aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem. Logo, essa integracao potencializa praticas pedagogicas e
impulsionam o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes.

Por tais fatores, esse guia se justifica na finalidade de apresentar uma
proposta de intervencao que auxilie o docente em sua pratica cotidiana em sala de
aula, como estratégia que objetiva o desenvolvimento ou aprimoramento de
habilidades dos alunos.

Este material foi produzido a partir de uma intervencao pedagogica realizada
no estudo intitulado “DA MATEMATICA A ARTE: uma proposta de ensino do desenho

geométrico em salas de aula do ensino fundamental”, estruturado de forma a



apresentar a proposta: indicando competéncias e habilidades a serem alcancadas ao
término de sua execucao, bem como sugestoes de etapas de execucao - delineadas
em tedricas e praticas - e, ainda, de atividades a serem realizadas. Além disso, ha
sugestoes de topicos inclusos a partir das limitacoes apresentados pos analise dos
resultados visando ao aprimoramento da proposta.

As atividades centrais propostas neste material foram aplicadas durante a
pesquisa em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental. No entanto, as sugestoes
apresentam visam a adaptacao da proposta, e sua ampliacao. Nao sendo uma
proposta estatica, os docentes podem a partir dela complementar com outros
conteldos e acbes pedagogicas de modo a levar a proposta as demais séries do
segmento.

Dessa forma, a sequéncia didatica aqui apresentada busca trabalhar a
geometria de forma visual e criativa, que contribua com o trabalho docente de forma
interdisciplinar e para a melhoria da coordenacao motora dos estudantes, assim

como a percepcao geométrica e a producao artistica.



2 Objetivos

Este material objetiva, de forma geral, contribuir aos docentes com recursos

pedagogicos, por meio de uma sequéncia didatica, envolvendo desenho geométrico

que visa o desenvolvimento do raciocinio légico, das capacidades motoras e da

expressao artistica dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

De maneira especifica:

Instigar a criatividade e o desenvolvimento da producao, reproducao
e analise das figuras produzidas construidas com a utilizacao de
instrumentos de desenho;

Identificar a percepcao visual por meio da identificacao e analise das
respostas dos problemas envolvendo a aplicacao de conceitos de
desenho geométrico;

Desenvolver as habilidades motoras e a precisao na construcao
geométrica através do manuseio correto de instrumentos e do
desenvolvimento da organizacao espacial;

Desenvolver o raciocinio logico no processo de construcao geométrica

nas respostas dos problemas propostos.

2-1- Competéncias gerais da BNCC

Com vistas ao alcance dos objetivos propostos, elencamos as competéncias

gerais, trazidas pela BNCC e as habilidades a serem desenvolvidas ao decorrer da

sequéncia didatica.

Em relacdo as competéncias gerais da Matematica, elencam-se:

Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos,
1. | e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcoes, inclusive com

impactos no mundo do trabalho.




Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacdao e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos

matematicos para compreender e atuar no mundo.

Compreender as relagcdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca
quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de

solucoes.

Enfrentar situacoes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situacoes imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-
utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusbes, utilizando
diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever

algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Fonte:

Brasil (2018).

Em relacdao as competéncias gerais da Arte, elencam-se:

Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producoes
artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em distintos
tempos e espacos, para reconhecer a arte como um fendomeno

cultural, histérico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com

as diversidades.

Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e internacional, material

e imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo.

Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e

colaborativo nas artes.

Experienciar a ludicidade, a percepcao, a expressividade e a imaginacao,

ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

Fonte:

Brasil (2018).




2-2- Habilidades especificas por componente na BNCC

A partir da competéncia geral sao elencadas nesta secao e extraidas da BNCC,

as habilidades

das componentes curriculares especificas abordadas na proposta.

(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando
lados, vértices e angulos, e classifica-los em regulares e nao
regulares, tanto em suas representacdes no plano como em faces de

poliedros.

(EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos triangulos e classifica-los

em relacao as medidas dos lados e dos angulos.

(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou
softwares para representacoes de retas paralelas e perpendiculares

e construcao de quadrilateros, entre outros.

(EFO6MA25) Reconhecer a abertura do angulo como grandeza

associada as figuras geomeétricas.

(EFO6MA26) Resolver problemas que envolvam a nocao de angulo em

diferentes contextos e em situacoes reais, como angulo de visao.

Matematica

(EFO6MA27) Determinar medidas da abertura de angulos, por meio

de transferidor e/ou tecnologias digitais.

(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de
translacao, rotacao e reflexao, usando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dinamica e vincular esse estudo a
representacoes planas de obras de arte, elementos arquitetonicos,

entre outros.

(EFO7MA22) Construir circunferéncias, utilizando compasso,
reconhecé-las como lugar geométrico e utiliza-las para fazer
composicoes artisticas e resolver problemas que envolvam objetos

equidistantes.

(EFO7MA24) Construir triangulos, usando régua e compasso,
reconhecer a condicao de existéncia do triangulo quanto a medida
dos lados e verificar que a soma das medidas dos angulos internos de

um triangulo é 180°.

1



(EFO7MA26) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um
algoritmo para a construcao de um triangulo qualquer, conhecidas as

medidas dos trés lados.

(EFO7MA28) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um
algoritmo para a construcao de um poligono regular (como quadrado

e triangulo equilatero), conhecida a medida de seu lado.

(EF69AR01) Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas
brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas e em diferentes
matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia com
diferentes contextos e praticas artistico-visuais e cultivar a
percepcao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio

imagético.

(EF69AR04) Analisar os elementos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, direcao, cor, tom, escala, dimensao, espaco,

movimento etc.) na apreciacao de diferentes producoes artisticas.

(EF69AR06) Desenvolver processos de criacao em artes visuais, com
A base em temas ou interesses artisticos, de modo individual, coletivo

rte
e colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos e recursos

convencionais, alternativos e digitais.

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensoes
da vida social, cultural, politica, historica, econdomica, estética e

ética.

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos, as relacoes

processuais entre diversas linguagens artisticas.

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimoénio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo
suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas,
e favorecendo a construcao de vocabulario e repertério relativos as

diferentes linguagens artisticas.

Fonte: Brasil (2018).



3 Sequéncia didatica

Apresenta-se nesta secao a proposta de sequéncia tematica a ser
desenvolvida ao utilizar a metodologia aplicada no estudo realizado.

A sequéncia didatica é organizada, assim como realizada no estudo, em trés
etapas: a primeira consiste de uma interacao inicial com os estudantes para
sondagem de conhecimentos prévios, realizada através da aplicacao de uma pré-
teste e conversa posterior para entendimento das respostas apresentadas. A segunda
etapa é o percurso formativo, descrito aqui em 10 encontros tematicos - e neste
material, com sugestoes de conceitos a serem incluidos e trabalhados de forma a
ampliar a proposta, e mais 1 encontro para mostra cultural - apresentacao dos
trabalhos produzidos pelos estudantes. E a terceira e Ultima, € a pos intervencao:
realizada por meio de um diagnédstico final e de uma roda de conversa para ouvir,
analisar e ponderar sobre as percepcoes dos estudantes ao término da intervencao
pedagogica.

Assim como ocorrido durante o estudo, poderao haver variacoes de tempo na
execucao de cada encontro (aula tematica). Nesse sentido, apresenta-se nesse
momento diversos aspectos relacionados ao planejamento desses encontros, mas
sem considerar o tempo estimado de execucao. Visto que cada conceito demanda de
um tempo relativo distinto de outro e que a aplicacao da proposta deve ser pautada
no ritmo de aprendizagem dos educandos.

Para a aplicacao desta sequéncia didatica, necessita-se como recursos
pedagogicos os seguintes materiais:

e Quadro branco;

e Pincéis/marcadores para quadro branco;

e Apagador;

e Kit de desenho em tamanho maior (para professor), incluindo o
Ccompasso;

e Kit de desenho escolar (para alunos);

e (Caderno de desenho e cartografia;

e Lapis;

e Caneta;
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Borracha;

e Compasso;
e Computador ou notebook;

e Projetor multimidia.

Em sequéncia apresenta-se proposta de planejamento para as etapas de

aplicacao da intervencao pedagogica.

3-7-

Estabelecendo o primeiro contato - Pré-teste

Aplicar uma atividade de sondagem inicial (pré-teste) dos conhecimentos

sobre desenho geométrico e aplicacoes e, em seguida, a partir das respostas

apresentadas realizar uma roda de conversa para entender essas percepcoes iniciais

dos estudantes, em especial aquelas dadas as perguntas abertas.

3:2- Encontro OT7 - Conversa inicial

Objeto do conhecimento:

Introducao ao desenho geométrico

Objetivos:

Reconhecer aplicacoes dos conceitos de desenho geométrico em diversas
situacoes, como obras de arte, projetos arquitetonicos, entre outros,
explorando composicoes nacionais e internacionais;

Identificar formas geométricas presentes em espacos, objetos e
construcoes;

Conhecer os elementos principais que compde o desenho geométrico;

Identificar e reconhecer os usos dos instrumentos de desenho.

Metodologia:

Iniciar o encontro com uma roda de conversa para explanar sobre o assunto

que é objeto de estudo, através de material digital apresentado em slides,

14



juntamente com imagens suporte para analise de obra de arte, projetos
arquitetonicos e desenhos em geral, precedido por questionamentos provocativos
acerca do que vira adiante. Dai, tendo como base os conceitos iniciais e as imagens
apresentadas explorar os conceitos basicos de ponto, reta (linha), plano, angulo,
figuras geométricas, com foco nas formas planas, buscando fazer a associacao do
desenho geométrico com os conceitos de geometria que os estudantes ja possuem.
Em seguida, apresentar os instrumentos de desenho e como é realizado o trabalho
com eles. E para finalizacao do encontro solicitar um desenho de tematica livre para
os estudantes, incentivando-os a utilizarem os instrumentos de desenho que acabam
de (re)conhecer e como os utilizam. Somando a isso, entregar uma pequena atividade
de revisao de conceitos ao fim do encontro para verificar a compressao dos

estudantes a respeito do que foi trabalhado.

3:3: Encontro 02 - Retas

Objeto do conhecimento:

Retas / Construcao de retas / Posicao relativa entre retas

Objetivos:

e Revisar os conceitos de reta, semirreta e segmento de reta;

e C(lassificar as retas quanto a sua posicao relativa no plano (paralelas ou
concorrentes);

e Utilizar de régua, esquadro e compasso para tracar retas paralelas ou
concorrentes;

e Compreender o conceito de mediatriz de um segmento de reta;

e Tracar a mediatriz de um segmento de reta dado, aplicando o
conhecimento de construcao de retas perpendiculares e o uso dos

instrumentos de desenho.

Metodologia:
Revisar a diferenca entre reta, semirreta e segmento de reta, e em seguida,

as posicoes relativas entre retas, bem como da medida de um segmento de reta.
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Apos, utilizando os instrumentos de desenhos, analisar construcées de retas e
verificar a posicao relativa entre elas. Apds, com todo embasamento realizar de
forma orientada e consciente construcao de retas paralelas e perpendiculares,
entendendo neste momento o papel do angulo entre retas, pois com isso é possivel
dar embasamento para o encontro que se seguira sobre angulos. E ademais, entender
o conceito de mediatriz de um segmento e, entdo, ja sabendo construir retas
perpendiculares, tracar a mediatriz de um segmento. E para finalizacao do encontro
solicitar que os alunos respondam a uma atividade de revisao de conceitos ao fim do

encontro para verificar a compressao a respeito do que foi trabalhado.

Sugestoes ao professor:
= Trabalhar os conceitos de semirreta e segmento de reta atrelado a

construcao de segmentos proporcionais.

3-4- Encontro O3 - Os dngulos

Objeto do conhecimento:

Angulos: nocao, usos e medidas

Objetivos:

e Relembrar a classificacao de angulos;

e Identificar os angulos notaveis;

e Medir angulos com o auxilio do transferidor;

e Construir angulos com auxilio de régua, compasso e transferidor;

e Tracar a bissetriz de um angulo dado.

Metodologia:

Através de material digital relembrar a classificacao de angulos e aqueles
que sao considerados notaveis. Depois, com o transferidor em maos medir diversos
angulos ja impressos em papel. Realizar a construcao de angulos com régua e
transferidor, e em seguida, usando régua e compasso, construir os angulos notaveis.

E por fim, tendo como embasamento de ideia a mediatriz de um segmento, explicar
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0 que ¢é a bissetriz do angulo e como traca-la utilizando os instrumentos de desenho.
Por fim, aplicar um questionario de revisao de topicos abordados para verificacao da

aprendizagem dos estudantes.

3:5- Encontro O4 - Figuras geométricas planas

Objeto do conhecimento:

Figuras geométricas planas / Poligonos regulares

Objetivos:

e Relembrar as formas geométricas planas, e dentre elas os poligonos
regulares;

e Construir circunferéncias a partir de pontos localizados no espaco e/ou
retas;

e Construir figuras planas como triangulos, quadrilateros utilizando réguas
€ Compasso;

e Construir um pentagono regular e um hexagono regular, a partir da ideia
de angulos do encontro anterior;

e Descrever os passos de construcao de algumas formas geométricas.

Metodologia:

Explanar as figuras geométricas planas, dando énfase aos triangulos e
quadrilateros. Em seguida, tendo como base as construcées de retas e angulos
realizadas em encontros anteriores, construir figuras geométricas planas, sendo os
diferentes tipos de triangulos (classificados quanto a medidas dos lados ou angulos
que possui), bem como alguns quadrilateros, a exemplo, o quadrado/retangulo,
losango e paralelogramo. A partir das construcdes de algumas figuras geométricas,
realizar a construcao de poligonos regulares utilizando régua e compasso, tendo
como embasamento retas concorrentes/perpendiculares e circulos, tais como
quadrado, pentagono e hexagono. Por fim, aplicar um questionario de revisao de

topicos abordados para verificacao da aprendizagem dos estudantes.
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3:6- Encontro O5 - Simetria e propor¢do

Objeto do conhecimento:

Simetria e proporcao

Objetivos:

e Conhecer conceitos importantes de equilibrio em producées artisticas,
como simetria e proporc¢ao;

e |dentificar elementos do desenho geométrico em diversas producoes
artisticas e simbolos;

e Construir figuras utilizando os conceitos de simetria e de proporcao.

Metodologia:

Explanar o conceito de simetria de forma teorica, em seguida de forma
pratica com a apresentacao de obras de artes, simbolos e outras figuras diversas para
mostrar onde encontrar os eixos de simetria. Para abordar o conceito de proporcao
foram utilizados simbolos de times de futebol, da Sociedade Brasileira de Matematica
e do Profmat, para também lembrar conceitos importantes como segmentos de retas,
circulos, ponto médio, entre outros na construcao das figuras e formas. Enfatizar que
a simetria e a proporcao vém para dar equilibrio e beleza a producao artistica e ser
agradavel aos olhos daquele que ira prestigia-la. Por fim, aplicar um questionario de

revisao de topicos abordados para verificacao da aprendizagem dos estudantes.

Sugestbes ao professor:

» Trabalhar o conceito de simetria nao s6 com figuras planas
interligando ao encontro anterior, como também com figuras
espaciais, obras arquitetonicas, seres vivos, dentre outros;

= Exemplificar, se possivel, dentro do ambiente escolar ou levando
outros exemplos em material visual, de objetos ou obras que utilizam
0 conceito de proporcao;

* Preparar uma sequéncia de atividades pds explanacao da teoria que

seja aplicavel em sala e outra parte em casa, de forma que os alunos
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consigam realizar as construcdes pelas orientacées dadas ainda em

sala de aula.

3-7- Encontro 06 - Releituras e reproducdo de obras

Objeto do conhecimento:
Geometria em diversos contextos: desenho geométrico em obras de arte,

simbolos e bandeiras

Objetivos:

e Explorar os conceitos artisticos e geométricos presentes em composicoes
artisticas nacionais e internacionais;

e Reproduzir obras de diversos artistas no caderno de desenho, com o
auxilio dos instrumentos de desenho;

e Produzir desenhos embasados em outros ja existentes.

Metodologia:

Tendo em maos as obras apresentadas aos alunos participantes em encontros
anteriores, realizaremos uma atividade pratica, onde os mesmos terao o acervo
trabalhado para analisar e escolher uma obra para reproduzir uma das obras. Dando
ainda como sugestao a atividade ser em conjunto, isto é, tanto o professor realiza a
acao no quadro como os alunos nos seus respectivos cadernos de desenhos, por
exemplo; ou ainda, que o facam em pequenos grupos. Pedir que escolham uma obra
e facam a releitura dela, reproduzindo-a da maneira como queiram, explorando a
sua criatividade. Em seguida, os alunos irao escolher duas das demais obras
trabalhadas para realizar a reproducao das mesmas, utilizando os instrumentos de
desenho e captando a esséncia de geometria plana que os desenhos trazem. Por fim,
aplicar um questionario de carater qualitativo, visando, dessa forma, explorar as
emocoes, motivacoes e experiéncias dos alunos com a releitura e reproducao das

obras.
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3-8 Encontro O7 - Construgdo coletiva

Objeto do conhecimento:

Geometria em diversos contextos: desenho geométrico na leitura do mundo

Objetivos:

e Explorar os conceitos artisticos e geométricos presentes em composicoes
artisticas;

e Produzir desenhos, de forma coletiva, que retratem ao perceptivel no
cotidiano do aluno;

e Socializar e explicar as escolhas geométricas e artisticas realizadas

durante a producao.

Metodologia:
Inicialmente, os estudantes serao organizados em pequenos grupos, com 2 a
4 integrantes, com o objetivo de favorecer a colaboracao, a troca de ideias e a
percepcao da presenca da geometria nos diferentes espacos e situacoes do cotidiano.
Apos a organizacao dos grupos, cada equipe devera escolher uma das propostas
artisticas apresentadas para desenvolver uma producao que articule criatividade,
percepcao visual e conhecimentos relacionados ao desenho geométrico.
Entre as possibilidades de producao, os estudantes poderao elaborar:
**(a)** um desenho inspirado em uma situacao ou espaco do cotidiano, como
a casa, a escola ou outros ambientes de convivéncia, utilizando formas
geométricas planas;
**(b)** um mosaico geométrico, explorando a repeticao e a organizacao de
padroes e formas geométricas;
**(c)** uma composicao artistica inspirada em elementos da natureza ou em
paisagens urbanas, incorporando caracteristicas geométricas; ou,
**(d)* um mural geométrico, constituido por figuras regulares e irregulares

organizadas de maneira livre e criativa.
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Durante o desenvolvimento das atividades, o professor acompanhara os
grupos, orientando a exploracao das formas geométricas, dos padroes, da
organizacao espacial e das possibilidades de representacao por meio do desenho. A
proposta busca estimular a criatividade, a percepcao visual e a capacidade dos
estudantes de identificar e utilizar elementos geométricos presentes em seu
entorno, compreendendo o desenho geométrico também como uma forma de
expressao artistica.

Ao final do encontro, sera realizada a socializacao das producées, momento
em que cada grupo apresentara o trabalho desenvolvido aos demais colegas. Durante
as apresentacoes, os estudantes serao incentivados a explicar os conceitos
geométricos empregados, as escolhas realizadas durante a composicao e os
significados ou ideias representadas em seus desenhos. Esse momento permitira a
valorizacao das diferentes producoes, a troca de experiéncias entre os grupos e a

reflexao sobre as relacdes entre matematica, geometria, arte e cotidiano.

3:9- Encontro O8 - A arte cultural

Objeto do conhecimento:
Geometria em diversos contextos: a matematica presente na cultura dos

povos

Objetivos:

e Explorar conceitos de simetria, repeticao, regularidade e organizacao
espacial presentes em composicoes artisticas; e inclusive as de carater
religioso de diferentes povos, preservando o respeito as diferencas;

e Identificar formas geométricas circulares e outros elementos
geométricos presentes nas mandalas;

e Produzir desenhos, de forma individual ou coletiva, que retratem as
composicoes estudadas no encontro;

e Socializar as producoes, desenvolvendo a capacidade de explicar as

escolhas realizadas durante o processo criativo.
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Metodologia:

O encontro sera iniciado com a apresentacao de diferentes exemplos de
mandalas, destacando-as como manifestacoes artisticas presentes em diferentes
culturas e tradicdes, incluindo contextos religiosos, como o hinduismo e o budismo.
A partir da observacao dos modelos apresentados, serao exploradas suas
caracteristicas visuais, com énfase na organizacao de formas circulares, padroes
geométricos, simetria e repeticao de elementos.

Em seguida, sera realizada uma breve discussao sobre as relacoes entre
matematica, arte e cultura, incentivando os estudantes a perceberem como
conceitos geométricos podem estar presentes em manifestacoes artisticas e
culturais. Nesse momento, serao retomados conhecimentos relacionados as formas
geométricas planas, especialmente as formas circulares, bem como aspectos de
organizacao e composicao visual.

Posteriormente, os estudantes participardao de uma atividade pratica,
orientada e supervisionada pelo professor, que consistira na criacao de mandalas de
autoria proépria. Inicialmente, serao utilizados os modelos apresentados como
referéncia para a compreensao da estrutura e dos padroes das mandalas; entretanto,
cada estudante tera liberdade para elaborar sua propria composicao, escolhendo
formas, padroes, repeticbes e elementos decorativos de acordo com sua
criatividade.

Durante a producao, o professor acompanhara o desenvolvimento dos
desenhos, auxiliando os estudantes na utilizacdo das formas geométricas e na
organizacao dos elementos da composicao. Ao longo da atividade, sera valorizada a
criatividade, a autonomia e a expressao individual, possibilitando que cada
participante estabeleca relacdes entre os conhecimentos geométricos trabalhados e
sua prépria producao artistica.

Ao final do encontro, as producdes poderao ser compartilhadas com a turma,
possibilitando que os estudantes apresentem suas mandalas e comentem as escolhas
realizadas durante o processo de criacao, reforcando a compreensao da geometria
como elemento presente tanto na matematica quanto nas diferentes manifestacoes

artisticas e culturais.
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370 Encontro O9 - Desenho sob ponto de perspectiva

Objeto do conhecimento:

Conceitos geométricos em composicoes artisticas

Objetivos:

Compreender o conceito de perspectiva e sua funcao na representacao
da profundidade;

Identificar o ponto de fuga em desenhos e obras de arte;

Reconhecer a aplicacao da perspectiva em diferentes manifestacoes
artisticas e em areas como arquitetura e engenharia;

Utilizar o ponto de fuga na construcao de formas geométricas
tridimensionais;

Desenvolver a criatividade e a autonomia na elaboracao de desenhos e
composicoes;

Aplicar conhecimentos geométricos na elaboracao de desenhos com
perspectiva;

Desenvolver a precisao, a criatividade e a autonomia durante a producao
dos desenhos;

Produzir desenhos, de forma individual ou coletiva, que retratem as

composicoes sob ponto de visao e com linhas retas.

Metodologia:

O encontro sera iniciado com a apresentacao e explicacao do conceito de

perspectiva, com énfase no ponto de fuga, destacando sua funcao na representacao

de profundidade e tridimensionalidade em desenhos e obras de arte. A partir de

exemplos visuais, os estudantes serao incentivados a observar como linhas, formas e

objetos podem ser representados de maneira a criar a sensacao de distancia e

profundidade no plano bidimensional.

Na sequéncia, sera abordada a aplicacao da perspectiva em diferentes areas

do conhecimento e da atuacao profissional, especialmente na arquitetura e na

engenharia, destacando como os principios da perspectiva sao utilizados na
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elaboracdao e na representacao de projetos e estruturas. Serao apresentados
desenhos e representacoes que evidenciem a utilizacao do ponto de fuga na
construcao de espacos, edificacoes e formas tridimensionais, estabelecendo relacoes
entre os conhecimentos geométricos e suas aplicacoes praticas.

Posteriormente, os estudantes realizardo uma atividade pratica orientada,
na qual deverao produzir **desenhos de formas geométricas tridimensionais
utilizando o ponto de fuga** como elemento estruturador da composicao. Durante a
atividade, serao fornecidas orientacoes sobre a definicdo do ponto de fuga, a
construcao das linhas de perspectiva e a organizacao das formas no espaco
representado.

Ao longo da producao, o professor acompanhara o desenvolvimento dos
desenhos, esclarecendo dividas e auxiliando os estudantes na aplicacao dos
conceitos trabalhados. A atividade buscara estimular a percepcao espacial, a
criatividade e a compreensao de como elementos da geometria podem ser
empregados para representar objetos tridimensionais em uma superficie plana.

Ao final do encontro, sera realizada a socializacao das producoes,
possibilitando que os estudantes apresentem seus desenhos e comentem as
estratégias utilizadas na construcao das formas tridimensionais, relacionando a
atividade aos exemplos de obras de arte, projetos arquitetonicos e representacoes

técnicas analisados durante a aula.

377 Encontro 70 - Revisitando obras

Objetivos:

e Desenvolver a capacidade de observar, analisar e interpretar obras de
arte;

e Estimular a criatividade e a autonomia dos alunos na transformacao da
obra original;

e Explorar diferentes possibilidades de composicao a partir de linhas,
formas, padrdes e estruturas geométricas.

e Valorizar diferentes interpretacoes e producdes artisticas, reconhecendo

a diversidade de possibilidades na releitura de uma obra.

24



Metodologia:

O encontro sera constituido por atividades supervisionadas, nas quais os
alunos terao contato com diferentes obras de arte que exploram conceitos de
perspectiva, ponto de fuga, formas geométricas e elementos da geometria plana. A
partir da observacao das obras selecionadas, os estudantes serao convidados a
revisitar e reinterpretar essas producoes, utilizando os conhecimentos e métodos de
construcao trabalhados em encontros anteriores.

A proposta sera realizar uma releitura das obras, identificando e explorando
suas formas, linhas, padroes e estruturas geométricas. Os alunos poderao reproduzir
aspectos das obras a partir do ponto de fuga, mantendo ou adaptando padroées
relacionados a geometria plana e as formas geométricas, ou ainda selecionar obras
que apresentem predominancia de elementos geométricos.

Durante a atividade, os estudantes serao incentivados a transformar a obra
original por meio de uma nova composicao, utilizando apenas formas geométricas e
diferenciando suas producoes da referéncia inicial. Dessa maneira, a proposta busca
desenvolver a percepcao visual, a criatividade e a compreensao dos conceitos de
perspectiva e geometria, promovendo uma experiéncia de releitura e ressignificacao

das obras de arte.

372+ Encontro 11 = Mostra cultural

Sugestao de titulo da mostra: “Da matemadtica a arte: ilustrando o
conhecimento sob diversos pontos de perspectiva”.

A etapa final do trabalho sera organizada em parceria com a escola, com o
objetivo de promover um momento de socializacao e valorizacao das producoes
realizadas pelos alunos ao longo das atividades. Sera realizada uma exposicao das
obras desenvolvidas durante o projeto, possibilitando que os estudantes
compartilhem suas producdées com a comunidade escolar.

A mostra buscara evidenciar a relacao entre a Matematica e a Arte,
destacando como os conceitos de geometria, formas geométricas, perspectiva e

ponto de fuga foram explorados e aplicados nas producdes artisticas. As obras serao
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organizadas de maneira a apresentar o processo de aprendizagem dos alunos e as
diferentes interpretacoes e releituras desenvolvidas ao longo do trabalho.

Além de divulgar os resultados do projeto, a exposicao tera como proposito
valorizar o conhecimento construido pelos estudantes, estimular sua criatividade e
reconhecer suas potencialidades artisticas. Dessa forma, o momento contribuira para
fortalecer a autoestima e o protagonismo dos alunos, celebrando suas producoes e
mostrando que a Matematica também pode ser compreendida e expressa por meio
da Arte.

3-13- Momento de sondagem final: Pés-teste

Ao término da sequéncia didatica, aplicar uma avaliacao final por meio de
um questionario pos-teste, nos mesmos moldes do diagnostico inicial, constituido de
questdes objetivas e subjetivas, com o intuito de comparar e confrontar os resultados
obtidos, de modo a inferir o conhecimento apropriado pelos estudantes ao longo do

percurso formativo.



4 Consideracoes finais

Este material, elaborado como um recurso pedagogico destinado a apoiar
professores de Matematica, especialmente do Ensino Fundamental, oferece uma
sequéncia didatica estruturada, mas nao rigida. Dessa forma, o docente ao utiliza-la
tem licenca para adapta-la a realidade de sua turma, podendo inclusive amplia-la.
Tudo isso na perspectiva de desenvolvimento de habilidades motoras, percepcao
artistica e pensamento critico acerca da relacao entre a matematica e o mundo.

Nesse sentido, o desenho geométrico quando explorado de forma
interdisciplinar, tornando possivel o didlogo entre a Matematica e a Arte,
aproximando conceitos abstratos de experiéncias concretas e visuais, torna-se forte
instrumento no processo formativo que vise ao alcance das habilidades mencionadas
nos alunos, ampliando a compreensao da geometria atribuindo significado aos
conteldos.

A proposta coloca o estudante no centro do processo formativo. Propée que
seja feito um trabalho em sala de aula que visa a criatividade, autonomia, trabalho
coletivo, producao e socializacao do saber. Ao longo da sequéncia, o aluno é
convidado a observar, construir, reproduzir, criar, interpretar, explicar suas escolhas
e socializar suas producoes.

O material amplia progressivamente o olhar do estudante, passando por
diversos meios, como observar objetos e espacos proximos, depois se voltar para
obras de arte, arquitetura e simbolos, e ainda, para manifestacoes culturais. Assim,
a geometria € apresenta de forma a ser uma linguagem presente nas producoes
humanas e nas diferentes formas de compreender e representar o mundo.

A proposta apresentada neste material nao encerra as discussées, mas sim,
abre possibilidades para novas praticas, experimentacées e pesquisas no que
concerne ao ensino da geometria articulado a Arte. O desenho geométrico é como
uma ponte entre o conceito e a experiéncia, bem como entre Matematica e Arte.
Nessa otica, oferece ao professor uma possibilidade de tornar o ensino de geometria

mais visual, significativo, contextualizado e participativo.
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Apéndices

DIAGNOSTICO INICIAL: PRE-TESTE

Para cada questionamento a seguir, marque apenas uma alternativa.

01. O que é o desenho geométrico?

a) Um tipo de desenho feito
através de recorte e colagem.

b) Um tipo de desenho livre, feito
apenas a mao utilizando o lapis.

¢) Um desenho construido seguindo
padroes e utilizando
instrumentos de desenho.

d) Um conjunto de desenhos
abstratos feitos com tinta e
pincel que nao representa o

mundo real.

02. Diversos instrumentos de desenho
sao utilizados na construcao de
figuras. Qual dos instrumentos
abaixo nao €é comum de ser
utilizado no desenho geométrico
tradicional?

a) Régua
b) Transferidor
c) Pincel

d) Compasso

03. As formas geométricas estao

presentes na arte de varias

04.

05.

culturas. Qual exemplo abaixo nao

representa essa relacao?

a) As piramides do Egito

b) Os vasos desenhados da Grécia
Antiga

c) Os grafismos dos povos
originarios do Brasil

d) Uma fotografia de animais

o Ccompasso é utilizado

principalmente para:

a) Medir angulos.

b) Tracar linhas paralelas ou
concorrentes.

c) Tracar circunferéncias.

d) Determinar areas.

O que caracteriza o triangulo

equilatero?

a) Um angulo reto.

b) Dois lados de mesma medida e
um diferente.

c) Trés lados de tamanhos iguais.

d) Trés angulos de medidas

diferentes.
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06. Ao desenhar um quadrado com

régua e compasso, 0 que € preciso

que se tenha?

a)

b)

Todos os lados com medidas
diferentes.

Apenas os lados opostos
sejam iguais.

Os angulos internos sejam de
60°.

Todos os quatro lados tenham
a mesma medida e que os

angulos internos sejam retos.

07. Quando observamos uma mandala,

0 que conseguimos identificar de

forma clara?

08.

a) Formas geomeétricas
organizadas em simetria
(padroes).

b) Linhas aleatorias sem definir
nenhuma forma geométrica.

c) Pinturas realistas de pessoas
e/ou animais.

d) Desenhos de prédios e casas.

A relacao entre a matematica e
arte pode ser entendida como:

a) Separadas.

b) Complementares.
c) Contraditorias.
d) Incompativeis.

Para os questionamentos a seguir, escreva suas conclusdes em poucas palavras.

09. Dé um exemplo de uma situacao em que vocé pode utilizar a régua e o compasso

para a construcao de uma figura.

10. O que aconteceria se tentassemos construir um quadrado ou um triangulo

equilatero sem seguir nenhum padrao, apenas usando a técnica do “a olho™?
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ATIVIDADE: ENCONTRO O7

01.Apo0s a nossa conversa inicial e sabendo um pouco mais sobre diversos conceitos,

explique com suas palavras o que seria entao o desenho geométrico.

02.Na geometria, € um objeto que nao possui comeco nem fim, sem curvas nem
desvios, formada por um conjunto alinhado de pontos. Estamos falando de:
a) Plano
b) Reta
c) Poligonos
d) Ponto

03.Escreva o nome de cada um dos instrumentos de desenho a seguir.

7 N

o

Fonte: Vecteezy, Pngtree

04.Qual das figuras a seguir nao é possivel construir utilizando apenas um conjunto

de réguas?

a) . bA) C) d) ‘



05.Com o auxilio dos instrumentos de desenho que vocé acaba de nomear, crie

um desenho livre no espaco abaixo.

w
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ATIVIDADE: ENCONTRO 02

01.Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02.Para cada imagem a seguir, indique a posicao relativa entre as retas.

Fonte: autor, 2025.

03.Realize, com o auxilio dos instrumentos de desenhos, a construcao de retas

paralelas.

04.Realize, com o auxilio dos instrumentos de desenho, a construcao de retas

perpendiculares.
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ATIVIDADE: ENCONTRO 03

01.Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02. Classifique os angulos a seguir.

Fonte: autor, 2025.

03. Ao levantar uma reta perpendicular, nés também construimos um angulo de:
a) 30°
b) 45°
c) 60°
d) 90°

04.0 que é a bissetriz de um angulo?




05.Usando o transferidor, indique a medida dos angulos abaixo indicados.

D

Cc
/ |
@ F
K Q
J
L

/‘\J

k U

06.Escolha um dos angulos notaveis (30°, 45°, 60° ou 90°) que vocé aprendeu

G [
E l
H
R
M
T P Q
Fonte: autor, 2025.

na aula de hoje e faca a construcao dele e ao lado escreva com suas palavras

0 passo a passo para fazer a construcao.

ANGULO DE PASSO A PASSO
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ATIVIDADE: ENCONTRO 04

01. Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02. Quais sao os angulos que precisamos construir nas extremidades de um segmento
de reta para poder desenhar um triangulo equilatero?
a) 30° b) 45° c) 60° d) 90°

03. Apds a aula de hoje, vocé consegue realizar algumas construcoes. Siga as etapas
a seguir e construa um quadrilatero ao lado das instrucées. Em seguida, nomeie-
0 no quadro indicado abaixo.

. Trace um segmento de reta, em
seguida, marque seu ponto médio.

. Agora trace a perpendicular
passando pelo ponto médio do
segmento.

lll. Escolha uma abertura para o
compasso, centro na intersecao das
retas e trace um circulo e marque
os pontos de encontro com a reta
vertical.

IV.  Escolha uma abertura menor que
anterior para o compasso, centre-o
novamente na intersecao e trace o
circulo, e depois marque os pontos
de encontro com a reta horizontal.

V. Agora una os pontos de encontro
dos dois circulos com as retas

perpendiculares.



04. Agora, utilizando-se de circulos e formas geométricas regulares ou nao, faca um

desenho no espaco abaixo.

a) Quais figuras geométricas vocé utilizou no seu desenho?

b) Explique com poucas palavras como construiu as figuras.
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ATIVIDADE: ENCONTRO 05

01.Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02.Para cada figura apresentada a seguir, trace o eixo de simetria.
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Fonte: Profmat Fonte: Freepik
Fonte: PrePara Enem Fonte: autor, 2025.

03.Reproduza a logomarca do PROFMAT indicada a seguir, utilizando os conceitos de
simetria e proporcao aprendidos na aula de hoje e dos conceitos das aulas

anteriores.
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CONCEITOS A SEREM USADOS:

Angulos notaveis
Triangulos equilateros
Pontos médios
Simetria

Proporcao




ATIVIDADE: ENCONTRO 06

01. Responda com poucas palavras: O que eu aprendi na aula de hoje?

02. Qual a obra que vocé realizou a releitura?

03.  Porque vocé escolheu fazer a releitura da obra acima?
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ATIVIDADE INTERMEDIARIA DE VERIFICACAO DE CONCEITOS

01.Dada uma reta qualquer, ao levantar a perpendicular dessa reta qual angulo

notavel foi construido?
a) 30° b) 45° c) 60° d) 90°

02.Qual é a definicao correta da bissetriz de um angulo?
a) Uma reta que corta o angulo ao meio, formando dois angulos iguais.
b) Uma reta que passa pelo centro de um circulo.
c) Um segmento que liga dois vértices de um poligono.

d) Uma linha perpendicular a um dos lados do angulo.

03.Observe a figura a seguir.

a) Indique as formas geométricas planas que a compoe.

b) Construa nos espacos a seguir, com o auxilio de régua e compasso, as formas

geométricas que vocé nomeou no item anterior.
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Fonte: Veectezy Fonte: Coquinhos Fonte: Dreamstime

05.Com o auxilio de régua e compasso realize a construcao de um trapézio e em
seguida escreva com poucas palavras os passos que vocé realizou para construir

a figura.

PASSO A PASSO

06.No espaco a seguir, realize a construcao de um hexagono regular, tendo como
ponto de partida um circulo que vocé ira desenhar a partir do ponto marcado na

reta dada abaixo.
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07.Faca a construcao dos angulos notaveis a seguir.
Angulo de 90° Angulo de 60°

08. Realize a releitura da obra a seguir.

Fonte: Imagem da internet.
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DIAGNOSTICO FINAL: POS-TESTE

Para cada questionamento a seguir, marque apenas uma alternativa.

01.

02.

03.

04.

Sobre os conceitos fundamentais da Geometria, assinale a alternativa correta.
a) O ponto possui dimensdes, enquanto a reta apresenta apenas uma direcao
definida.

b) Areta é limitada por dois extremos e o plano representa uma linha continua.
c) O plano possui apenas comprimento, sendo utilizado para representar
segmentos.

d) O ponto indica uma posicao, a reta é formada por infinitos pontos e o plano é

uma superficie.

O estudo dos angulos é importante no desenho geométrico porque permite:
a) Escolher diferentes cores para destacar partes importantes do desenho final.
b) Construir figuras com medidas corretas e realizar tracados de maneira precisa.
c) Produzir desenhos livres utilizando apenas lapis e folha de papel comum.
d) Representar figuras espaciais sem utilizar instrumentos de construcao

geométrica

Assinale a alternativa que apresenta apenas figuras geométricas planas
a) Quadrado, triangulo e circulo.
b) Cubo, cilindro e cone.
c) Esfera, losango e piramide.
)

d) Prisma, retangulo e cilindro

As figuras geométricas espaciais diferenciam-se das figuras planas porque

a) Sao desenhadas somente com linhas curvas e sem medidas definidas.

b) Apresentam apenas comprimento e largura em qualquer representacao
grafica.

c) Possuem trés dimensoes e representam objetos que ocupam espaco.

d) Podem ser construidas apenas utilizando programas de computador

especificos.
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05. A simetria € um conceito presente no desenho geométrico e na arte porque:

a) Organiza as formas, favorecendo equilibrio e harmonia na composicao visual.
b) Permite desenhar figuras apenas utilizando linhas curvas e formas livres.

c) Elimina a necessidade de utilizar régua, compasso e outros instrumentos.
)

d) Substitui completamente os conceitos de proporcao e perspectiva artistica.

06. A proporcao € importante na construcao de desenhos porque:

a) Permite calcular apenas areas e perimetros de figuras geométricas planas.
b

E utilizada somente em pinturas artisticas produzidas por artistas famosos.
c)S

)
)
) Serve exclusivamente para construir figuras tridimensionais de grande porte.
)

d) Mantém relacoes adequadas entre as medidas, preservando a forma da figura.

07. Nas mandalas estudadas durante a sequéncia didatica, é possivel observar

principalmente:

a) Construcodes realizadas apenas com figuras espaciais e linhas irregulares.

b) Desenhos produzidos sem planejamento e sem qualquer organizacao visual.
c) Organizacao das formas por meio da simetria e da repeticao de padroes.
d) Representacoes feitas somente com linhas retas e sem elementos circulares.

08. Analise as afirmativas.
l. A Geometria auxilia na organizacao das formas presentes em diferentes
manifestacoes artisticas.
I. O desenho geométrico utiliza instrumentos que favorecem construcoes
precisas.

[ll.  Matematica e Arte nao apresentam relacées em atividades de desenho.

Assinale a alternativa correta.

a) Apenas as afirmativas | e Il estao corretas.

b) Apenas as afirmativas Il e lll estao corretas.
c) Apenas as afirmativas | e lll estao corretas.
d) Apenas a afirmativa lll esta correta.
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Para os questionamentos a seguir, escreva suas conclusdes em poucas palavras.

09. Durante as aulas, vocé aprendeu sobre formas geométricas, simetria, angulos,
mandalas e releituras de obras de arte. Na sua opinido, como a Matematica

ajudou vocé a criar ou entender melhor os desenhos e as obras de arte?

10. Conte também qual atividade vocé mais gostou de fazer e explique porqué.
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