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RESUMO

Na educacéo inclusiva, a pesquisa analisou 0 uso de adaptagdes curriculares de pequeno porte
no ensino de Ciéncias Naturais para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), em
uma escola municipal de Valenca do Piaui. O estudo teve como objetivo analisar as adaptacdes
utilizadas nas aulas de Ciéncias, considerando a articulacdo entre a sala de aula regular e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Trata-se de uma pesquisa descritiva, de
abordagem qualitativa, realizada por meio da observacao de quatro aulas de Ciéncias Naturais
e da aplicacdo de questionarios a professora de Ciéncias Naturais e a professora do AEE. Os
dados foram organizados a partir de aspectos relacionados a metodologia, aos recursos
utilizados, as adaptacdes das atividades, a participacdo dos estudantes, as formas de avaliagcdo
e aos desafios encontrados. Os resultados mostraram a utilizacdo de atividades impressas
adaptadas, linguagem mais acessivel, orientacdes individualizadas e avaliagdes com comandos
mais objetivos e menor quantidade de questdes. Foi observada a flexibilizacdo das atividades e
0 acompanhamento dos estudantes nas aulas. Entre os desafios identificados estéo a necessidade
de realizar adaptacdes de forma constante, a dificuldade de trabalhar contetidos cientificos mais
abstratos e a limitacdo de recursos pedagogicos acessiveis. As professoras destacaram a
importancia da formacéo continuada e da comunicacao entre a sala regular e o AEE. Conclui-
se que as adaptacdes curriculares de pequeno porte podem contribuir para ampliar a
participacdo e favorecer a aprendizagem dos estudantes com TEA, embora sua realizacdo ainda
dependa de planejamento, recursos adequados e trabalho articulado entre os profissionais da
escola.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; transtorno do espectro autista; ensino de Ciéncias;
flexibilizagdo curricular; atendimento educacional especializado.

ABSTRACT

In inclusive education, this study analyzed the use of minor curricular adaptations in Natural
Sciences classes for students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in a municipal school in
Valenca do Piaui, Brazil. The study aimed to analyze the adaptations used in Science classes,
considering the connection between the regular classroom and Specialized Educational
Assistance (SEA). This is a descriptive study with a qualitative approach, carried out through
the observation of four Natural Sciences classes and questionnaires applied to the Science
teacher and the SEA teacher. The data were organized based on aspects related to teaching
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methods, resources used, adaptations of activities, student participation, assessment practices,
and challenges encountered. The results showed the use of adapted printed activities, more
accessible language, individualized guidance, and assessments with more objective instructions
and fewer questions. The flexibilization of activities and the monitoring of students during
classes were also observed. Among the challenges identified were the need to make adaptations
on a constant basis, the difficulty of working with more abstract scientific content, and the
limited availability of accessible educational resources. The teachers highlighted the
importance of continuing education and communication between the regular classroom and
SEA. It is concluded that minor curricular adaptations can contribute to increasing participation
and supporting the learning of students with ASD, although their implementation still depends
on planning, appropriate resources, and coordinated work among school professionals. The
findings indicate that inclusion requires attention to individual needs and adjustments that allow
students to participate in classroom activities alongside their peers.

Keywords: inclusive education; autism spectrum disorder; Science teaching; curricular
flexibility; specialized educational assistance.

Data da aprovacéo: 09/07/2026

1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva tem se consolidado como um principio fundamental para garantir
o direito de todos os estudantes ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem no ambiente escolar.
Nesse contexto, torna-se essencial que o processo de ensino-aprendizagem considere a
diversidade presente nas salas de aula, assegurando oportunidades educacionais que atendam as
diferentes necessidades dos alunos. De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo nao se limita a
presenca do aluno com deficiéncia na escola, mas exige transformacdes nas praticas pedagdgicas.

No contexto do ensino de Ciéncias Naturais, a inclusdo de alunos com deficiéncia
apresenta desafios relacionados a forma como os conteudos séo trabalhados e as estratégias
utilizadas pelos professores em sala de aula. Nesse sentido, as adaptacfes curriculares podem
contribuir para tornar os conhecimentos cientificos mais acessiveis aos estudantes, considerando
suas diferentes necessidades e formas de aprendizagem. Bereta e Geller (2021) destacam que a
adaptacdo curricular constitui uma estratégia importante para favorecer o acesso dos estudantes
aos conhecimentos cientificos, embora ainda existam dificuldades para que os professores
realizem esses ajustes no cotidiano escolar. No caso dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), essas questdes também precisam ser consideradas, principalmente em relagéo a
comunicacgdo, a interacéo social e as formas de aprendizagem (Bosa, 2002).

Apesar dos avangos nas politicas publicas voltadas a educacéo inclusiva, ainda existem

dificuldades na efetivagdo dessas praticas no cotidiano escolar. Muitos professores relatam nédo



se sentirem preparados para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, 0 que pode
comprometer a construcdo de préticas pedagdgicas inclusivas (Mantoan, 2003). Além disso, a
adaptacdo curricular ainda se apresenta como um dos principais desafios no processo de ensino-
aprendizagem (Glat; Blanco, 2007).

A flexibilizacdo curricular esta relacionada a possibilidade de ajustar o ensino as
diferentes necessidades dos estudantes, considerando seus ritmos, formas de aprendizagem e
possibilidades de participacdo. Para Glat e Blanco (2007), a flexibilizacdo das praticas
pedagdgicas é necessaria para que 0 ensino possa considerar a diversidade presente na sala de
aula, possibilitando diferentes formas de acesso ao curriculo. Nesse sentido, a flexibilizacdo pode
envolver mudangas nas estratégias de ensino, nos recursos utilizados, na organizacdo das
atividades e nas formas de avaliacdo, de modo a favorecer a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes.

As adaptacdes curriculares de pequeno porte constituem estratégias pedagdgicas
realizadas pelo proprio professor no cotidiano da sala de aula, envolvendo ajustes em atividades,
metodologias, recursos e formas de avaliacdo, sem alterar os objetivos centrais do curriculo (Glat;
Blanco, 2007). Tais adaptacOes sdo fundamentais para garantir a participacdo e a aprendizagem
dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular.

O desenvolvimento deste estudo foi motivado por experiéncias escolares marcadas por
dificuldades de aprendizagem ainda na educacdo basica, que ndo foram plenamente
compreendidas. Essas experiéncias evidenciam como métodos pouco flexiveis podem dificultar
a participacdo e a aprendizagem no ambiente escolar. A partir dessa perspectiva, buscou-se
investigar de que forma o ensino de Ciéncias Naturais favorece praticas inclusivas e adaptacdes
curriculares de pequeno porte para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
relevancia do tema se justifica pela necessidade de compreender como a inclusdo de estudantes
com TEA acontece na pratica e quais caminhos podem tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais acessivel.

Diante disso, esta pesquisa busca responder a seguinte problematica: como as
adaptac@es curriculares de pequeno porte sdo utilizadas no ensino de Ciéncias Naturais para
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando a articulacéo entre a sala de aula
regular e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), e quais desafios os professores
enfrentam nesse processo?

Este estudo tem como objetivo geral analisar as préaticas de flexibilizacao e as adaptacoes
curriculares de pequeno porte utilizadas no ensino de Ciéncias Naturais para alunos com

Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando a articulagdo entre a sala de aula regular e



0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede municipal de Valenca do Piaui. Como
objetivos especificos, destacam-se: mapear as principais estratégias pedagogicas utilizadas pelos
professores de Ciéncias da Natureza no processo de flexibilizacdo e adaptacdo curricular;
identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes nesse processo; avaliar as praticas
adotadas para monitorar o progresso dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ao

longo do processo de ensino-aprendizagem.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nesse topico, serd apresentado o posicionamento de diferentes autores acerca da
educacdo inclusiva e das praticas pedagdgicas voltadas ao ensino de Ciéncias para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para melhor organizacdo das discussoes, o referencial tedrico foi estruturado em trés
topicos. O primeiro, 2.1 Politicas de inclusédo escolar e o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
aborda os avancos das politicas publicas de inclusdo, os direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia e as principais caracteristicas do TEA no contexto escolar.

O segundo tdpico 2.2 Praticas pedagogicas e adaptacfes curriculares de pequeno
porte na educacao inclusiva, discute a importancia das adaptacées curriculares e das estratégias
pedagdgicas utilizadas para favorecer a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia no ensino regular.

Por fim, o tépico 2.3 Desafios da pratica docente e uso de recursos na educacgdo
inclusiva apresenta reflexdes sobre os desafios enfrentados pelos professores, a importancia da
formacdo docente e a utilizacdo de recursos pedagogicos e tecnologias assistivas como

elementos fundamentais para a efetivacao da inclusao escolar.

2.1 POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR E O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA)

A inclusdo escolar tem ganhado cada vez mais espago nas discussdes sobre educacao,
principalmente pela necessidade de garantir que todos os estudantes tenham acesso,
permanéncia e participagdo no ambiente escolar. A educacdo inclusiva parte do principio de que
as diferencas fazem parte da realidade das escolas e que o ensino precisa considerar as
necessidades de cada estudante. Nesse sentido, a Declaragdo de Salamanca destaca a

importancia de uma escola capaz de acolher todos os alunos, respeitando suas caracteristicas e



oferecendo condigdes para que possam aprender e participar das atividades escolares (Unesco,
1994).

No Brasil, a garantia do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia foi sendo
fortalecida por diferentes documentos legais. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a
educacdo como direito de todos e determina, entre as responsabilidades do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (Brasil, 1988). Esse principio contribuiu para ampliar a compreensao de que
os estudantes com defici€éncia devem ter assegurado o direito de frequentar a escola e receber
0 suporte necessario para sua escolarizacdo. A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, promulgada no Brasil pelo Decreto n° 6.949/2009, também reforcou o
compromisso com um sistema educacional inclusivo, fortalecendo a garantia do direito a
educagdo sem discriminagao (Brasil, 2009).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, também
representa um marco importante para a educacdo especial no pais, ao estabelecer que essa
modalidade deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e contar com
servigos de apoio especializado quando necessario (Brasil, 1996). Dessa forma, a legislagcao
brasileira passou a reconhecer de maneira mais clara a necessidade de organizagao das escolas
para atender estudantes com diferentes necessidades educacionais. Esse processo também esta
relacionado as mudangas nas praticas escolares, pois, conforme Mittler (2003), a educacao
inclusiva ndo depende somente da matricula do estudante, mas envolve mudangas na
organizagao da escola e nas praticas desenvolvidas pelos profissionais da educacao.

Outro avango importante ocorreu com a Politica Nacional de Educagdao Especial na
Perspectiva da Educag¢ado Inclusiva, publicada em 2008. O documento orienta que os estudantes
publicos da educagdo especial estejam matriculados nas classes comuns do ensino regular e
tenham acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), que possui fungao
complementar ou suplementar ao ensino comum (Brasil, 2008). A Resolugdo CNE/CEB n°
4/2009 também regulamenta o AEE e estabelece orientagdes para sua organizacao, reforcando
a necessidade de articulagdo entre esse atendimento e o trabalho realizado na sala de aula regular
(Brasil, 2009). Posteriormente, o Decreto n° 7.611/2011 também trouxe disposig¢des
relacionadas a educacdo especial e ao AEE. Esse decreto possui importancia historica para a
organizacdo da politica educacional inclusiva, embora tenha sido posteriormente revogado pelo
Decreto n°® 12.686/2025.

A inclusdo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) também passou a

receber maior atengdo na legislacdo brasileira. A Lei n® 12.764/2012, conhecida como Lei



Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista e reconheceu a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos
os efeitos legais (Brasil, 2012). Essa legislacdo representa um avango importante,
principalmente por reconhecer direitos especificos das pessoas com TEA e reforgar a
necessidade de garantir condi¢cdes adequadas para sua participagdo na sociedade e na educacgao.

Esse direito também ¢é reforcado pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lein® 13.146/2015, que estabelece a garantia de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades de ensino. A legislagdo destaca a importancia de assegurar
condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, além de recursos e servigos
que contribuam para eliminar as barreiras encontradas pelos estudantes com deficiéncia (Brasil,
2015). Assim, a inclusdo ndo deve ser compreendida somente como a presenga do estudante na
escola, mas como a criagdo de condigdes para que ele consiga participar das atividades e
desenvolver sua aprendizagem.

Mais recentemente, o Decreto n° 12.686/2025 instituiu a Politica Nacional de Educacao
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva. O documento inclui os
estudantes com TEA entre o publico da educagdo especial e reforga a necessidade de garantir
apoio para sua participacao, permanéncia e¢ aprendizagem nas classes comuns. O decreto
também destaca a importancia do Atendimento Educacional Especializado, dos recursos de
acessibilidade, das medidas de apoio individualizadas e da formagdo continuada dos
profissionais da educagdo (Brasil, 2025). Dessa maneira, observa-se uma continuidade na
construgdo das politicas publicas voltadas a educacdao inclusiva, com maior atencao as
condicdes necessarias para que os estudantes possam aprender e participar do cotidiano escolar.

Mesmo com os avangos legais, a inclusdo escolar ainda apresenta desafios no cotidiano
das escolas. A existéncia de leis e politicas publicas ndo garante, por si sO, que as praticas
pedagogicas sejam inclusivas. E necessario que os profissionais conhegam seus alunos,
observem suas necessidades e busquem formas de organizar as atividades de acordo com as
diferentes formas de aprendizagem. Mantoan (2003) destaca que muitos professores ainda
apontam a falta de preparo como uma das dificuldades encontradas para trabalhar com
estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, a formagdo dos professores e a disponibilidade de
recursos pedagdgicos sdo aspectos importantes para a construgdo de praticas que favorecam a
inclusao.

No caso do Transtorno do Espectro Autista, conhecer as caracteristicas de cada estudante
¢ especialmente importante, pois o TEA pode se apresentar de diferentes formas. Segundo a

American Psychiatric Association (2014), o transtorno esta relacionado a dificuldades



persistentes na comunicagdo e na interacdo social, além de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. Essas caracteristicas podem variar de uma pessoa para
outra e, por isso, ndo ¢ possivel estabelecer uma unica forma de ensinar todos os estudantes
com TEA.

Diante dessas particularidades, o professor precisa observar como cada estudante
responde as propostas realizadas em sala e identificar estratégias que favoregam sua
compreensdo e participacdo. O uso de rotinas mais organizadas, instrug¢des claras e recursos
visuais pode contribuir para tornar as atividades mais compreensiveis, principalmente quando
o estudante apresenta dificuldades para acompanhar explicacdes exclusivamente orais (Bosa,
2002).

No ensino de Ciéncias Naturais, essa atencdo ¢ ainda mais importante, pois alguns
conteudos envolvem conceitos abstratos e exigem que o estudante compreenda processos que
nem sempre podem ser observados diretamente. Nesse sentido, Vygotsky (1998) destaca a
importancia da interagcdo e da mediag¢dao no processo de aprendizagem. A atuagdo do professor,
portanto, pode contribuir para aproximar os conteudos cientificos da realidade dos estudantes,
utilizando diferentes formas de explicagdo e recursos que facilitem a compreensao.

De Souza et al. (2022) destacam estratégias metodoldgicas voltadas para estudantes com
TEA, ressaltando a importancia de atividades praticas e recursos visuais. Nesse sentido, ao

abordar os principios da educagao inclusiva, Reis (2011, p. 31) afirma que:

a escola inclusiva deve estar atenta a diversidade e para isso ¢ fundamental
uma mudanga de atitude de toda a comunidade educativa, principalmente dos
professores que estdo mais diretamente implicados no processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, a inclusdo escolar exige o comprometimento de toda a comunidade
escolar, sendo necessdrio o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que respeitem as

individualidades dos alunos e promovam uma educac¢ao mais equitativa.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS E FLEXIBILIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO
INCLUSIVA

A flexibilizacdo curricular constitui uma possibilidade de organizacdo do ensino de
acordo com as diferentes necessidades dos estudantes. As Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Bésica orientam a realizacéo de flexibilizagdes e adaptacbes curriculares,
considerando metodologias de ensino, recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo

adequados as necessidades dos estudantes (Brasil, 2001). Nesse sentido, a flexibilizacdo



curricular pode envolver mudancas nas estratégias de ensino, na organizacao das atividades,
nos recursos utilizados, no tempo destinado as tarefas e nas formas de avaliagdo, buscando
favorecer a participacédo e a aprendizagem dos alunos.

A educacdo inclusiva baseia-se no principio de que todos os estudantes tém direito ao
acesso, a permanéncia e ao sucesso escolar. Dessa forma, a escola precisa desenvolver préticas
pedagogicas capazes de atender a diversidade presente na sala de aula. Para Sassaki (2010), a
inclusdo vai além da matricula do estudante na escola regular, exigindo condi¢des que garantam
sua participacdo efetiva em todas as atividades escolares. Nesse contexto, as adaptacOes
curriculares de pequeno porte tornam-se fundamentais para assegurar a equidade no processo
educacional.

A atuacgdo do professor é fundamental nesse processo, pois cabe a ele identificar as
necessidades dos estudantes e planejar estratégias adequadas para favorecer a aprendizagem.
Para isso, torna-se necessaria uma pratica pedagadgica flexivel, capaz de respeitar os diferentes
ritmos, interesses e formas de aprendizagem presentes na sala de aula. Além disso, o docente
deve buscar alternativas que promovam a participacdo ativa dos alunos e fortalecam seu
desenvolvimento académico e social. Conforme destaca Mantoan (2015), a préatica pedagogica
inclusiva deve valorizar as potencialidades dos estudantes e favorecer sua participacdo no
processo educativo.

A flexibilizacdo do ensino possibilita 0 uso de diferentes metodologias, recursos e
formas de avaliacdo, tornando o processo de aprendizagem mais acessivel. Essa pratica
favorece a inclusdo ao permitir que os conteudos sejam apresentados de maneiras variadas,
atendendo as necessidades dos estudantes. Dessa forma, a atuacdo docente contribui para a
construcdo de um ambiente escolar mais acolhedor, democratico e comprometido com a
aprendizagem de todos (Mantoan, 2015).

A realizacdo das adaptacdes curriculares exige 0 uso de estratégias diversificadas,
como atividades diferenciadas, adequacao do tempo para realizacdo das tarefas, utilizacdo de
recursos visuais e adaptacdo dos instrumentos avaliativos. Nesse sentido, Mantoan (2015)
defende que a educacdo inclusiva requer a reorganizacdo das préaticas pedagdgicas e da escola
para atender a diversidade dos estudantes. Assim, o professor desempenha um papel essencial
na promocdo de préaticas pedagdgicas inclusivas.

Alem disso, as adaptacOes curriculares devem ser compreendidas como um processo
continuo de observacdo, planejamento e avaliagdo. O acompanhamento constante permite ao
professor identificar dificuldades, analisar os avancos dos estudantes e realizar os ajustes

necessarios ao longo do processo educativo. Esse trabalho contribui para fortalecer as praticas
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inclusivas e favorecer o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos (Mantoan,
2015).

Ainda de acordo com 0 mesmo autor citado acima, a construgdo de uma escola
inclusiva exige mudancas na organizagédo do ensino e na forma de compreender as diferencas.
A autora destaca que a incluséo pressupde o reconhecimento das singularidades dos estudantes
e a valorizagdo de suas potencialidades. Nesse sentido, as adaptagdes curriculares tornam-se
fundamentais para garantir que todos os alunos tenham acesso aos conteudos e as oportunidades
de aprendizagem oferecidas pela escola.

No contexto curricular, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta a
organizacdo das aprendizagens essenciais da Educacdo Bésica. O documento destaca a
importancia da equidade, do respeito a diversidade e da garantia do direito a aprendizagem para
todos os estudantes. Dessa forma, reconhece que os alunos apresentam diferentes caracteristicas
e formas de aprender, exigindo praticas pedagogicas mais flexiveis e inclusivas (Brasil, 2017).

A BNCC também enfatiza a necessidade de promover uma educa¢do comprometida
com a inclusédo, a cidadania e o desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse sentido, as
adaptacOes curriculares de pequeno porte contribuem para reduzir barreiras que podem
dificultar a aprendizagem e a participacdo dos alunos. Sua utilizagdo favorece a construcao de
um ambiente escolar mais acessivel e acolhedor (Brasil, 2017).

No ensino de Ciéncias Naturais, as adaptacdes curriculares assumem papel relevante
devido a complexidade de muitos contetidos abordados nessa area do conhecimento. Diversos
conceitos cientificos envolvem fendmenos abstratos e processos que nem sempre podem ser
observados diretamente pelos estudantes. Por esse motivo, torna-se necessario utilizar
estratégias que facilitem a compreensdo dos conteidos e promovam uma aprendizagem mais
significativa (Martins; Pereira, 2021).

Segundo os mesmos autores, a utilizacdo de materiais concretos, recursos visuais,
videos educativos, experimentos e atividades préaticas contribui para tornar os contetidos mais
acessiveis. Essas estratégias aproximam teoria e pratica, favorecem a construcdo do
conhecimento e estimulam o interesse dos estudantes pelas Ciéncias Naturais. Além disso,
ampliam as possibilidades de participacdo dos alunos durante as aulas.

Outro aspecto importante refere-se ao uso de linguagem acessivel durante as
explicacOes e orientacdes realizadas pelo professor. A simplificacdo de termos técnicos, a
utilizacdo de exemplos relacionados ao cotidiano e a apresentacdo gradual dos contetdos

podem facilitar a compreensdo dos conceitos cientificos. Conforme destaca Mantoan (2015),
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estratégias pedagdgicas que consideram as caracteristicas dos estudantes contribuem para
fortalecer o processo de incluséo escolar.

Portanto, as adaptacOes curriculares de pequeno porte representam uma ferramenta
importante para a promocdo da educacdo inclusiva. Ao favorecer a participacdo, a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, contribuem para a construcao de uma escola
mais democréatica, acessivel e comprometida com a valorizacdo da diversidade. Conforme
ressaltam Glat e Blanco (2007), a efetivacdo da inclusdo depende da adocdo de préticas
pedagogicas que reconhecam as diferencas e garantam oportunidades de aprendizagem para
todos.

2.3 DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE E USO DE RECURSOS NA EDUCACAO
INCLUSIVA

No contexto da pratica educacional, Martins (2023) aborda os desafios enfrentados
pelos professores no ensino de Ciéncias para alunos com deficiéncia, destacando dificuldades
relacionadas a adaptacao de conteudos e ao uso de recursos pedag0gicos acessiveis.

Estudos como os de Gléria e Prieto (2020) reforcam que a falta de recursos
pedagdgicos, a insuficiéncia do Atendimento Educacional Especializado e a permanéncia de
praticas tradicionais ainda dificultam a efetivacdo da inclusdo no ambiente escolar. Nesse
cendrio, Rigo (2021) destaca que a formacdo continuada constitui um elemento fundamental
para 0 desenvolvimento de praticas inclusivas, contribuindo para que os professores estejam
mais preparados para atender a diversidade presente no contexto escolar e enfrentar os desafios
da inclusdo.

A formacdo docente torna-se um elemento essencial para a efetivacdo da educacéo
inclusiva. Conforme a Resolucdo CNE/CP n° 1/2020 (Brasil, 2020), a formacéo deve contribuir
para o desenvolvimento de competéncias que favorecam a aprendizagem de todos.

Nesse contexto, Oliveira et al. (2023) destacam que o uso de metodologias ativas
contribui para a formacdo de professores reflexivos, promovendo mudangas nas praticas
pedagbgicas. De forma complementar, Rigo (2021) destaca que a formagdo continuada dos
professores contribui para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais inclusivas,
ampliando as possibilidades de participacdo e aprendizagem dos estudantes em contextos

educacionais diversos. Nessa perspectiva Perrenoud (2002, p. 20) afirma que “para formar um
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professor reflexivo deve-se, acima de tudo, formar um professor capaz de dominar a propria
evolugdo, construindo competéncias e saberes novos a partir de suas experiéncias”.

Além disso, o uso de recursos adaptados, como materiais em braile, videos legendados
e tecnologias assistivas, contribui para tornar o ensino mais acessivel. De acordo com Bersch
(2008), a tecnologia assistiva constitui um importante instrumento para promover a autonomia,
a participacdo ¢ a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos diferentes contextos sociais,
inclusive no ambiente escolar.

A diversidade presente nas salas de aula exige que os professores adotem praticas
pedagogicas flexiveis, considerando as diferentes formas de aprendizagem. Nicola e Paniz
(2016) ressaltam a importincia do uso de diferentes recursos didaticos para superar
metodologias tradicionais. Sob essa perspectiva, Serge Moscovici (2005) contribui ao destacar
que as representagdes sociais construidas pelos professores influenciam diretamente suas
praticas pedagogicas, podendo favorecer ou dificultar a inclusdo no ambiente escolar.

Dessa forma, a pratica docente inclusiva exige nao apenas conhecimento tedrico, mas
também a capacidade de adaptagdo e inovacao pedagdgica, garantindo a participagdo de todos

os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto ao propdsito, a pesquisa classifica-se como descritiva. Segundo Malhotra (2001,
p. 103), a pesquisa descritiva “é¢ um tipo de pesquisa que tem como principal objetivo a
descri¢ao de algo”, um evento, um fendmeno ou um fato. Quanto aos métodos empregados ¢ a
natureza dos dados, a pesquisa é considerada qualitativa. Conforme Trivifios (1987), a
abordagem qualitativa se concentra na analise dos dados, visando compreender seu significado
a partir da percepc¢do do fendmeno dentro de seu contexto. A descri¢do qualitativa busca ir além
da aparéncia superficial do fendmeno, explorando suas esséncias, com o objetivo de explicar
sua origem, suas relacdes e transformacdes, além de tentar antecipar suas consequéncias.

Inicialmente, foi realizado um levantamento junto a Secretaria Municipal de Educacéo
de Valenca do Piaui, por meio da Coordenacdo do Centro de Atendimento Educacional
Especializado, responsavel pelo acompanhamento dos estudantes publico-alvo da educacédo
especial matriculados na rede municipal de ensino. Nesse momento, foram obtidas informacdes
sobre a presenca de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas instituicdes da
rede. Esse levantamento inicial contribuiu para conhecer a realidade da educacdo inclusiva no

municipio e auxiliar na definicdo do campo de pesquisa.
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A partir das informagOes obtidas nesse levantamento preliminar, foram considerados
alguns critérios para a escolha da instituicdo, principalmente a presenca de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a possibilidade de acompanhamento das aulas e das
praticas pedagogicas desenvolvidas no ambiente escolar. Com base nesses critérios, foi
selecionada a Unidade Escolar Oto Martins Veloso, conhecida como CAIC, por apresentar
estudantes com TEA e possibilitar o desenvolvimento da pesquisa com foco nas préticas
pedagogicas e nas adaptacdes curriculares de pequeno porte utilizadas no ensino de Ciéncias.

Apos a definicdo da instituicdo onde a pesquisa seria desenvolvida, foi realizado contato
com a direcdo da escola e com a coordenacdo responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado, com o objetivo de apresentar a proposta da pesquisa, explicar os objetivos do
estudo e solicitar a autorizacdo necessaria para a realizacdo das atividades de observagdo e
coleta de dados no ambiente escolar. Esse momento foi importante para estabelecer dialogo
com a equipe gestora da escola e compreender melhor a organizagdo do atendimento aos
estudantes com TEA dentro da instituicdo.

Em seguida, foi selecionada a turma do 6° ano A do ensino fundamental, por contar com
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A escolha dessa turma possibilitou um
acompanhamento mais detalhado das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas aulas de Ciéncias,
especialmente em relacdo as estratégias utilizadas pela professora para adaptar contetdos e
atividades as necessidades dos estudantes. Dessa forma, a definicdo da turma permitiu analisar
as praticas pedagogicas adotadas no cotidiano escolar e as possibilidades de inclusdo e

participacdo dos alunos com TEA no processo de ensino e aprendizagem.

3.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, foram utilizados alguns instrumentos de pesquisa que
possibilitaram compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da educacao
inclusiva. Inicialmente, foi realizada observacdo ndo participante de quatro aulas de Ciéncias
na turma observada, com o objetivo de analisar as estratégias utilizadas pela professora durante
as aulas, especialmente em relacdo a inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Durante as observac6es, foram analisadas a organizacdo das aulas, a participacdo dos
estudantes, 0s recursos utilizados e as adaptagdes realizadas pela docente no processo de ensino-
aprendizagem.

Alem disso, foi realizada analise documental por meio da observacdo de atividades

adaptadas, avaliacGes e materiais pedagogicos utilizados com os alunos. Essa etapa teve como
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finalidade compreender como as adaptag@es curriculares eram desenvolvidas na préatica escolar
e de que forma contribuiam para a participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Também foram aplicados dois questionarios, um destinado a professora de Ciéncias e
outro a professora responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os
questionarios continham perguntas abertas e fechadas relacionadas as praticas pedagdgicas
inclusivas, as adaptacGes curriculares, aos desafios enfrentados no cotidiano escolar e as
estratégias utilizadas para favorecer a aprendizagem dos alunos com TEA. Segundo Cervo e
Bervian (2002, p. 48), o questionario ¢ “[...] uma ferramenta utilizada para coletar respostas as
questdes por meio de um formato preenchido pelo préprio respondente”. Esse instrumento
permitiu obter informagdes importantes sobre a realidade escolar e sobre as experiéncias das

professoras no contexto da educacéo inclusiva.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa duas profissionais da Unidade Escolar Oto Martins Veloso,
localizada no municipio de Valenca do Piaui: uma professora de Ciéncias Naturalis, responsavel
pelas aulas da turma observada, e uma professora responsavel pela sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A participacdo dessas profissionais foi fundamental para
compreender as préaticas pedagogicas e as adaptacdes curriculares de pequeno porte utilizadas
no processo de inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
considerando tanto as estratégias desenvolvidas no ensino de Ciéncias quanto o apoio

pedagdgico oferecido no AEE.

3.3 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

De acordo com os aspectos éticos da pesquisa, foi mantido o sigilo da identidade dos
participantes, garantindo a confidencialidade das informacdes. Todos 0s envolvidos assinaram
o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Também foi obtida autorizacdo da
instituicdo para a realizacdo do estudo, assegurando o cumprimento dos principios éticos e
cientificos que orientam a pesquisa. Os dados obtidos foram analisados de forma qualitativa, a
partir das informacdes registradas durante as observacdes das aulas de Ciéncias e das respostas
aos questionarios aplicados as participantes da pesquisa.

As informagdes foram organizadas e interpretadas de acordo com as categorias
definidas para o estudo, considerando aspectos relacionados a organizacdo e metodologia das

aulas, aos recursos utilizados, as adaptac6es curriculares de pequeno porte, a participacdo dos
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alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), as formas de avaliacdo e aos desafios
encontrados no processo de inclusdo. A andlise buscou estabelecer relages entre os dados
obtidos no contexto da sala de aula regular e as informacGes referentes ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), permitindo compreender as praticas pedagdgicas

desenvolvidas no cotidiano escolar.

4 RESULTADOS

As observacOes realizadas nas aulas de Ciéncias permitiram compreender como
acontecem as praticas pedagdgicas voltadas a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em uma turma do 6° ano do ensino fundamental da rede municipal de Valenca
do Piaui. A analise foi construida a partir das anotacOes feitas durante as aulas observadas,
buscando identificar aspectos que apareciam com maior frequéncia no cotidiano escolar.

Durante as observagdes, foi possivel perceber que a professora demonstrava
preocupacdo em manter os alunos participando das atividades e acompanhando os contetdos
trabalhados em sala. Ao mesmo tempo, também ficaram evidentes algumas limitacGes
relacionadas aos recursos pedagdgicos, a metodologia utilizada e aos desafios presentes no
processo de inclusdo escolar.

Para facilitar a anélise dos dados, as observacdes foram organizadas em categorias,
considerando 0s aspectos que mais se repetiram durante as aulas e que apresentaram maior

relevancia para os objetivos da pesquisa.

4.1 ORGANIZACAO E METODOLOGIA DA AULA

As aulas observadas apresentaram uma organizagdo estruturada, seguindo uma
sequéncia que envolvia a retomada dos contedos, a explicacdo dos temas no quadro e a
realizacdo de atividades relacionadas ao assunto trabalhado. Essa dindmica esteve presente nos
quatro encontros acompanhados e demonstrou a preocupacdo da professora em manter uma
rotina estavel para os estudantes. Em seu questionario, a docente afirmou que procura informar
previamente as atividades que serdo desenvolvidas e organizar as tarefas de forma previsivel,
pois considera que essa estratégia favorece a participacdo dos alunos e reduz a ansiedade,
especialmente daqueles que apresentam necessidades educacionais especificas. Essa
organizacdo da rotina vai ao encontro das reflexdes de Mantoan (2015), ao defender que o
planejamento das praticas pedagOgicas deve considerar as diferentes necessidades dos

estudantes para favorecer sua participagdo no processo de aprendizagem. Essa préatica também
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foi identificada durante as observagdes, quando os alunos recebiam orientacdes sobre as etapas
da aula antes do inicio das atividades.

A conducéo das aulas revelou uma postura de acompanhamento constante por parte da
professora. Durante as explicagOes, era comum que ela realizasse perguntas para verificar a
compreensdo da turma, retomasse contetidos ja estudados e utilizasse exemplos relacionados
ao cotidiano dos estudantes para facilitar a aprendizagem. Essa mediacao também se aproxima
das contribuicdes de Vygotsky (1998), para quem a aprendizagem ocorre por meio das
interacdes sociais e da atuacéo intencional do professor na construgdo do conhecimento. Ao
comentar sua préatica pedagdgica, a docente destacou que busca adaptar a linguagem utilizada
em sala sempre que identifica dificuldades de compreensdo, procurando apresentar 0s
conteudos de forma mais acessivel.

Outro aspecto observado foi a preocupacao da professora em dividir as atividades em
etapas menores, conduzindo os alunos gradativamente durante a execucdo das tarefas. Embora
essa organizacdo nem sempre estivesse explicitada nos materiais utilizados, ela se manifestava
na forma como as orientacGes eram apresentadas e no acompanhamento realizado ao longo das
atividades. A propria docente relatou que essa estratégia € utilizada para facilitar a compreenséo
dos estudantes e evitar que eles se sintam sobrecarregados diante das demandas propostas.
Conforme destacam Glat e Blanco (2007), adaptagdes curriculares de pequeno porte envolvem
ajustes na organizacdo das atividades e na forma de apresentacdo dos contetdos, possibilitando
maior participacdo dos estudantes no processo educativo.

A atencdo direcionada aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial também foi uma
caracteristica marcante da metodologia observada. Em seu questionario, a professora explicou
gue esses estudantes permanecem proximos a sua mesa para que seja possivel oferecer apoio
mais imediato sempre que necessario. Durante as aulas, essa organizacao permitiu intervencdes
rapidas diante das dificuldades apresentadas pelos alunos, favorecendo sua participacdo nas
atividades desenvolvidas pela turma. Além disso, a docente ressaltou a importancia do apoio
oferecido pelo profissional de acompanhamento, que auxilia 0s estudantes durante a realizacéo
das tarefas e contribui para sua permanéncia nas propostas pedagdgicas.

Os relatos da professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ajudam a
compreender como essas acdes sdo planejadas. Segundo a profissional, as adaptacGes e
estratégias utilizadas com os estudantes sdo orientadas pelo Plano Educacional Individualizado
(PEI), documento que retne informagdes sobre as necessidades, potencialidades e objetivos de
aprendizagem de cada aluno. Ela destacou ainda que existe didlogo constante com a professora

de Ciéncias para discutir atividades, avaliacdes e formas de acompanhamento, permitindo que
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as intervengOes realizadas em sala estejam articuladas com o trabalho desenvolvido no
atendimento especializado. Essa articulagdo entre o ensino regular e o Atendimento
Educacional Especializado reforca o que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), ao defender o trabalho colaborativo como
elemento essencial para a efetivacdo da incluséo escolar.

Embora a metodologia observada tenha se concentrado principalmente em explicagdes
orais, utilizacdo do quadro e atividades escritas, os dados revelam que existe uma preocupagéo
em organizar o ensino de forma que os estudantes consigam acompanhar os contedos e
participar das atividades propostas. Assim, a pratica pedagdgica identificada durante a pesquisa
evidencia uma combinacéo entre planejamento, acompanhamento individualizado e articulacéo
com o AEE, elementos que contribuem para a construcdo de um ambiente mais favoravel a

aprendizagem e a inclusao dos alunos.

4.2 RECURSOS DIDATICOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Os recursos didaticos utilizados nas aulas observadas foram, predominantemente, o
quadro, o pincel, o livro didatico e as atividades impressas. Esses materiais estiveram presentes
em todos os encontros acompanhados e constituiram a principal base para a apresentacdo dos
contetdos e para a realizagdo das atividades pelos estudantes. Durante as explicacbes, a
professora utilizava o quadro para registrar conceitos, exemplos e informacgdes consideradas
importantes, enquanto o livro didatico servia como apoio para a abordagem dos temas
trabalhados e para a orientacdo de algumas atividades desenvolvidas em sala.

Embora os recursos observados fossem relativamente simples, a docente procurava
utiliza-los de maneira a facilitar a compreensdo dos contetidos pelos alunos. Essa preocupacgéo
estd em consonancia com Nicola e Paniz (2016), que ressaltam que a diversificacdo dos recursos
didaticos favorece a compreensdo dos conteudos e amplia as possibilidades de aprendizagem.
Durante as aulas, era comum relacionar os temas estudados a situacdes do cotidiano, utilizar
exemplos proximos da realidade dos estudantes e retomar explica¢es quando surgiam duvidas.
Essa pratica também foi destacada pela propria professora em seu questionario, ao afirmar que
busca constantemente adaptar a forma de apresentar os contetidos para torna-los mais acessiveis
e significativos para a turma.

Dessa forma, os recursos utilizados nao se limitavam aos materiais fisicos disponiveis,
mas envolviam também estratégias pedagogicas voltadas para a mediacdo da aprendizagem.
Nessa perspectiva, Vygotsky (1998) destaca que 0s recursos utilizados pelo professor assumem

papel mediador no desenvolvimento das fungdes cognitivas dos estudantes.
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No caso dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, foram identificadas
adaptacOes nas atividades propostas, como a reducdo da quantidade de questfes, 0 uso de
linguagem mais objetiva e a organizagdo visual mais clara dos exercicios. Essas modifica¢des
favoreciam a compreensdao dos comandos e possibilitavam maior participagdo dos estudantes
nas tarefas desenvolvidas em sala. Ao abordar esse aspecto em seu questionario, a professora
explicou que procura adequar as atividades as necessidades de cada aluno, realizando ajustes
que permitam sua participacdo sem afasta-los dos contetdos trabalhados pela turma. Essas
adaptacOes correspondem ao que Glat e Blanco (2007) denominam adaptacgdes curriculares de
pequeno porte, realizadas pelo professor no cotidiano da sala de aula para garantir 0 acesso ao
curriculo.

Durante as observagdes, ndo foram registrados momentos de utilizacdo de videos,
jogos pedagogicos, experimentos ou outros recursos tecnolégicos. Entretanto, a professora de
Ciéncias relatou que faz uso desses materiais em diferentes situacdes de ensino, especialmente
quando considera necessario ampliar as possibilidades de compreenséo dos conteddos. Segundo
a docente, imagens, videos educativos e recursos digitais sdo utilizados como complementos as
explicagdes, principalmente em temas que apresentam maior grau de abstracao.

Conforme afirmam Nicola e Paniz (2016), diferentes recursos didaticos contribuem
para aproximar 0s conceitos cientificos da realidade dos estudantes, favorecendo uma
aprendizagem mais significativa. Essa informacdo demonstra que as aulas acompanhadas
representam apenas uma parte de sua pratica pedagoOgica e ndo permitem caracterizar
integralmente todas as estratégias utilizadas ao longo do ano letivo.

As contribuicbes da professora do Atendimento Educacional Especializado ampliam
essa discussdo ao evidenciar a diversidade de recursos empregados no atendimento aos
estudantes com deficiéncia. Em seu relato, a profissional destacou a utilizacdo de materiais
concretos, recursos visuais, jogos pedagogicos, materiais tateis, audiodescricdo e caixas
sensoriais como estratégias que favorecem a aprendizagem e a participacdo dos alunos.

O uso desses recursos também encontra respaldo em Bersch (2008), ao destacar que
tecnologias assistivas e materiais acessiveis ampliam a autonomia, a participacdo e a inclusao
dos estudantes. Segundo ela, esses recursos auxiliam na compreensdo dos conteudos, tornam
as atividades mais acessiveis e possibilitam diferentes formas de intera¢do com o conhecimento.
A docente ressaltou ainda que metodologias ativas, abordagens ludicas e avaliagbes
individualizadas costumam apresentar resultados positivos no desenvolvimento dos estudantes
atendidos pelo AEE.
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Apesar dos esforgos realizados pelas professoras, ambas apontaram a limitacdo de
recursos materiais como um dos desafios presentes em sua pratica profissional. Essa realidade
também foi identificada por Gloria e Prieto (2020), que apontam a insuficiéncia de recursos
pedagogicos como um dos obstaculos para a consolida¢do da educagdo inclusiva. A professora
de Ciéncias relatou que a ampliacdo dos recursos pedagdgicos poderia contribuir para
diversificar as aulas e atender melhor as necessidades dos estudantes.

De forma semelhante, a professora do AEE afirmou que a escassez de materiais
adequados dificulta a elaboracéo de atividades diferenciadas e limita algumas possibilidades de
intervencdo pedagdgica. Essas falas ajudam a compreender parte da realidade encontrada
durante a pesquisa e revelam desafios que ultrapassam a atuacdo individual dos docentes,
envolvendo também questdes estruturais da instituicéo escolar.

As observacoes realizadas e os relatos das professoras dialogam com as reflexdes de
Nicola e Paniz (2016), que destacam a importancia da diversidade de recursos didaticos para
tornar o ensino mais significativo e favorecer a participacdo dos estudantes no processo de
aprendizagem. No ensino de Ciéncias, essa diversificacdo assume papel ainda mais relevante,
uma vez que muitos contetdos apresentam elevado grau de abstracdo e podem ser melhor
compreendidos quando associados a imagens, materiais concretos, recursos tecnologicos e
experiéncias que aproximem a teoria da realidade dos alunos.

Assim, os dados evidenciam que, mesmo diante de limitacGes materiais, existe um
esforco por parte das professoras para ampliar as possibilidades de aprendizagem dos
estudantes. A utilizacdo de adaptacdes pedagdgicas, a busca por diferentes estratégias de
explicacdo e a articulacdo entre a sala regular e 0 AEE demonstram uma preocupacao constante
em construir praticas que favorecam a participacao e o desenvolvimento de todos os alunos,

respeitando suas diferentes formas de aprender.

4.3 PRATICAS INCLUSIVAS E ADAPTACAO PEDAGOGICA

As préaticas inclusivas estiveram presentes em diferentes momentos das aulas
observadas, manifestando-se ndo apenas nas atividades propostas, mas também na forma como
a professora conduzia as explicac@es, organizava a turma e acompanhava os estudantes durante
a realizacdo das tarefas. Na turma havia alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e Dislexia, 0 que exigia da
docente atencdo as diferentes necessidades de aprendizagem existentes no grupo. Essa

perspectiva esta de acordo com Mantoan (2015), ao destacar que a inclusao escolar pressupde
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o reconhecimento das diferencas entre os estudantes e a reorganizacdo das praticas pedagogicas
para atender a diversidade presente na sala de aula.

Durante as aulas, os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial participavam das
mesmas atividades realizadas pelos demais colegas. Quando surgiam dificuldades de
compreensdo, a professora realizava intervencées individualizadas, reformulando explicagdes,
esclarecendo duvidas e orientando os alunos de forma mais proxima. Essa préatica corresponde
ao que a prépria docente relatou no questionario, ao afirmar que busca adaptar as atividades de
acordo com as necessidades de cada estudante, utilizando linguagem mais acessivel, dividindo
tarefas em etapas menores e oferecendo suporte durante sua execugédo. Essas agdes podem ser
compreendidas como adaptacdes curriculares de pequeno porte, uma vez que envolvem ajustes
na organizacdo das atividades, nas estratégias de ensino e na forma de apresentacdo dos
conteddos, sem modificar os objetivos gerais propostos para a turma (Glat; Blanco, 2007). Essa
compreensdo tambem esta presente no referencial tedrico deste estudo, que caracteriza essas
adaptacOes como estratégias realizadas pelo professor no cotidiano da sala de aula.

A preocupacdo em garantir a participacdo dos alunos sem afasta-los dos contetdos
trabalhados pela turma também apareceu nas falas da professora. Segundo ela, as adaptacGes
ndo tém como objetivo simplificar excessivamente as atividades, mas criar condi¢des para que
todos consigam acompanhar o processo de aprendizagem. Essa postura pode ser identificada
durante as observacdes, especialmente nos momentos em que os alunos recebiam orientacdes
diferenciadas, mas permaneciam envolvidos nas mesmas propostas desenvolvidas pelos demais
colegas. Nesse sentido, Glat e Blanco (2007) destacam que as adaptacdes curriculares devem
favorecer o acesso ao curriculo e a participacdo dos estudantes, respeitando suas diferentes
formas e ritmos de aprendizagem. Assim, adaptar ndo significa reduzir as possibilidades de
aprendizagem, mas criar condi¢cGes para que o estudante tenha acesso ao conhecimento e
participe das atividades escolares.

Outro aspecto importante refere-se a organizacdo da rotina escolar. A professora
explicou que procura informar previamente as atividades que serdo realizadas ao longo da aula,
mantendo uma sequéncia previsivel das acBes. Essa estratégia foi observada durante os
encontros acompanhados e contribui para que os estudantes compreendam melhor o que sera
desenvolvido, favorecendo a participacdo e reduzindo possiveis dificuldades relacionadas a
atencdo, a ansiedade ou a necessidade de previsibilidade. No caso dos estudantes com TEA,
Bosa (2002) destaca a importancia de estratégias estruturadas, rotinas bem definidas e apoio

adequado para favorecer a organizacdo e a compreensao das atividades propostas.
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As adaptacdes identificadas ndo estavam restritas aos materiais utilizados pelos alunos.
Elas apareciam também na forma de apresentacdo dos contetdos, no tempo destinado a
realizacdo das atividades e no acompanhamento oferecido ao longo da aula. Em diversas
situacOes, a professora interrompia sua explicacdo para verificar se os estudantes estavam
compreendendo o que havia sido proposto, retomando orientacGes sempre que necessario. Essas
acOes demonstram que a adaptacdo pedagdgica envolve decisGes realizadas continuamente no
cotidiano escolar. Para Mantoan (2015), a prética pedagogica inclusiva requer flexibilidade e
reorganizacdo das formas de ensinar, considerando as diferentes necessidades, potencialidades
e formas de participacdo dos estudantes.

Os relatos da professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ajudam a
compreender como essas estratégias sdo planejadas. Segundo a docente, as adaptacfes sao
construidas a partir das informacdes registradas no Plano Educacional Individualizado (PEI),
documento que orienta o trabalho pedagogico de acordo com as caracteristicas de cada
estudante. Ela destacou ainda que existe dialogo frequente com a professora de Ciéncias para
discutir atividades, avaliacbes e formas de acompanhamento, favorecendo uma atuagéo
articulada entre o atendimento especializado e a sala regular. Essa articulacéo é importante para
que o trabalho desenvolvido no AEE ndo ocorra de forma isolada, mas contribua para o
processo de escolarizacao realizado na sala comum. O proprio referencial deste estudo destaca
a necessidade de articulacdo entre as praticas pedagogicas e as necessidades especificas dos
estudantes.

Essa parceria foi percebida indiretamente nas praticas observadas, uma vez que as
intervencdes realizadas em sala demonstravam conhecimento das necessidades especificas dos
alunos. A troca de informacgdes entre os profissionais possibilita que as adaptacdes sejam
planejadas de maneira mais coerente com a realidade de cada estudante, fortalecendo as acdes
inclusivas desenvolvidas pela escola. Essa perspectiva também se aproxima das contribuicdes
de Mantoan (2015), para quem a inclusdo exige mudancas nas praticas escolares e o
reconhecimento da diversidade como parte do processo educativo.

No ensino de Ciéncias Naturais, a necessidade dessas adaptacdes torna-se ainda mais
significativa, considerando que determinados contetdos envolvem conceitos abstratos e podem
exigir diferentes formas de mediacdo para favorecer a compreensao dos estudantes. Vygotsky
(1998) compreende a aprendizagem como um processo relacionado a interacdo social e a
mediacdo, destacando a importancia da atuacdo de outras pessoas no desenvolvimento do
conhecimento. Dessa forma, as explicagGes individualizadas, a retomada dos conteudos e 0

acompanhamento realizado pela professora podem ser compreendidos como formas de
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mediacdo pedagdgica observadas durante a pesquisa. Essa discussdo j& estd presente no
referencial tedrico do trabalho, que relaciona a aprendizagem e a mediagdo as necessidades de
praticas pedagdgicas diferenciadas no ensino de Ciéncias.

Os resultados encontrados também dialogam com Souza et al. (2022), que discutem
estratégias metodoldgicas voltadas aos estudantes com autismo no ensino de Ciéncias e
Biologia, destacando a utilizacdo de préticas e recursos que favorecam a participacdo e a
aprendizagem desses estudantes.

Dessa forma, os dados revelam que a inclusdo dos alunos com TEA vai além de sua
presenca fisica na sala de aula. Ela se concretiza por meio das adaptacdes realizadas no
cotidiano, do acompanhamento individualizado, da organizacao das atividades, da mediacao da
professora e da articulagéo entre a sala regular e 0 AEE. Esses resultados estdo de acordo com
Mantoan (2015), para quem a incluséo exige que a escola reconheca a diversidade e reorganize
suas praticas para favorecer a participacdo de todos os estudantes. Nesse sentido, as préaticas
observadas demonstram um esforco da escola em construir condi¢cbes mais acessiveis de
aprendizagem, ainda que permanecam desafios relacionados a necessidade de adaptacdes

constantes e a disponibilidade de recursos pedagogicos adequados.

4.4 INTERACAO E PARTICIPACAO DOS ALUNOS

A participacdo dos estudantes esteve presente em diferentes momentos das aulas
observadas, especialmente durante as explicacbes dos conteudos, nas respostas aos
questionamentos da professora e na realizacdo das atividades. A docente buscava estimular o
envolvimento da turma por meio de perguntas, exemplos e momentos de didlogo, favorecendo
a expressdo de davidas e a troca de conhecimentos. Essa pratica é importante para a inclusao,
pois as oportunidades de interacdo e a mediacdo do professor podem favorecer a participacéo
dos estudantes com TEA nas atividades escolares (Lemos; Salomao; Agripino-Ramos, 2014).

Os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) também participavam das
atividades realizadas pela turma, embora alguns necessitassem de orientacdes adicionais para
compreender 0s comandos ou manter a atencdo. Nessas situacdes, a professora realizava
intervencdes individualizadas, reformulando explicacGes, esclarecendo duavidas e
acompanhando o inicio das tarefas. Essa atuacdo demonstra que a participacdo pode ser
favorecida por estratégias de mediacdo que considerem as necessidades apresentadas pelos

estudantes.
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As observacbes também confirmaram aspectos relatados pela professora de Ciéncias.
Segundo a docente, a organizacdo das atividades em etapas menores, a apresentacdo prévia da
rotina e o acompanhamento proximo dos estudantes contribuiam para o envolvimento nas
tarefas. Ela relatou ainda que os alunos com TEA permaneciam proximos a sua mesa e que 0
profissional de apoio auxiliava no acompanhamento das atividades. Tais estratégias se
aproximam dos resultados de Ibiapina, Sousa e Bitu (2024), que identificaram a interacdo e o
uso de estratégias pedagogicas como aspectos importantes no processo de aprendizagem de
estudantes com TEA em aulas de Ciéncias e Matemaética.

Outro aspecto observado foi a valorizacdo dos avancos dos estudantes por meio de
elogios e incentivos. Segundo a professora, essas acOes sao utilizadas principalmente com
alunos que apresentam maiores dificuldades de atencdo e concentracgdo. Esse tipo de incentivo
pode contribuir para fortalecer a participacdo e a permanéncia dos estudantes nas atividades,
considerando que a inclusdo envolve também a criacdo de oportunidades para que eles
participem das diferentes experiéncias escolares.

A professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) relatou que alguns
estudantes apresentam dificuldades diante da linguagem cientifica, de conteidos mais abstratos
e de questdes relacionadas a atengé@o e concentracao. Para favorecer a participacdo, mencionou
0 uso de recursos visuais, materiais concretos, jogos pedagdgicos e atividades adaptadas.
Embora esses recursos ndo tenham sido observados diretamente nas aulas acompanhadas, seu
relato evidencia a importancia da utilizacdo de diferentes estratégias para ampliar as
possibilidades de aprendizagem e participagéo.

No ensino de Ciéncias, essa preocupacao é especialmente relevante. Paoli e Machado
(2024) destacam que a organizacao de atividades que integrem estudantes autistas em diferentes
experiéncias sociais pode favorecer a comunicacdo, a construcdo de conhecimentos e a
participacdo desses estudantes nas aulas de Ciéncias.

Dessa forma, os dados demonstram que a participacdo dos estudantes com TEA esteve
relacionada as estratégias utilizadas pela professora, como a organizacdo da rotina, o
acompanhamento individualizado, a reformulacdo das explicacdes, os incentivos e 0 apoio
oferecido durante as atividades. Assim, a participacdo ndo se limitou a presenca dos estudantes
em sala, mas envolveu seu efetivo envolvimento nas propostas pedagdgicas e nas interacfes

estabelecidas durante as aulas.

4.5 AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM
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Durante as quatro aulas observadas, ndo foi possivel acompanhar momentos formais de
avaliacdo, como aplicacdo de provas ou atividades avaliativas especificas. No entanto, foi
possivel perceber que a professora realizava um acompanhamento constante da aprendizagem
dos estudantes ao longo das aulas, observando a realizacdo das atividades, esclarecendo duvidas
e verificando se os conteidos estavam sendo compreendidos pela turma.

Enquanto os alunos desenvolviam os exercicios propostos, a docente circulava pela sala
observando as respostas, conversando individualmente com alguns estudantes e realizando
intervengdes quando identificava dificuldades. Em determinados momentos, ao perceber que
varios alunos apresentavam davidas semelhantes, a professora interrompia a atividade para
retomar a explicacdo do contetdo, oferecendo novos exemplos e esclarecimentos antes de
prosseguir com a aula. Essas situagcdes demonstram que 0 acompanhamento da aprendizagem
acontecia de forma continua e integrada ao proprio processo de ensino.

As observac0es realizadas em sala dialogam diretamente com as respostas apresentadas
pela professora de Ciéncias no questionario. Ao ser questionada sobre a forma como acompanha
o desenvolvimento dos alunos, a docente afirmou que utiliza a avaliacdo formativa e o
acompanhamento continuo das atividades realizadas pelos estudantes. Segundo ela, esse
acompanhamento permite identificar dificuldades, compreender o ritmo de aprendizagem de
cada aluno e realizar intervencdes pedagogicas sempre que necessario.

Nesse sentido, Perrenoud (2002) destaca a importancia de uma pratica docente reflexiva,
na qual o professor acompanha o processo de aprendizagem e utiliza as informacdes obtidas
para orientar suas decisdes pedagogicas. A avaliacao, nessa perspectiva, ndo deve estar limitada
a atribuicdo de uma nota, mas contribuir para que o professor compreenda as dificuldades
apresentadas pelos estudantes e reorganize sua pratica quando necessario. Essa compreensao se
aproxima do que foi observado nas aulas, especialmente nos momentos em que a professora
retomava explicacdes e oferecia novas orientacdes diante das dificuldades identificadas.

Outro aspecto observado foi a realizacdo de adaptacGes nos instrumentos avaliativos. A
professora relatou utilizar reducdo da quantidade de questBes, imagens, organizacdo visual mais
clara, palavras em destaque, linguagem objetiva e divisdo das tarefas em blocos menores.
Também informou que um dos estudantes recebe tempo ampliado para realizar atividades e
avaliacOes.

Essas adaptacGes podem ser compreendidas como recursos que favorecem o acesso dos
estudantes as atividades escolares. Glat e Blanco (2007) ressaltam a importancia de préaticas que
considerem as necessidades educacionais dos alunos e possibilitem sua participacdo no

curriculo escolar. Dessa forma, a adaptacdo dos instrumentos avaliativos ndo significa
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necessariamente diminuir as possibilidades de aprendizagem, mas modificar determinadas
condigdes de realizacdo para que o estudante tenha melhores oportunidades de demonstrar seus
conhecimentos.

Essa perspectiva também estd relacionada ao principio de inclusdo defendido por
Sassaki (2010), para quem a inclusdo ndo se limita a presenca fisica do estudante no espago
escolar, mas envolve a criacdo de condi¢Oes para sua participacdo efetiva. No contexto da
avaliagdo, isso significa considerar que estudantes com TEA podem necessitar de diferentes
formas de apresentacdo das atividades, organizacdo das questdes, tempo e acompanhamento
para conseguir participar do processo avaliativo.

As respostas da professora do Atendimento Educacional Especializado reforgam essa
perspectiva. Segundo a docente, o acompanhamento dos estudantes ocorre a partir das
informacGes registradas no Plano Educacional Individualizado (PEI), que orienta o trabalho
pedagdgico de acordo com as caracteristicas de cada estudante. A professora também destacou
a existéncia de didlogo com a docente da sala regular para discutir atividades, avaliagcdes e
formas de acompanhamento.

A articulagdo entre os profissionais € importante para que 0 acompanhamento nao
aconteca de maneira isolada. Mittler (2003) compreende a educacdo inclusiva como um
processo que envolve transformacdes nas praticas escolares e a construcdo de respostas
pedagdgicas capazes de atender a diversidade dos estudantes. Assim, a troca de informacgdes
entre 0 AEE e a sala regular pode contribuir para que as estratégias de acompanhamento sejam
mais coerentes com as necessidades apresentadas pelos alunos.

Além disso, as adaptacdes curriculares devem ser compreendidas como um processo
continuo de observacéo, planejamento e avaliagdo. Conforme discutido por Mantoan (2015), a
inclusdo exige que a escola reorganize suas praticas para atender a diversidade presente no
espaco escolar. Nesse sentido, 0 acompanhamento sistematico permite identificar dificuldades,
reconhecer avancos e realizar ajustes nas estratégias pedagogicas sempre que necessario.

Ao relacionar as observacdes realizadas com os relatos das professoras, percebe-se que
a avaliacdo, no contexto investigado, ndo se restringe a aplicacdo de instrumentos formais ou a
atribuicdo de notas. O acompanhamento continuo, as intervencBes realizadas durante as
atividades, as adaptacdes dos instrumentos avaliativos, a ampliacdo do tempo e a articulacédo
entre a professora de Ciéncias e 0 AEE evidenciam uma preocupagdo com as condi¢des de
participacdo e aprendizagem dos estudantes com TEA. Dessa forma, os dados encontrados
indicam a presenca de préaticas avaliativas que procuram acompanhar o desenvolvimento dos

alunos e responder as suas necessidades educacionais.
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4.6 AMBIENTE DA SALA E RELACOES ESCOLARES

Durante as aulas observadas, foi possivel perceber que os alunos participavam das
explicagOes, faziam perguntas e solicitavam ajuda quando apresentavam dificuldades. Os
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) permaneciam junto aos demais colegas e
realizavam as atividades propostas, recebendo orienta¢des individuais quando necessario. Para
Lemos, Salomdo e Agripino-Ramos (2014), a participa¢ao de alunos com autismo no ambiente
escolar esta relacionada as oportunidades de interacdo oferecidas no cotidiano da sala de aula e
a mediacdo realizada pelo professor.

Em alguns momentos, a professora retomava as explicacfes, modificava a forma de
apresentar o conteudo e utilizava exemplos relacionados ao cotidiano dos alunos. Essa pratica
é importante, pois estudantes com TEA podem apresentar diferentes formas de compreender e
participar das situacOes escolares. Bosa (2002) aponta que estratégias organizadas e adequadas
as caracteristicas do aluno podem contribuir para sua adaptacdo e participacdo no ambiente
escolar.

No ensino de Ciéncias, essa atencdo torna-se ainda mais importante, pois alguns
conteddos envolvem conceitos abstratos e uma linguagem especifica. Martins e Pereira (2021)
ressaltam que a utilizacdo de diferentes estratégias pode facilitar a compreensdo dos contetdos
cientificos por estudantes com TEA. Paoli e Machado (2024) também destacam que as
atividades de Ciéncias podem favorecer a comunicacgdo, a participacdo e o desenvolvimento
dos estudantes quando sé@o organizadas considerando suas possibilidades de interacgéo.

A professora de Ciéncias relatou ainda que procura manter os alunos que necessitam de
maior acompanhamento proximos a sua mesa e utiliza elogios e incentivos durante as
atividades. Essas atitudes podem contribuir para aumentar a seguranca dos estudantes e
estimular sua participacdo. Souza et al. (2022) destacam a importancia de estratégias
metodologicas diferenciadas, atividades praticas e recursos visuais para favorecer a
participacdo de estudantes com autismo nas aulas de Ciéncias.

Outro aspecto importante foi a comunicacdo entre a professora de Ciéncias e a
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE). As duas relataram trocar
informacGes sobre as dificuldades, os avancos e a participacdo dos estudantes, além de
discutirem atividades adaptadas e estratégias pedagdgicas. Segundo Mittler (2003), a
construgdo de uma escola inclusiva depende da colaboragéo entre os profissionais e da
responsabilidade compartilhada pelo processo educativo.

Dessa forma, os dados mostram que a participacdo dos alunos com TEA néo depende

somente da presenca em sala, mas também das estratégias utilizadas pela professora, das
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oportunidades de interacdo e do acompanhamento oferecido. A articulagéo entre a sala regular
e 0 AEE também se apresenta como um elemento importante para compreender as necessidades

dos estudantes e favorecer sua participacdo nas aulas.

4.7 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INCLUSAO ESCOLAR

As aulas observadas mostraram que o trabalho com alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) envolve alguns desafios para a professora, principalmente relacionados
a compreensdo dos contelidos, a atencédo e a realizagdo das atividades. Em alguns momentos,
foi necesséario oferecer orientagcdes individuais, enquanto a professora também precisava
acompanhar os demais alunos da turma. Segundo Bosa (2002), as caracteristicas apresentadas
pelos estudantes com autismo podem exigir diferentes formas de organizacdo e
acompanhamento no ambiente escolar.

Outro desafio identificado foi a necessidade de adaptar atividades e contetdos de
acordo com as caracteristicas de cada estudante. A professora do AEE relatou que nem sempre
é possivel utilizar a mesma estratégia para todos os alunos, sendo necessario pensar em
diferentes formas de apresentar as atividades. Para Rigo (2021), a pratica inclusiva exige que 0
professor esteja preparado para reconhecer as diferencas existentes na sala de aula e buscar
estratégias que atendam as necessidades dos estudantes.

Durante as aulas, foram utilizados principalmente quadro, livro didatico e atividades
impressas. Apesar de serem recursos presentes na rotina escolar, a utilizacdo de outros materiais
poderia ampliar as possibilidades de compreensdo dos contetdos de Ciéncias. Nicola e Paniz
(2016) destacam que diferentes recursos didaticos podem tornar as aulas mais atrativas e
contribuir para a aprendizagem dos estudantes.

Essa questdo € ainda mais relevante no trabalho com alunos com TEA. Martins e
Pereira (2021) apontam que recursos visuais, materiais concretos, videos, experimentos e
atividades praticas podem contribuir para facilitar a compreensdo dos contetdos cientificos. Da
mesma forma, Souza et al. (2022) destacam que o uso de estratégias diferenciadas pode
favorecer 0 acesso dos estudantes com autismo aos conhecimentos trabalhados nas aulas de
Ciéncias.

As professoras também mencionaram dificuldades relacionadas a disponibilidade de
materiais adaptados. Embora a escola possua jogos, materiais concretos e outros recursos
pedagogicos, ainda existem necessidades que dificultam a elaboracdo de atividades
diferenciadas. Gloria e Prieto (2020) discutem que a falta de recursos e as condi¢Ges oferecidas

pela escola podem dificultar o desenvolvimento de préticas inclusivas.
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Outro ponto positivo identificado foi a formagdo continuada. As duas professoras
informaram ja ter participado de formagdes relacionadas & educagdo inclusiva. Para Rigo
(2021), a formacdo continuada pode contribuir para que os professores ampliem seus
conhecimentos e desenvolvam novas estratégias para trabalhar com a diversidade presente na
escola.

A parceria entre a professora de Ciéncias e 0 AEE também apareceu como uma
possibilidade importante. As profissionais relataram manter contato frequente e compartilhar
informacGes sobre os alunos, suas dificuldades e seus avancos. Mittler (2003) considera a
colaboracéo entre os profissionais um aspecto importante para o desenvolvimento de préaticas
inclusivas, pois permite que as responsabilidades sejam compartilhadas e que as necessidades
dos estudantes sejam acompanhadas de forma mais proxima.

Assim, os resultados indicam que os principais desafios estdo relacionados a
necessidade de acompanhamento individualizado, a adaptagdo das atividades e a
disponibilidade de recursos. Por outro lado, a formacdo continuada, a utilizacdo de diferentes
estratégias e a parceria entre a sala regular e 0 AEE apresentam possibilidades para melhorar a

participacédo e a aprendizagem dos alunos com TEA.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas inclusivas
desenvolvidas nas aulas de Ciéncias para estudantes publico-alvo da Educacdo Especial em
uma escola da rede pablica do municipio de Valenca-Pl. A partir das observacdes realizadas e
das informacGes obtidas por meio dos questionarios aplicados as professoras da sala regular e
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), foi possivel compreender como a inclusdo
escolar vem sendo construida no cotidiano da instituicdo investigada.

Os resultados demonstraram que a inclusdo dos estudantes com deficiéncia vai além
de sua presenca fisica na sala de aula. As observacdes evidenciaram a existéncia de adaptacdes
curriculares, acompanhamento individualizado, flexibilizacdo de atividades e avaliacdes, além
da articulacdo entre a professora de Ciéncias e 0 AEE. Os resultados evidenciaram que as
adaptaces curriculares de pequeno porte, realizadas por meio da flexibilizacdo de atividades,
adequacdo de avaliaces e acompanhamento individualizado, constituiram importantes
estratégias para favorecer a participacdo e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial.

Também foi possivel perceber que o ambiente escolar observado é marcado por

relacdes de respeito, acolhimento e didlogo, aspectos fundamentais para a construgdo de uma
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educacdo inclusiva. A postura da professora durante as aulas, o incentivo a participacdo dos
alunos e a preocupacdo em acompanhar o desenvolvimento de cada estudante demonstraram
um compromisso com a aprendizagem e com a valorizacdo das diferencas presentes na turma.

Entretanto, a pesquisa tambem revelou desafios que ainda fazem parte da realidade
escolar. Entre eles destacam-se a necessidade constante de adaptacBes pedagdgicas, as
dificuldades relacionadas a compreensdo de conteldos cientificos mais abstratos pelos
estudantes e a limitacdo de recursos didaticos acessiveis. Além disso, 0s questionarios
evidenciaram desafios enfrentados pelas proprias professoras, como a necessidade de planejar
atividades diferenciadas para atender estudantes com necessidades distintas, conciliar o
acompanhamento individualizado com as demandas de toda a turma e lidar com a insuficiéncia
de materiais pedagodgicos especificos para o trabalho inclusivo. Esses aspectos demonstram que
a efetivacdo da inclusdo escolar exige planejamento, flexibilidade, formacdo continuada e
esforco constante por parte dos profissionais envolvidos.

Apesar dessas dificuldades, foram identificados importantes possibilidades para o
fortalecimento da inclusdo escolar. A parceria entre a sala regular e o AEE, a formacéo
continuada dos professores, 0 acompanhamento individualizado e o comprometimento dos
profissionais com o processo de ensino e aprendizagem mostraram-se elementos fundamentais
para a construcdo de préaticas mais inclusivas. Nesse contexto, acomunicacao entre os diferentes
profissionais da escola destaca-se como um aspecto essencial para o planejamento de
estratégias que atendam as necessidades dos estudantes.

Por fim, conclui-se que a inclusdo escolar € um processo continuo, que exige reflexao,
adaptacdo e compromisso de toda a comunidade escolar. Embora ainda existam desafios a
serem enfrentados, a pesquisa demonstrou que acdes pedagogicas planejadas, aliadas ao
trabalho colaborativo entre os profissionais, podem favorecer a participacao, a aprendizagem e
o0 desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Dessa forma, espera-se
que este estudo contribua para ampliar as discussdes sobre a educacado inclusiva e incentive a
busca por praticas pedagogicas cada vez mais acessiveis, significativas e comprometidas com

o direito de todos a educacdo de qualidade.



30

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

BERSCH, Rita. Introducéo a tecnologia assistiva. Porto Alegre: Assistiva, 2008. Disponivel
em: http://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 25 jun.
2026.

BERETA, Mbonica Silveira; GELLER, Marlise. Adaptacéo curricular no Ensino de Ciéncias:
reflexdes de professores de escolas inclusivas. Revista Educagdo Especial, Santa Maria, v. 34,
p. €9/1-22, 2021. DOI: 10.5902/1984686X63190. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/63190. Acesso em: 16 set. 2026.

BOSA, Cleonice Alves. Autismo: intervencgdes psicoeducacionais. In: Revista Brasileira de
Psiquiatria, S&o Paulo, v. 24, supl. 1, p. 47-53, 2002.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, 2017.
Disponivel em: https://bncc.mec.gov.br. Acesso em: 11 jan. 2025.

BRASIL. Educacéo inclusiva: a escola. Brasilia, DF: Ministério da Educacédo, Secretaria de
Educacédo Especial, 2004.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Brasilia, DF: MEC, 2008.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020. Brasilia, DF: Ministério da
Educacéo, 2020.

BRASIL. Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025. Institui a Politica Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva. In: Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 21 out. 2025. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02023-2026/2025/decreto/d12686.htm. Acesso em:
5 mar. 2026.

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo:
Prentice Hall, 2002.

DOMINGUES, Taciano Luiz Coimbra; DOMINGUES, Mariana Rosa Cavalli. Educacéo
especial: historicidade e legislacdo. In: 1l Encontro Cientifico e Il Simposio de Educacéo.
Lins, SP, 2009.

GLAT, Rosana; BLANCO, Leila de Macedo Varela. Educagéo especial no contexto de uma
educacdo inclusiva. In: GLAT, Rosana (org.). In Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano
escolar. Rio de Janeiro: 7Letras, 2007. p. 15-35.


http://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/63190?utm_source=chatgpt.com
https://bncc.mec.gov.br/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/decreto/d12686.htm

31

GLORIA, Juliana de; PRIETO, Rosangela G. Inclusio escolar: desafios contemporaneos e
praticas em transformacéo. In: Revista Brasileira de Educagédo Especial, v. 26, n. 3, p. 421-
438, 2020.

IBIAPINA, Bruna Rafaela Silva; SOUSA, José Antonio de; BITU, Carlene de Souza.
Estratégias pedagogicas no ensino de Ciéncias e Matematica para alunos com Transtorno do
Espectro Autista. Revista Debates em Ensino de Quimica, v. 10, n. 1, p. 262-279, 2024.
MALHOTRA, Naresh K. Pesquisa de marketing: uma orientacéo aplicada. 3. ed. Porto
Alegre: Bookman, 2001.

LEMOS, Emellyne Lima de Medeiros Dias; SALOMAO, Nédia Maria Ribeiro; AGRIPINO-
RAMOS, Cibele Shirley. Inclusdo de criancas autistas: um estudo sobre interacdes sociais no
contexto escolar. Revista Brasileira de Educacéo Especial, v. 20, n. 1, p. 117-130, 2014.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? por qué? como fazer? 3. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2003.

. Incluséo escolar: o que €? por qué? como fazer? 14. ed. S&o

Paulo: Moderna, 2015.

MARTINS, Ingrid da Silva; PEREIRA, Grazielle Rodrigues. O ensino de ciéncias para
criancas com transtorno do espectro autista sob a perspectiva historico-cultural. In: Revista
Ciéncias & ldeias, v. 12, n. 1, 2021.

MARTINS, Natélia da Silva. Os desafios e possibilidades da pratica docente no ensino de
Ciéncias e Biologia. 2023. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Ciéncias
Biologicas) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2023. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/27309. Acesso em: 25 jun. 2026.

MITTLER, Peter. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

MOSCOVICI, Serge. As representacfes sociais: investigacdo em psicologia social.
Petropolis: Vozes, 2005.

NICOLA, Jéssica Anese; PANIZ, Catiane Mazocco. A importancia da utilizacdo de diferentes
recursos didaticos no ensino de biologia.In: Revista InFor, v. 2, n. 1, 2016.

OLIVEIRA, Francisco Lindoval de; NOBREGA, Luciano; CAVALCANTE, Marcele Alves
dos Santos. O uso das metodologias ativas de aprendizagem na formacéo do professor. In:
Revista Educacao Publica, v. 23, n. 8, 2023.

OPENAL. ChatGPT: versdo GPT-4. San Francisco: OpenAl, 2026. Assisténcia na parafrase
e revisao linguistica de texto académico. Disponivel em: https://chat.openai.com. Acesso
em: 21 jun. 2026.

PAOLLI, Joanna de; MACHADO, Patricia Fernandes Lootens. A inclusdo de estudantes no
espectro autista em aulas de Ciéncias: uma analise a partir da perspectiva historico-cultural.
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, v. 24, p. 1-28, 2024.


https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/27309
https://chat.openai.com./

32

PERRENOUD, Philippe. A prética reflexiva no oficio de professor: profissionalizag&o e razdo
pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

REIS, Inés Alexandra Monteiro. O papel dos professores na incluséo dos alunos com
sindrome de Down. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Portucalense,
Porto, 2011.

RIGO, Neusete Machado. A formacdo continuada de professores nos processos de inclusao
escolar: uma discussédo entrelacada com as diferencas e a normalidade.In: Revista Educacéo,
Pesquisa e Inclusdo, Boa Vista, v. 2, 2021. DOI: https://doi.org/10.18227/2675-
3294repi.v2i0.6953. Disponivel em: https://revista.ufrr.br/repi/article/view/e20218. Acesso
em: 25 jun. 2026.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusédo: construindo uma sociedade para todos. 8. ed. Rio de
Janeiro: WVA, 2010. Disponivel em: https://books.google.com. Acesso em: 12 maio 2026.

SOUZA, Elismar Oliveira de; PEREIRA, I. A.; DEMARTELAERE, A. C. F.; OLIVEIRA, K.
S. D. S. S. Estratégias metodoldgicas no ensino de ciéncias e biologia voltadas aos estudantes
com autismo. In: Educacgédo em transformacao: praxis, mediacdes, conhecimento e pesquisas
multiplas. v. 1, 2022.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacao. S&o Paulo: Atlas, 1987.

UNESCO. Declaracao de Salamanca e linha de acédo sobre necessidades educativas
especiais. Salamanca: UNESCO, 1994,

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.


https://doi.org/10.18227/2675-3294repi.v2i0.6953
https://doi.org/10.18227/2675-3294repi.v2i0.6953
https://revista.ufrr.br/repi/article/view/e20218
https://books.google.com/

33

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E RESPECTIVAS RESPOSTAS

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR DE AEE (ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO)

1. Tempo de atuagio no AEE:
() Menos de 1 ano

¢ 1a5 anos

()5a10anos

() Mais de 10 anos

2. Formag#o académica:

69 Licenciatura em Pedagogia

() Licenciatura em Ciéncias / Biologia : 2 g

(3 Especializagdo em Educacéo Especial mm Libran

() Outra pés—graduaqao Ml

() Outro;,
P do brvirs RO
3. A escola oferece récursos adequados para o tendlmemo no AEE?
& Sim
() Parcialmente
() Nido

Se desejar, descreva qums Tecursos estﬁo disponiveis ou fa tando

4. Com que frequéncia vocé realiza articulagdo com professores regulares (principalmente de
Ciéncias/Biologia)?

() Diariamente

() Semanalmente

® Quinzenalmente

() Raramente

() Nunca

Caso realize, descreva como ocorre essa amculagﬁo

dm% bt : “

5. Como € realizado o processo de adaptagdo dos contetidos de Ciéncias/Biologia para os alunos
atendidos por vocé?

(% Adaptagdo individualizada conforme o aluno

(Q Adaptagdo feita em parceria com o professor regular

() Adaptagdo feita pela coordenagado

() N#o hé adaptagdo sistematica

Scanned with

{8 CamScanner’
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xplique brevemente:
Ej);w dot PET ,{;J@ poloo W,MQ&QW

6. Quais recursos pedagégxcos vocé mais uuhza no AEE para apoiar o aprendizado em Ciéncias?
(9 Materiais concretos

(0 Imagens / recursos visuais

() Videos

() Softwares educativos

¢ Jogos pedagdgicos

() Recursos téteis

(4 Audiodescrigd@o

() Libras
() Outros:

7. Em sua avaliagdo, quais sdo as maiores dificuldades encontradas pelos alunos com deficiéncia
nas aulas de Ciéncias?

69 Linguagem técnica

€9 Contetidos muito abstratos

(4 Falta de materiais acessiveis

() Falta de adaptagdo do professor regular

(® Dificuldade de atengdo

() Dificuldades motoras

() Outras:

8. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé encontra para promover a inclus3o no ensino de
Ciéncias? 3
/ 0

).'gmw\c;odom

9. Na sua opinido, o professor regular de Ciéncias/Biologia est4 preparado para trabalhar com
alunos publico-alvo da Educagdo Especial?

60 Sim

() Parcialmente

() Ndo

Expliquez/ga'_'/g ,mUJL w{e'w,)adﬁ? 2 /5‘2/»"\69'\1 Qrubcow\db
-UNS’\ M a’.)a.Q»kal.
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10. O que poderia melhorar a colaborafﬁo entre AEE e professor regulﬁ nas aulas de C:éncxas"
\

11. Vocé j4 participou de formagdes especificas voltadas para inclusdo no ensino de

Ciéncias/Biologia?
(9 Sim
() Néo

Se sim, foram:

(ﬁ Oferecidas pela escola
(M Por iniciativa prépria

() Ambas

Descreva:

12. Na sua opinido, quais estratégias pedagégicas sdo mais eficazes para promover a aprendizagem
de Ciéncias para alunos com necessidades especiais?

Ehnckinfas wno & Joendeofar Swan, matinice
TR Y ,AL e Vdicas Cipop) &
Mﬁlmoaw
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA DE CIENCIAS E
RESPECTIVAS RESPOSTAS

QUESTIONARIO - PROFESSOR REGULAR

1. Tempo de atuagdo docente:
() Menos de 1 ano

(x) 1-5 anos

() 6-10 anos

() Mais de 10 anos

2. Formagéo académica:
() Licenciatura em Ciéncias
() Licenciatura em Biologia
(x) Outra licenciatura

(x ) Pos-graduacao

() Outro:

3. Ja participou de formagdes sobre educacdo inclusiva?

(x) Sim
() Nao

Se sim, a formacao foi:
() Oferecida pela escola
() Por iniciativa propria
(x) Ambas

4. Atualmente possui alunos com deficiéncia na turma?
(x) Sim
() Nao

Se sim, qual(is) deficiéncia(s)? Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH),
Autismo Infantil (Transtorno do Espectro Autista - TEA) e Dislexia.

3. Quais metodologias voceé utiliza para promover a participagao desses alunos?

O uso de variados recursos como: divisdo da atividade em etapas menores (fago uso de atividades
adaptadas), previsibilidade com rotina escrevendo no quadro a agenda do dia ou verbalizando para o
aluno a fim de diminiuir a ansiedade, todos sentam mais proximo da mesa do professor e todos tem
acompanhamento e auxilio do PA. Uso de imagens, as vezes videos educativos sobre o assunto
estudado, exploro as imagens do livro didatico como exemplificagdo. Valorizagdo do esforco com
elogios, especialmente nos alunos com TDAH.

6. Vocé utiliza recursos adaptados ? Quais?

(x ) Visuais

() Auditivos

() Tateis

( x ) Tecnologicos
() Outros:
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7. Quais sdo os maiores desafios encontrados ao incluir alunos com deficiéncia nas aulas de
Ciéncias?

Recursos didaticos e em algumas ocasides dificuldade em transformar conceitos complexos ao
ritmo cognitivo do aluno.

8. De que forma a formac¢ao docente influencia sua pratica inclusiva?

De forma direta, ha a necessidade de capacitacdo para lidar com a diversidade, a atualizagdo das

competéncias pedagogicas e a adaptagdo do ensino as necessidades individuais, entendendo o ritmo
do alunado.

9. Vocé sente falta de algum recurso, formacao ou suporte da escola? Qual?

Sim, especialmente recursos.

10. Como vocé acompanha o progresso dos alunos com deficiéncia ao longo dos conteudos de
Ciéncias?

Por meio da avaliagdo formativa e acompanhamento continuo das atividades realizadas e
dificuldades encontradas.

11. Vocé realiza adaptagdes na avaliagdo? Descreva.

Sim, adaptagdo curricular. Redugdo na quantidade de questdes, uso de imagens (geralmente as
mesmas do livro didatico), organizagao visual com uso de palavras em negrito, linguagem clara e
direta, divisdo da atividade em blocos fragmentados e para um dos alunos a concessao de um tempo
maior para a realizagao de atividades e avaliagdes.

12. Como ocorre o dialogo entre vocé e a professora do AEE sobre esses alunos?

De forma continua. Sempre que possivel passo na sala do AEE para relatar sobre o desenvolvimento,
comportamento e participagdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, assim como, para
receber/mostrar atividades adaptadas e recursos utilizados.
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