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RESUMO

O processo de ensino e aprendizagem tende a ser mais significativo se estiver voltado para uma
realidade de ensino estruturada em uma proposta de atuacao pedagdgica que envolva estratégias
interdisciplinares a partir dos componentes curriculares, de modo a fortalecer a formacéo dos
educandos, assim como potencializar suas competéncias e habilidades para enfrentar o mundo
do trabalho. O modelo de ensino baseado em projeto integrador, enquanto estratégia didatica,
traduz a possibilidade de proporcionar ao aluno as formas diversas de contextualizagdo de um
determinado tema, além de estabelecer uma relacéo direta da teoria com a pratica, por meio de
experiéncias voltadas para a formacgéo profissional, integracdo dos conhecimentos e saberes
desenvolvidos em uma disciplina. Considerando a importancia do Projeto Integrador e suas
contribuicdes do ponto de vista pedagdgico e da formacdo académica, esta investigacdo foi
orientada pelo seguinte objetivo geral: investigar como o Projeto Integrador, enquanto pratica
profissional, contribui para a integracdo entre teoria e pratica em situacfes de vivéncia,
aprendizagem e trabalho no curso técnico de nivel médio em Administracdo na forma integrada
no &mbito do Instituto Federal do Piaui — Campus Corrente. A pesquisa foi desenvolvida com
equipe pedagdgica, docentes e discentes do curso supracitado. Além disso, buscou-se também,
por meio desta pesquisa, atender a finalidade do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT. A pesquisa foi de cunho qualitativo e os procedimentos
técnicos de coleta de dados utilizaram duas abordagens: pesquisa bibliografica e pesquisa
empirica, com enfoque voltado para o estudo de caso. A pesquisa empirica foi realizada tendo
como técnicas a entrevista e 0 questionario. A entrevista envolveu os seguintes participantes:
docentes, gestores, técnicos de apoio pedagdgico e Pro-Reitoria de ensino do IFPI. Além das
etapas de investigacdo, adotou-se um projeto integrador, como parte do estudo de caso. Para a
avaliacdo do produto educacional (projeto integrador), foi aplicado um questionario com 0s
alunos envolvidos na agdo. Desse modo, durante a elaboracdo, a execucdo e a avaliagédo do
Projeto Integrador aplicado nesta investigacgéo, todos os envolvidos na proposta se empenharam
para desenvolver um trabalho coletivo, com a finalidade de estreitar a relagéo professor-aluno,
de modo a possibilitar um processo de ensino e aprendizagem satisfatério em relacdo aos
objetivos propostos. Assim, os dados demonstraram uma avaliacdo satisfatoria em relacdo ao
modo de aprendizagem, decorrente, também, da metodologia utilizada na ocasido da aplicacéo
do projeto. Assim, 0 Projeto Integrador, desenvolvido nesta investigagdo como ferramenta
pedagogica, possibilitou a interagdo da teoria com a pratica, acionou o envolvimento dos
professores e alunos e, dessa forma, foi capaz de promover 0 avan¢o em relacdo ao ensino e
aprendizagem, ao espirito de equipe, a interdisciplinaridade, a autonomia intelectual e a
descoberta de novos conhecimentos.

Palavras-chave: ProfEPT; educacdo profissional; curriculo integrado; interdisciplinaridade;
projeto integrador.



ABSTRACT

The teaching and learning process tends to be more meaningful if it is linked to a reality of
schooling structured in a proposal of pedagogical action involving interdisciplinary strategies
based on curricular components, so that it strengthens the education of students, as well as
potentializing their competences and abilities to deal with the labor world. The model of
teaching based on integrative projects, seen as a didactical strategy, translates the possibility of
providing the student with several forms of contextualization of a given theme, also establishing
a direct relation with theory and practice, using experiences related to the professional
education, and integration of knowledge developed in a discipline. Considering the importance
of integrative projects and their contribution from the point of view of pedagogy and academic
education, this investigation was oriented by the following main objective: to investigate how
the integrative project as a professional practice contributes to the integration between theory
and practice in situations of experiencing, learning and work in the Technical Course of
Administration in High School in the Integrated Form in the Federal Institute of Piaui —
Corrente Campus. The research was developed with a pedagogical team, teachers and students
of the Technical Course of Administration in High School in the Integrated Form in the Federal
Institute of Piaui — Corrente Campus. Moreover, through this research, it was sought to meet
the objective of the Graduate Program in Professional and Technological Education — ProfEPT.
This research is qualitative and the technical procedure for collecting data were made using two
approaches: literature review and empirical research, which were focused on case study. The
empirical research was made using different techniques, such as interview and questionnaire.
The interview involved the following participants: teachers, managers, pedagogical support
technicians, and Office of the Dean for Studies in IFPI. Apart from the stages of investigation,
an integrative project was applied as part of the case study. For the evaluation of the educational
product (integrative project), a questionnaire was applied with the students involved in this
action. Therefore, during the elaboration, execution and evaluation of the Integrative Project
developed in this investigation, all the people involved in this proposal took part in a collective
work, with the objective of narrowing the relationship between teacher and student, which made
it possible to realize a satisfactory process of teaching and learning in relation to the form of
learning, which was also originated from the methodology used when the project was applied.
Thus, the Integrative Project developed in this investigation, as a pedagogical tool, enabled the
interaction between theory and practice, promoted the involvement of teachers and students,
and, therefore, it was capable of promoting some advancement in relation to the teaching and
learning processes, to the team spirit, to the interdisciplinarity, to the intellectual autonomy and
to the discovery and.

Keywords: ProfEPT; professional education; integrated syllabus; interdisciplinarity;
integrative project.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacéo e motivacao da pesquisa

Convém destacar, a guisa de introducédo, que a forma de pensar os conhecimentos, de
acordo com o raciocinio dos autores Santos e Lucca Filho (2010), equipara-se ao tratamento
utilitario dos contetidos do ensino, isto €, a sua aplicabilidade dentro de uma realidade. No
tocante a formag&o profissional, o conhecimento ensinado deve ser condizente com as tarefas
vivenciadas no mundo do trabalho. Considerando essa afirmagdo, o processo de ensino e
aprendizagem atual encontra-se voltado para uma realidade de ensino estruturada em uma
proposta de atuacdo pedagodgica envolvendo estratégias interdisciplinares no curriculo com a
finalidade de fortalecer a formacao dos educandos, assim como potencializar suas competéncias
e habilidades para enfrentar o mercado de trabalho. Portanto Santos e Barra (2012) consideram
0 Projeto Integrador (PI) uma estratégia potencialmente adequada e aplicavel para a realidade
brasileira nesta nova forma de ver o curriculo.

Para efeito de conceituacdo, Santos e Barra (2012, p. 10) definem o Projeto Integrador

como:

uma estratégia pedagogica, de carater interdisciplinar, constituida de etapas e fases e
como um eixo articulador do curriculo (disciplina ou tema), no sentido da integracao
curricular e da mobilizacéo, realizacdo e aplicacdo de conhecimentos que contribuam
com a formac&o de uma viséo do todo no decorrer do percurso formativo do educando.

Para Santin e Ahlert (2018), o professor pode fazer uso de metodologias ativas de
ensino, as quais requerem dos estudantes um desempenho ativo no desenvolvimento do seu
conhecimento. Assim, a0 mesmo tempo em que o conhecimento técnico é adquirido, também
séo desenvolvidas outras habilidades. A metodologia de aprendizagem baseada em projetos (no
original, Project-Based Learning — PBL) se mostra favoravel ao desenvolvimento deste cenério
(SANTIN; AHLERT, 2018).

Esse tipo de metodologia retne demandas reais que sdo apresentadas sob a forma de
projetos préaticos envolvendo o contetdo trabalhado em sala de aula, onde o professor atua como
mediador para o direcionamento e esclarecimento de dividas durante o processo e o estudante
desenvolve os meios para atingir os objetivos tracados, esclarecem Santin e Ahlert (2018).

A experiéncia interdisciplinar na aplicacdo de um projeto integrador expande a viséo do
aluno, o raciocinio e a forma de correlacionar diferentes conhecimentos para o entendimento
de uma determinada situacéo, e cada conhecimento contribui de forma especifica na construcao

de um saber. Fernandes, Flores e Lima (2010) enfatizam que os alunos aprendem através de
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projetos colaborativos e interdisciplinares, portanto a aprendizagem baseada em projetos
interdisciplinares constitui uma estratégia importante que permite a integragdo dos varios
conteudos das disciplinas participantes, evitando-se, assim, a compartimentacdo do saber
decorrente da divisdo dos conteudos em unidades curriculares.

O processo de ensino-aprendizagem constitui um desafio permanente para 0s
profissionais da educacdo, visto que 0s comportamentos sociais vdo adquirindo novas e
diferentes formas com o passar do tempo e 0s meios digitais vao influenciando a maneira como
as informagbes chegam aos seus usuarios. O docente, que muitas vezes teve uma formacéo
pautada em aulas tradicionais, ou é fechado aos novos métodos de ensino, precisa se adequar
ao novo contexto educacional utilizando metodologias diversificadas, atrativas e criativas para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Sendo assim, este estudo, que se insere na Linha de Pesquisa Praticas Educativas em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, parte da importancia que as praticas educativas
modernas assumem no processo de ensino e aprendizagem do discente e seu reflexo positivo
no ambiente profissional. As praticas pedagodgicas estruturadas no modelo interdisciplinar, a
saber, a aprendizagem baseada em projetos, possibilitam o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, proatividade, capacidade de resolucdo de problemas, atuacdo em grupo e
responsabilidade profissional somadas ao conhecimento e experiéncias que o aluno ja possui.

A auséncia de contextualizagdo entre cultura e conhecimento cientifico, experiéncias de
vida e projetos académicos, teoria e pratica podem desmotivar o aluno em sua dedicagdo no
processo de aprendizagem em sala de aula. Adquirir informagdes e simplesmente memoriza-
las, sem a aplicacdo pratica do conhecimento, torna o ensino cansativo e desinteressante.

Conectado a essas informagOes e tendo em vista a necessidade de uma formacéo
adequada dos estudantes diante das exigéncias contemporaneas e da sustentacdo de métodos
interdisciplinares nos cursos de formacdo profissional, que vao além da acumulacdo de
conteudos e da aprendizagem passiva, é que se aplica o Produto Educacional, um Projeto
Integrador (PI) que consiste numa proposta de ensino interdisciplinar desenvolvida no 1° ano
do curso técnico de nivel medio em Administracdo na forma integrada no ambito do IFPI,
Campus Corrente-Pl.

Portanto este estudo justifica-se pela necessidade que se tem de ampliar o conhecimento
sobre a contribuicdo dos projetos integradores, enquanto préatica profissional, para a integragdo
entre teoria e pratica em situacfes de vivéncia no ensino técnico e tambeém de se conhecer a
aplicacdo dessa nova metodologia de ensino baseada em projetos no 1° ano do curso técnico

integrado ao ensino médio em Administracdo no ambito do IFP1, Campus Corrente.
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Buscou-se também, por meio desta pesquisa, atender a finalidade do Programa de pos-
graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnologica — ProfEPT que é a de propiciar formacao
em educacao profissional e tecnoldgica, visando tanto a producgdo de conhecimentos como ao
desenvolvimento de produtos, por meio da realizagdo de pesquisas que integrem o0s saberes
inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado.

A motivacdo deste autor para pesquisar sobre a tematica Projeto Integrador (PI) esta
relacionada ao exercicio profissional no Instituto Federal do Piaui, campus Corrente. Desde
2014 exerce o cargo de Pedagogo nessa instituicdo, compondo o quadro de membro da equipe
pedag6gica. Como Pedagogo, é responsavel, dentre outras atribuicdes, pelo assessoramento
pedagdgico do ensino superior.

No campus Corrente, existem quatro cursos superiores, sendo duas licenciaturas
(Licenciatura em Fisica e Licenciatura em Matematica) e dois cursos tecnoldgicos (Tecnologia
em Analise e Desenvolvimento de Sistemas e Tecnologia em Gestdo Ambiental). Cada curso
possui, na sua estrutura organizacional, um Colegiado, que é composto pelo(a) coordenador(a)
do curso, docentes do curso, representante discente e assessor pedagogico. No caso em tela, o
autor atua mediante Portaria, como assessor pedagogico de todos os colegiados.

Ao longo dos anos participando de discussdes e reunides de colegiados e com docentes
do ensino superior, 0 autor tem percebido o compartilhamento e a socializacdo de experiéncias
exitosas na execucdo de Projetos Integradores e sua importancia na formacéo profissional dos
discentes.

Portanto, inspirado nessas praticas integradoras e nos bons resultados oriundos das
praticas pedagogicas interdisciplinares nos cursos superiores, foi que o autor decidiu pesquisar
e propor a ampliacdo de tais praticas para 0s cursos técnicos, ou seja, investigar como o projeto
integrador, enquanto pratica profissional, pode contribuir para a integracao entre teoria e préatica
em situacdes de vivéncia, aprendizagem e trabalho no curso técnico de nivel médio em
Administracdo na forma integrada no ambito do Instituto Federal do Piaui — Campus Corrente.

A escolha para o desenvolvimento da Pesquisa e aplicagcdo do Produto Educacional no
curso técnico de nivel médio em Administracdo na forma integrada deu-se pelo interesse da
coordenacdo do referido curso em desenvolver préaticas interdisciplinares por meio da execucao
de um PI. Outro aspecto importante nesta escolha foi a afinidade do pesquisador com o
coordenador e o0 colegiado do curso, o que de certa forma contribuiu para a viabilidade da

pesquisa.

1.2 Questado norteadora
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Tendo por base a contextualizacao e a motivacgéo, a presente pesquisa buscou responder
ao seguinte questionamento: Como o projeto integrador enquanto pratica profissional contribui
para a integracao entre teoria e pratica em situagdes de vivéncia, aprendizagem e trabalho no
curso técnico de nivel médio em Administragdo na forma integrada no &mbito do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Corrente?

Portanto, inspirado nesta problematizacdo, decidiu-se, além de investigar, desenvolver
e aplicar como Produto Educacional um Projeto Integrador (Pl) que consistiu numa proposta
de ensino interdisciplinar desenvolvido no 1° ano do curso técnico de nivel médio em
Administracdo na forma integrada no campus supracitado.

Comporta afirmar, nesse sentido, que o Pl desenvolvido neste estudo tem como objetivo
principal “compreender o problema do desemprego na cidade de Corrente - Pl e seus impactos
durante o periodo de pandemia da Covid 197, e se constitui num potencial recurso didatico a

ser aplicado em contexto real de sala de aula.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Investigar como o projeto integrador, enquanto pratica profissional, contribui para a
integragdo entre teoria e pratica em situagdes de vivéncia, aprendizagem e trabalho no curso
técnico de nivel médio em Administracao na forma integrada no ambito do Instituto Federal do

Piaui — Campus Corrente.

1.3.2 Objetivos especificos

e Realizar levantamento de pesquisas académicas correlatas acerca do uso de projetos
integradores como estratégia educacional nos cursos técnicos de nivel médio na
RFEPCT,;

e Investigar, junto aos gestores, docentes e equipe pedagdgica, a contribuicdo do
projeto integrador na formagao profissional para o mundo do trabalho;

e Avaliar o desenvolvimento e o uso do projeto integrador na area de gestao e negocios
aplicado no 1° ano do curso técnico de nivel médio em Administracdo na forma

integrada no ambito do IFPI - Campus Corrente.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Curriculo Integrado: conceitos e possibilidades

Estivalete (2014, p. 29) defende que o curriculo pode ser entendido como um processo
dindmico que se constrdi lentamente na sociedade, no enfrentamento dos conflitos e interacfes
sociais. Ainda segundo este autor, o curriculo é utilizado para orientar o ensino, viabilizar a
aprendizagem e organizar os conhecimentos a serem trabalhados no processo educativo, visto
que o desenvolvimento curricular é uma agdo dindmica e continua, com diferentes fases que
requerem uma articulacéao entre si.

Dando continuidade a andlise, Santos e Souza (2017) consideram a possibilidade de
pensar um curriculo ndo isolado, porém que leve em consideracdo os sujeitos para 0s quais esta
destinado, considerando suas vivéncias pessoais, sociais, culturais e de trabalho. H& uma
necessidade de desenvolver uma educacdo para além dos contelddos escolares, que se
caracterize por uma relacéo aberta e dialdgica dos conteudos entre si, que conecte integragdo e
disciplinaridade.

Bezerra (2013) defende que a concepcdo de curriculo integrado partiu dos fundamentos
da educacéo politécnica, da omnilateralidade (formacao do sujeito em multiplas dimensdes) e
da escola unitéria, cuja formulagdo tanto incorporou as contribui¢Bes j& existentes sobre o
mesmo tema quanto pressupds a possibilidade de se pensar um curriculo convergente com 0s
propositos da formacdo integrada e da superacdo da dualidade estrutural da sociedade e da
educacdo brasileiras.

Refletindo acerca dessa questdo do curriculo integrado, Aguiar Junior (2012, p. 62)
reporta-se ao curriculo como “expressdo pratica, com relagdes sociais e culturais que as
instituicbes tendem a envolvé-lo em uma série de praticas, estando ai a pratica pedagogica
desenvolvida dando origem ao ensino”. O curriculo envolve-se em universos amplos de
relagdes, conhecimentos e saberes dentro de grande complexidade, como a formagdo humana e
todos os fatores ligados a ela e que incidirdo nas construcées curriculares.

Contribuindo com os conceitos acima, Araujo e Silva (2017) fazem saber que a nogéo
de curriculo integrado se refere a forma de oferta de Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio; a construcao de um projeto de sociedade por meio de um processo educativo que integre
ciéncia, trabalho e cultura nos planos de formacao geral e profissional. Trata-se da organizagao

de um curriculo interdisciplinar que possibilite aos estudantes apreender o conhecimento na sua
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totalidade e na sua relacdo com o mundo real, através da integracdo entre contetdos e

disciplinas.

Na concep¢do do ensino técnico de nivel médio, anterior ao Decreto n° 2.208/97, o
ensino médio era integrado a educacdo profissional no sentido que significava a
possibilidade de a formacdo basica e a profissional acontecerem numa mesma
instituicdo de ensino, num mesmo curso, com curriculo e matriculas Unicas, o que
havia sido impedido pelo referido decreto. Com esse sentido o termo integrado foi
incorporado a legislagdo como uma das formas pela qual o ensino médio e a educagéo
profissional podem se articular (CIAVATTA, 2014, p. 197).

Logo a possibilidade de integrar o ensino médio a educacdo profissional encontra
respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 2018), no caput
do artigo 36-A, onde consta que o ensino médio podera preparar o educando para o exercicio
de profissdes técnicas e, ainda, no art. 36-B, incisos | e Il, segundo o qual, a educacao
profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida nas formas articulada com o ensino médio
e subsequente para aqueles que ja concluiram o ensino médio (BRASIL, 1996).
Especificamente, a forma integrada é oferecida aqueles que tenham concluido o ensino
fundamental e ingressem no curso na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Gnica
e individual.

No tocante ao artigo 36-A, Estivalete (2014) leciona sobre a condicdo de a formacéo
geral ndo poder ser substituida nem minimizada devido a formacg&o profissional, porém da
possibilidade de essa ultima ser efetivada. Nessa situacdo, mantém-se a garantia da formacéo
béasica e profissional no ensino médio, o que assegura a legalidade, bem como a legitimidade
do ensino médio integrado a educacéo profissional.

Em continuidade a essa compressdo, Santos e Souza (2017) afirmam que toda
proposicdo de organizacdo curricular, até aquelas que defendem o curriculo centrado nas
disciplinas, considera relevante a discussdo de formas integradoras dos contetdos curriculares,
tendo em vista que existem diferentes conhecimentos, cada um com propositos, perspectivas,
experiéncias e valores humanos particulares. E importante frisar que a perspectiva integrada de
enfoques curriculares estd alicercada numa concepgdo de interdisciplinaridade, isto &,
valorizando as disciplinas individuais e suas inter-relagdes. Com isto, Santos e Souza (2017)
asseguram que se faz necessario o desenvolvimento de estratégias auxiliadoras na superacao
das concepcOes dicotbmicas e compartimentadas, ainda que a organizagdo curricular em
disciplinas seja predominante no conhecimento escolar, ndo constituindo uma barreira a
integracdo e as novas arquiteturas curriculares.

No contexto do curriculo integrado, Volkweiss (2018, p. 98) esclarece:
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Acbes como Feiras Cientificas e a existéncia da disciplina Iniciagdo Cientifica foram
apontadas, pelos interlocutores empiricos, como possibilidades que corroboram com
a proposta de integracdo curricular. A escassez de reunides que viabilizem as
discussdes entre professores, somado a falta de um nicleo pedagdgico mais atuante,
desconhecimento e/ou desinteresse pelo Projeto Politico do Curso, excesso de
componentes curriculares, entre outros, configuram-se como entraves a viabilidade de
implementacdo de um curriculo integrado. Destacando a necessidade de se haver
compartilhamentos entre gestores e docentes.

Considerando a andlise de Volkweiss (2018), os sujeitos que fazem parte desse sistema
de ensino, tanto professores quanto alunos, precisam manter o0 comprometimento com essa
forma de ensino, a fim de que os objetivos propostos sejam atingidos de forma satisfatdria e os
resultados possam ser vistos durante o curso, no processo de ensino-aprendizagem e nos
resultados que serdo alcancados pelos egressos.

Diante de todas as reflexdes aferidas, Volkweiss (2018, p. 187) apresenta alguns
pressupostos considerados importantes no debate sobre desafios e possibilidades em torno do

curriculo integrado:

a) conceber o sujeito como ser historico-social, sendo um agente transformador da sua
realidade; b) buscar a formacdo humana, articulando formacdo bésica a técnica; c)
incluir o trabalho como principio educativo; d) considerar os conhecimentos gerais e
os especificos; e) basear-se numa pedagogia em que o0s conhecimentos gerais
fundamentam os especificos, e estes evidenciam o carater produtivo dos
conhecimentos gerais; ) ter como eixo o trabalho, a ciéncia e a cultura.

Posicionamentos da propria autora Volkweiss (2018), em relacdo a essa abordagem,
demonstram o desafio que é a implementacdo do curriculo integrado tendo em vista a
interferéncia que acontece por esferas externas a realidade do locus escolar no tocante ao
curriculo, tal como a gestdo politica, por exemplo, seja editando leis, seja repassando pouca
verba. Dessa forma, é imprescindivel que o grupo de sujeitos, atuantes no processo de ensino,
tenha ao menos a pretensdo de construir e efetivar um curriculo integrado.

Do ponto de vista de Ciavatta (2014), integrar algo a outra coisa, neste caso, 0 ensino
médio a educacdo profissional, ndo se trata somente de agrupamento na forma, mas de se
constituir o ensino médio como num processo formativo que integre as dimensdes estruturantes
da vida, trabalho, ciéncia e cultura, abra novas perspectivas de vida para 0s jovens e concorra
para a superacéo das desigualdades entre as classes sociais.

Desse modo, Hannecker (2014) assegura que, para qualquer teoria de curriculo, é
exigida a certeza do que sera ensinado, o entendimento sobre o que os alunos deverdo aprender
e quais conhecimentos serdo importantes ou validos ou essenciais na sua composi¢do. Os
critérios de selecdo do que serd ensinado sdo importantes, por isso o curriculo é resultado de
uma selecdo. A integracdo entre o ensino médio e a educacdo profissional intenta para a

flexibilizacdo de estruturas curriculares, entrelagcamento de saberes de areas diversas, sem se



19

afastar das caracteristicas socioecondmicas da regido. Essa perspectiva se afina com o0s
objetivos dos Institutos Federais.

Assim, integracdo vai além da interdisciplinaridade, com base nas afirmacbes de
Hannecker (2014); os professores devem envolver seus alunos na busca por conhecer,
problematizar, entender a educacdo como prética da liberdade, interagir mais com a cultura e a
sociedade. E necessario abrir espacos para outras fontes de produc&o, para informacdes trazidas
pelos estudantes; explorar as experiéncias e possibilidades de aprendizagens interpessoais, inter
e intragrupais. Faz-se necessario também um replanejamento pedagdgico que atenda as
necessidades do ensino voltado para a valorizacdo de saberes populares e sociais, 0s quais

constituem a cultura de um povo.

2.2 Interdisciplinaridade como pratica pedagdgica

A Interdisciplinaridade é um termo atrelado aos novos paradigmas da educacdo que
serve para determinar abordagens em outras areas do conhecimento, articulando diferentes
disciplinas para um prop6sito comum, sem neutralizar as significagdes e os saberes de nenhuma
delas. Um exemplo da aplicacdo dessa ferramenta pode ser o desenvolvimento de um projeto
de pesquisa com o tema “Pandemia causada pela COVID-19”, em que, no campo da
Matematica, inclui o calculo da porcentagem de infectados em uma cidade ou como dosar a
quantidade de hipoclorito na dgua que sera utilizada na desinfec¢do de algum local; ja na
disciplina de Lingua Portuguesa, a elaboracdo de um texto dissertativo-argumentativo sobre 0s
efeitos dessa pandemia, suas consequéncias para o ambiente académico; no contexto da
Biologia, o estudo da morfologia do virus, seu grau de viruléncia e contaminacao. Enfim, todo
0 projeto é elaborado a partir de um tema que pode ser trabalhado em mdaltiplas disciplinas.

Cruz et al. (2015) afirmam que a interdisciplinaridade significa, concomitantemente, a
comunicacdo entre diferentes especialistas, uma forma de organizacdo administrativa e
pedagogica da escola e uma pratica curricular, firmada na integracdo entre as disciplinas e no
envolvimento em projetos comuns de desenvolvimento do curriculo.

Esses autores indicam alguns principios norteadores da interdisciplinaridade, tais como:

ter como referéncia o sujeito que aprende e sua relacdo com o saber; fomentar e
garantir processos integradores e a apropriacdo de saberes enquanto produtos
cognitivos dos educandos; estabelecer ligagOes entre teoria e pratica e entre diferentes
pontos de vista acerca de um conhecimento; promover 0 caminho entre a
especializacdo disciplinar e a integracéo interdisciplinar e vice-versa (CRUZ et al.,
2015, p. 48).
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Nesse pensar, Sousa e Pinho (2017) referenciam a interdisciplinaridade como atitude
que visa entrelacar os diferentes conhecimentos disciplinares no intuito de proporcionar um
aprendizado consubstanciado, concomitantemente, por diferentes saberes. A partir de entdo,
pode-se caracterizar o processo interdisciplinar pela busca, pela pesquisa, pela socializacéo,
ampliac&o e integragdo de contetdos.

Buss (2016) afirma que, no Brasil, o termo interdisciplinaridade foi primeiramente
abordado por Hilton Japiassu que trouxe importantes contribuicdes para o conceito dentro da
dtica da epistemologia e da pesquisa. O autor ainda menciona outros, como Alves, Brasileiro e
Brito (2004), os quais afirmam ndo haver um consenso entre epistemologos, fildsofos e
educadores quanto ao conceito da palavra. No entanto, sob a otica de Buss (2016), a
conceituacdo do termo faz referéncia a integracao das disciplinas escolares no ensino brasileiro,
visto que os documentos oficiais estdo repletos de termos que fazem mencdo aos aspectos
interdisciplinares do ensino.

Apenas para exemplificar, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) traz na Terceira
Meta, que trata da universalizagdo do atendimento escolar referente ao Ensino Médio,
um destaque para a estratégia 3.1. Nesta estratégia é possivel verificar a necessidade
de institucionalizacdo de um programa nacional de “[...] renovagdo do ensino médio,

a fim de incentivar praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares [...]”
(BUSS, 20186, p. 72).

Diante das recomendac6es supracitadas, Aradjo (2016) destaca, como requisitos para a
construcdo do trabalho interdisciplinar, a superacao de obstaculos reais e o desafio do didlogo
e das trocas entre profissionais especialistas em suas diferentes disciplinas. Em relacdo aos
desafios encontrados, Aradjo (2016) considera que diversos fatores sdo indicados pelos
professores como entraves na aplicacéo de atividades interdisciplinares. Dentre as dificuldades,
concernentes aos conteddos cientificos, sdo apontados a impossibilidade de relacionar
diferentes conteudos e os obstaculos referentes ao ndo conhecimento dos contetdos de outras
disciplinas; barreiras impeditivas de um trabalho integrado entre a equipe disciplinar e as
dificuldades relativas as concepgdes relacionadas a propria pratica pedagdgica. Esta ultima
revela professores que ndo reconhecem sua importancia diante do processo de ensino-
aprendizagem enquanto mediadores do conhecimento.

Substituir o conhecimento fragmentado, baseado em curriculos pré-estabelecidos na
formacdo académica do professor, por um conhecimento mais holistico é fundamental para a
comunicagdo entre os saberes. A interdisciplinaridade € uma necessidade atual; a equipe
pedagdgica precisa apresentar uma proposta de orientacdo aos docentes, elencando quais
estratégias podem ser introduzidas no ensino de maneira que conectem as diferentes areas do

conhecimento mantendo a ligacéo entre o ensino e a realidade em que o educando esta inserido.
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Franco (2016, p. 536) explica que uma pratica pedagogica, em seu sentido de praxis,
configura-se sempre como uma acdo consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo. A partir do ponto de vista da autora, é
possivel extrair que o0 ensino e a aprendizagem ocorrerdo por meio das praticas pedagdgicas e

estas, em harmonia com abordagens interdisciplinares.

A interdisciplinaridade vai além de uma simples troca entre especialistas, pois, para
sua efetivagdo, torna-se necessaria a parceria no planejamento, na articulagdo dos
diferentes contetidos, no compartilhar de estratégias, métodos e metodologias, em um
movimento de influéncia continua e reciproca com vistas a superagéo de um territorio
excessivamente privado e isolacionista na a¢do docente (SOUSA; PINHO, 2017, p.
103).

A interdisciplinaridade é entendida por Martins, Solda e Pereira (2017) como um
suporte pedagdgico fundamental que tem na realidade social o eixo que orienta tudo que vai ser
ensinado e apreendido, qual seja: a vida. Isso subsidia a definicdo de conteudo e
aprofundamento dos conhecimentos, podendo facilitar o processo de ensino e aprendizagem. A
pratica pedagogica interdisciplinar substitui o ponto de vista independente das partes
individuais de um determinado conhecimento por uma abordagem sobre a construcdo do
conhecimento como um todo, acrescenta Buss (2016, p. 75).

Diante disso, segundo Martins, Solda e Pereira (2017, p. 13):

A interdisciplinaridade pressupe um trabalho integrado com as areas do
conhecimento da proposta pedagdgica, na garantia dos objetivos da aprendizagem e
para que os educandos aprendam a olhar o mesmo objeto de conhecimento na
perspectiva dos diferentes componentes curriculares.

E interessante que o aluno saiba entender e discorrer um assunto nos diferentes campos
da Ciéncia, mostrando exemplos praticos de como a abordagem pode ser feita nas diversas areas
do conhecimento. Dessa forma, ele adquire um olhar holistico e completo sobre o assunto.
Contudo, para gque esse objetivo seja alcancado, através da proposicéo de praticas pedagogicas
interdisciplinares em escolas e universidades, é preciso pensar na formacdo dos professores.
Também ¢é importante considerar que muitos professores da academia ndo possuem essa
formagéo interdisciplinar, reiteram Shaw e Rocha (2018). Portanto a falta da aplicagcdo no
ambiente escolar pode ser atribuida a caréncia de preparo da academia em se adaptar aos
discursos interdisciplinares presentes nos documentos oficiais brasileiros (SHAW; ROCHA,
2018, p. 96). Destarte, Martins, Solda e Pereira (2017) esclarecem que a interdisciplinaridade
como pratica pedagdgica ndo consiste numa mistura de contetdos e métodos de diferentes
disciplinas. Com o processo interdisciplinar, o educando tem condi¢bes de compreender 0s
conteudos em diversas dimensdes: politica, social, produtiva, econdmica, técnica a partir do

assunto anteriormente compreendido.
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Martins, Solda e Pereira (2017) comentam que a abordagem interdisciplinar propicia a
formagdo omnilateral do educando, entendida como aquela que tem por finalidade o
desenvolvimento do sujeito em todas as suas dimensdes, considerando a especificidade do ser
e as condicOes objetivas e subjetivas as quais esta sujeito.

Sob esse olhar, percebe-se a capacidade adaptativa que a pratica pedagdgica precisa ter
diante do contexto em que o estudante esta inserido, sob quais condicdes de trabalho o professor
desenvolvera o seu plano de aula e qual sera a melhor forma de integrar os conteddos para
aprimorar o conhecimento do educando. Todavia Buss (2016) menciona a inseguranca de
muitos docentes em adotar a interdisciplinaridade como pratica pedagdgica, visto que a
formacdo desses profissionais esta totalmente inserida dentro de uma visdo positivista e
fragmentada do conhecimento; logo eles ndo encontram respaldo em suas concepcdes
construidas dentro de uma ldégica de curriculo compartimentado e fechado. Isso acaba
explicando, de certo modo, as tentativas frustradas e as nédo tentativas de trabalhos
interdisciplinares, pois faltam aos professores uma visdo global e contextualizada, um
pensamento e uma pratica que articulem as partes e o todo (BUSS, 2016, p. 74).

Por tudo isso, Buss (2016, p. 74) considera:

Pensar um trabalho interdisciplinar passa necessariamente por professores que tenham
predisposicdo e preparacdo para esse tipo de atividade. Teriamos que contar com
pessoas que se desarmem e se oferegam para abrir o didlogo entre as disciplinas, sem
receios de que essa intercomunicagdo venha a deslocar as relagdes de poder que cada
individuo e suas respectivas especialidades carregam. Precisariamos ter profissionais
que estejam apurados e possuam a coragem de modificar conceitos, de tratar com
terminologias diferentes e de transformar metodologias em prol do intercAmbio e do
enriquecimento reciproco, mesmo que isso venha a mexer com os equilibrios de forcas
que existem na atual conjuntura disciplinar da educacao.

Nessa perspectiva de impasses quanto a aplicacdo de métodos interdisciplinares,
convém ressaltar a abordagem feita pelos pesquisadores Gallon, Rocha Filho e Machado
(2017). Eles afirmam que a tarefa de pensar, propor e desenvolver trabalhos interdisciplinares
ndo precisa ser apenas do professor, pode ser dividida também com a coordenacgédo pedagogica
(CP), atuante tanto nas questbes pedagdgicas quanto burocraticas da escola, compreendendo
registro, sistematizacdo e respaldo do trabalho realizado, sendo ainda responsavel por trés
aspectos do fazer docente: formacéo, articulacéo e incentivo.

Dessa forma, a interdisciplinaridade se pbe no trabalho pedagégico da CP por
intermédio das formagdes continuadas em servigo, das préaticas articuladoras entre
professores e instituicdes/redes de ensino, como também pelo incentivo a participacdo
em atividades com esse carater, fornecendo subsidios que possibilitem e/ou facilitem
os fazeres dos professores (GALLON; ROCHA FILHO; MACHADO, 2017, p. 160-
161).

Diante do exposto, esses autores ressaltam a importancia de se compreender a

interdisciplinaridade ndo como uma fusdo de disciplinas, nem como valorizacdo do senso
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comum em detrimento do conhecimento cientifico, e, sim, como uma revisdo das formas
tradicionais de se entenderem e produzirem saberes, buscando alternativas e olhares inovadores,
sempre que possivel, no ambito de sua acdo pedagdgica (GALLON; ROCHA FILHO;
MACHADO, 2017).

No contexto desse processo de instauragdo da interdisciplinaridade como préatica
pedagdgica, evidencia-se a orientacdo quanto ao uso dessa ferramenta ja nos conhecidos
documentos oficiais que dispdem sobre a educacdo. Deste modo, sua aplicabilidade, apesar de
bastante discutida por apresentar dificuldades ja referenciadas, remete a necessidade de se
conhecerem as possibilidades de mudancas e adaptagbes na pratica pedagogica
escolar/universitaria para que o planejamento interdisciplinar seja inserido e fomentado no
processo ensino-aprendizagem e, consequentemente, efetivado. A intencdo € mostrar ao aluno
as formas diversas de contextualizagdo de um determinado tema, além disso, exemplificar o
tema proposto na realidade do educando. Ainda que as atividades interdisciplinares se
apresentem como uma sobrecarga de trabalho ao professor, sua agregacdo ao ensino torna o

aprendizado mais interessante e dindmico e muito contribui para a construgdo do conhecimento.

2.3 Projeto Integrador (P1) como pratica profissional

O Projeto Integrador (PI) esta disciplinado no Projeto Pedagdgico de cada curso e
caracteriza-se como uma atividade de promocéo e desenvolvimento de iniciacdo cientifica que
visa promover a interdisciplinaridade (BRASIL, 2017a). E uma estratégia de ensino-
aprendizagem que tem por objetivo sistematizar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes
durante o desenvolvimento do curso (BRASIL, 2018). Trata-se de um componente curricular
pautado na legislacdo educacional como obrigatorio e recomendado para a integracdo dos
conhecimentos e saberes desenvolvidos em uma disciplina, articulando tais conhecimentos com
0 exercicio profissional, por meio da interacdo entre teoria e pratica, conhecimento cientifico e
experiéncia profissional. O Projeto Integrador, na perspectiva do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial, visa propiciar experiéncias de aprendizagem que se sustentem no
“aprender fazendo” e no didlogo entre a sala de aula e a realidade do mundo do trabalho
(SENAC, 2015, p. 10). Para Santin e Ahlert (2018), a formacéo profissional propde ao estudante
o desenvolvimento e a pratica, em sala de aula, da maior quantidade possivel de atividades que
demonstrem a realidade da profissdo, para a qual esta se preparando. Na relacdo sala de aula e

pratica profissional, é essencial a construcdo de um ambiente de aprendizagem em que 0
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estudante se sinta motivado a aprender, participante do processo e, acima de tudo, que perceba
o real valor do conteudo que esta sendo ministrado.

De acordo com os autores Santos e Lucca Filho (2010), a forma de pensar 0s
conhecimentos esta relacionada ao tratamento utilitario dado aos contetdos do ensino, isto é, a
sua aplicabilidade dentro de uma realidade. No caso da formacé&o profissional, o conhecimento
ensinado deve ser condizente com as tarefas vivenciadas no mundo do trabalho (SANTOS;
LUCCA FILHO, 2010, p. 3). Por isso as experiéncias no ambiente de trabalho sdo importantes
fontes de aprendizado para aqueles ainda formandos. Quando a aula é acrescentada uma
situacdo-problema vivenciada pelo professor, as informag6es acerca da situacdo tornam-se
praticas esclarecedoras para o contetdo ensinado, porque o aluno que ainda ndo entrou no
mercado de trabalho possivelmente ndo conhece essa situacao e, a partir da experiéncia contada,
ele pode entender melhor a aplicabilidade do assunto. Desenvolver competéncias na escola
significa relacionar constantemente os saberes e sua operacionalizagcdo em situagdes complexas,
reiteram Santos e Lucca Filho (2010, p. 3).

Oliveira e Perez (2019) explicam que o PI constitui-se numa proposta de ensino que
proporciona a interdisciplinaridade e a transversalidade dos temas abordados em todas as
disciplinas durante um semestre, oportunizando o confronto entre teorias estudadas e as préaticas
realizadas no campo do trabalho. A esse respeito, Almeida, Brito e Collins (2019) acrescentam
que uma proposta didatica pedagdgica como essa pretende favorecer o didlogo entre as
disciplinas que integram o curriculo, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e,
sobretudo, que valorize a construcdo da autonomia intelectual dos estudantes por meio da
conjugacdo do ensino e pesquisa, estabelecendo, assim, a unidade entre teoria-pratica.

Considerando o disposto na Legislagdo Educacional Brasileira que trata sobre a
articulacdo e integracdo dos conhecimentos, destaca-se o Art. 14, inciso VIII, da Resolucédo do
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacgédo Basica n° 2, de 30 de janeiro de 2012
(BRASIL, 2012), o qual estabelece que os componentes curriculares devem articular-se as areas
do conhecimento sempre de forma integrada, apresentando uma estrutura organizada no
desenvolvimento de estudos e projetos contextualizados e interdisciplinares. Mais ainda, o Art.
7° da Resolugéo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, orienta que a organizacao curricular “[...] tem
uma base nacional comum e uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos,
mas um todo integrado, de modo a garantir [...] conhecimentos e saberes comuns necessarios a
todos os estudantes” (BRASIL, 2012).

Coaduna-se com a resolugcdo ora mencionada, a determinacdo proposta no Art. 13,
inciso VI, da Resolucdo CNE/CBE n° 4, de 13 de julho de 2010 (BRASIL, 2010), segundo a
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qual a concretizagdo da proposta pedagdgica, centrada na visdo interdisciplinar, supera o
isolamento das pessoas e a compartimentalizacdo de contetdos rigidos. Sob essa Gtica, 0

Instituto Federal Baiano (IFBAIANO, 2017a, p. 4) discorre:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/1996 e as ResolucGes
CNE/CEB n° 2/2012 e n° 4/2010 fundamentam as propostas curriculares
interdisciplinares e integradoras. Se por um lado a LDB 9.394/96 favorece as
concepgdes inovadoras de organizagdo curricular, sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim o recomendar, por outro, as Diretrizes aprofundam e destacam
a importancia da integracdo das diversas areas de conhecimento por meio da
interdisciplinaridade.

Na concepcédo do Instituto Federal Baiano (IFBAIANO, 2017b), cabe salientar que o
Projeto Integrador é uma atividade interdisciplinar, a qual oportuniza o dialogo entre as areas
do conhecimento, a partir dos contetdos trabalhados ao longo do percurso formativo e permite
aos discentes um itinerario formativo que compreenda a realidade social na qual estdo
inseridos(as), em uma visao prospectiva de transforma-la. Para o Instituto, a aproximacéo dos
conhecimentos académicos, a indissociabilidade entre teoria-pratica, a aplicabilidade dos
saberes construidos no curso, além do desenvolvimento da postura pesquisadora, extensionista
e empreendedora sdo consequéncias do Projeto Integrador (IFBAIANO, 2017b, p. 4-5).

O objetivo central do Projeto Integrador inclui articular as diversas areas do
conhecimento com o exercicio profissional e alinhar teoria, conhecimento cientifico com o
exercicio profissional, com a realidade in loco, na pratica. A Educacdo Profissional se estrutura
nesse pilar do conhecimento e da préatica profissional, que é fundamental e obrigatéria a todos
0s estudantes de cursos profissionalizantes.

E na Prética Profissional que os conhecimentos construidos s&o aplicados, levando em
consideracdo condicionantes internos (do profissional) e externos (de poder institucional e
social) capazes de alterar o cenario sob um olhar critico, através de uma leitura da realidade
conjuntural da situacdo-problema, observando os aspectos envolvidos, possiveis solucdes e
estratégias em conjunto com a equipe multidisciplinar.

Com o objetivo de construir a integragdo e a interdisciplinaridade na educagéo
brasileira, Cruz et al. (2015) indicam ser os projetos integradores uma das estratégias ja
adotadas. Tais projetos emergem como alternativas para promover a interdisciplinaridade, a
articulacéo e o inter-relacionamento dos conhecimentos de diversas disciplinas (CRUZ et al.,
2015, p. 48). Para os autores, esses projetos devem cooperar para a constru¢do da autonomia
intelectual dos alunos por meio da pesquisa e para o desenvolvimento da cidadania,

solidariedade e responsabilidade social, bem como articular com a realidade local e regional.
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Segundo estudos realizados por Cambraia e Zanon (2018), o Pl oportuniza ao
académico visualizar a possibilidade de assumir uma postura de autoria, ndo simplesmente de
tecnologias e conteudos acabados. O PI exige um envolvimento comprometido de todos, em
todas as etapas do processo de construcdo do conhecimento, pois gera situacOes de
aprendizagem reais e diversificadas (CAMBRAIA; ZANON, 2018. p. 13).

Em uma pesquisa sobre a experiéncia vivenciada no componente curricular Projeto
Integrador dos cursos técnicos em Eletrotécnica, Guia de Turismo, Informéatica e Quimica
integrados ao ensino médio do Instituto Federal Fluminense - Campus Itaperuna, os autores
Cruz et al. (2015) relataram que sdo estimuladas atividades envolvendo alunos, pais, docentes,
profissionais de diversas areas e a comunidade, com o objetivo de motivar os estudantes a
participar de projetos interdisciplinares, visitas técnicas, visitas as comunidades para prestacao
de servigos e a apresentar seus trabalhos em seminéarios, simposios, congressos. Desse modo, 0
Projeto Integrador alia a triade ensino-pesquisa-extensdo, missdo dos institutos federais, a

interdisciplinaridade, visando a formacao integral dos educandos (CRUZ et al., 2015, p. 49).

2.4 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) esta pautada no principio da resolucéo de
problemas, na préatica efetiva dos envolvidos na situacdo de ensino-aprendizagem (GARBIN;
DAINESE, 2013, p. 393). Oliveira e Mattar Neto (2018) afirmam que a Aprendizagem Baseada
em Projetos (Project-Based Learning — PBL) tende a se tornar o principal modelo de ensino
deste século. Para Garbin e Dainese (2013), na aprendizagem por projeto, deve ocorrer a
proposicéo de situagdes complexas, abertas e de enunciado impreciso, cuja resolugdo implica
mobilizar competéncias necessarias para aprender, fazendo o que néo se sabe fazer. Para que a
aprendizagem ocorra, quando baseada em projetos, é preciso que o objeto central do estudo
tenha relacdo com situacdes reais relativas ao contexto (BOTH; WILDNER, 2018, p. 141).

Diante dessas informacdes, é possivel inferir que a aprendizagem baseada em projetos
compreende uma metodologia diferenciada a qual integra diferentes saberes, estimula o
raciocinio do aluno frente aos desafios apresentados, com o intuito de nele desenvolver
competéncias e habilidades, como o trabalho em equipe e 0 pensamento critico, importantes
para seu crescimento profissional.

O processo de ensino e aprendizagem precisa evoluir ao mesmo tempo em que as
ferramentas tecnologicas se tornam componentes quase que obrigatorios a sobrevivéncia do
profissional moderno (SANTIN; AHLERT, 2018). Sob essa 6tica, no website do Buck Institute
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for Education (BIE, 2020), a Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Learning —
PBL) desenvolve a capacidade dos professores para projeta-la e facilita-la com qualidade e a
capacidade dos lideres da escola e do sistema de estabelecer as condi¢des para os professores
implementarem grandes projetos com todos os alunos. Assim, Santin e Ahlert (2018)
acrescentam que a formacdo de profissionais com habilidades técnicas e comportamentais
necessarias torna-se um desafio para o docente, j& que este precisa adequar e atualizar seus
métodos de ensino. Para tanto, a metodologia de aprendizagem baseada em projetos passa a ser
uma ferramenta para tornar a sala de aula mais dinamica e produtiva, além disso, um lugar
atrativo e desafiador para o estudante.

A aprendizagem alicer¢ada no desenvolvimento de projetos requer esforgo por parte do
professor, dedicacdo em seu trabalho, para que o aluno perceba isso e 0 quanto pode aprender
com esse tipo de pratica pedagogica, em que o professor se dispde a esclarecer as dividas que
surgirem, a orientar os discentes em todo o processo de elaboragdo do projeto, e a tornar o
trabalho atrativo e prazeroso durante toda a sua execucgao.

Severo (2020) esclarece que ndo h4 mais espaco para 0 modelo de ensino centrado em
praticas tradicionais, pois o estudante atual é considerado um nativo digital que possui um estilo
de aprendizagem distinto dos alunos das gerac6es anteriores. Por isso, deve-se pensar a pratica
docente como acBes intencionais que buscam a reciprocidade; em que o objeto de estudo do
estudante tenha significado, podendo ser aplicado para melhorar sua condi¢do cognitiva, de
trabalho e social (SEVERO, 2020, p. 2).

Conforme Silva, Castro e Sales (2018), a pedagogia de projetos e a aprendizagem
baseada em projetos sdo praticas que se enquadram na esfera das metodologias colaborativas.
A primeira é mais direcionada para o ensino, onde o professor determina as etapas do processo.
J& a segunda se concentra na aprendizagem, apresentando uma maior democratizacdo das
tomadas de decisdo e um professor colaborador nos procedimentos definidos pelo grupo. De
acordo com esses autores, a Pedagogia de Projetos (PP) busca unir o conhecimento cientifico e
tedrico a realizacdo de uma pratica, de modo a estabelecer uma ligagdo entre a realidade do
aluno e a disciplina, enquanto que a Aprendizagem Baseada em Projetos, como modalidade da
aprendizagem colaborativa, trabalha com os alunos atraves da formacéo de grupos, aos quais
sdo designadas tarefas de pesquisa ou investigacdo, objetivando o desenvolvimento do
pensamento critico do aluno, estimulando-o a buscar informagdes, formular e refinar
questionamentos, fazer predi¢cOes e compartilhar suas ideias e conclusbes com os colegas
(SILVA; CASTRO; SALES, 2018).
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A ABP ¢é uma estratégia de ensino que pode aumentar a motivacdo dos alunos,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias e fomentando um aprendizado centrado
na figura do discente (SILVA; CASTRO; SALES, 2018, p. 4). Concordando com esse pensar,
Garbin e Dainese (2013) veem que o interesse do aluno pode ser determinado quando é proposto
0 desenvolvimento de projetos, pois essa estratégia ira auxiliar em sua motivacdo e
envolvimento, tornando a aprendizagem significativa. E, para que isso ocorra, 0 aluno precisa
dar significado, sentido e funcionalidade ao que aprende, o0 que ocorre, geralmente, na relacao
conhecimento e experiéncia. Para Garbin e Dainese (2013), o professor deve apresentar aos
alunos novos desafios, bem como promover a oportunidade de novas aquisi¢cdes. Logo é
necessario um trabalho continuo e de ruptura em relacéo aos conhecimentos que o aluno traz.
Esses conhecimentos e as habilidades que o aluno possui, por sua vez, devem ser identificados
para facilitar o planejamento, pois 0 novo contelldo deve apoiar-se huma estrutura cognitiva ja
existente.

Consoante afirmam Garbin e Dainese (2013), na Aprendizagem Baseada em Projetos,
tem-se o rearranjo do papel de trés importantes agentes no contexto educacional: o
conhecimento, tido como bem de valor; o aluno, principal responsavel pela construcéo do seu
saber, e o professor/tutor, mediador entre os dois primeiros. Essa redefinicao atribui ao processo
ensino-aprendizagem caracteristicas inovadoras: participacao ativa dos alunos no planejamento
e execucdo de suas atividades, utilizacdo de novos recursos de ensino, concepgao do professor
pesquisador (GARBIN; DAINESE, 2013, p. 393).

O objetivo com o uso desta metodologia € fazer com que o estudante possa construir
0 seu aprendizado com base em projetos reais, simulando desafios que lhe serdo
designados em sua profissdo, [...] formar profissionais que saibam se comunicar e
relacionar em equipe, que tenham senso critico e visao sistémica, ou seja, que possam
obter 0s requisitos necessarios para um bom desempenho da sua atividade (SANTIN;
AHLERT, 2018, p. 2).

Severo (2020) adiciona a essa afirmagdo de Santin e Ahlert (2018) a efetivacdo da
aprendizagem quando o aluno interage ativamente com o objeto de estudo, conseguindo discutir
0 assunto, executar e ensinar aquilo que ele aprendeu. Em um estudo realizado pelo autor
Severo (2020), constatou-se que o uso de tecnologias digitais pode ser um bom recurso
pedagdgico de auxilio no ensino e aprendizagem, visto que caracteriza 0 modo de processar
informacdes do estudante da atualidade.

Uma das principais vantagens da ABP, segundo Santos (2020), € o envolvimento dos
alunos com a propria aprendizagem. A autora ainda apresenta seis recomendacdes-chave para
a obtencdo de um resultado efetivo na adocdo desse método, quais sejam: 0 apoio aos alunos,

apoio ao professor, trabalho em grupo com a participacdo de todos os integrantes, equilibrio
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entre a instrucdo didatica e a pesquisa, avaliacdo focada na reflexao sobre o tema, autonomia
para que o aluno desenvolva o senso de controle sobre sua aprendizagem.

Assim, é preciso incorporar estratégias dentro de uma abordagem pedagdgica
direcionada para a aprendizagem baseada em projetos nas salas de aula, tendo em vista os
resultados satisfatérios que podem ser obtidos com essa pratica. Essa estratégia de
aprendizagem envolve os alunos em um aprendizado profundo e duradouro, através do qual
estardo capacitados para aplicar o que aprenderam a novas situacfes da sua realidade
profissional, pois, durante o desenvolvimento do projeto, o estudante adquire habilidades
fundamentais para a vida, como o poder de tomar iniciativas, trabalhar com responsabilidade,
atuar na resolucéao de problemas, trocar ideias e experiéncias, trabalhar em equipe, desenvolver

a criatividade, melhorar o desempenho académico.

2.4.1 Estratégias de ensino em Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

O processo de ensino-aprendizagem constitui um desafio constante para os profissionais
da educacéo, visto que os comportamentos sociais vao adquirindo outras formas com o passar
do tempo e os meios digitais vao influenciando a maneira como as informacdes chegam aos
seus usuarios. O docente, que muitas vezes teve uma formacao pautada em aulas tradicionais,
precisa se adequar ao novo contexto educacional utilizando metodologias diversificadas,
atrativas e criativas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem. A metodologia e a
didatica utilizadas pelo professor possuem um papel significativo nesse processo (TOLEDO-
PINTO; CORTINOVE; CARVALHO, 2017, p. 594). Partindo dessa premissa, surge a
necessidade da utilizacdo de estratégias de ensino como ferramentas no processo educativo.

Toledo-Pinto, Cortinove e Carvalho (2017) elencam algumas estratégias fundamentais
no processo de ensino-aprendizagem: visar a consecu¢do de objetivos, aonde se pretende
chegar; o professor deve dominar um conjunto de saberes — praticas e experiéncias — 0s quais
condicionam as decisdes ao longo do processo de ensino; escolher os métodos de ensino que
melhor se adaptem as caracteristicas dos alunos; bem como considerar as caracteristicas dos
conteudos em discusséo. Quanto ao uso de estratégias de ensino, deve-se levar em consideracao
todo o contexto dos alunos envolvidos para fazer a melhor escolha sobre qual estratégia deve
ser utilizada, pois ndo estdo isentas de falhas, por mais que se planejem as a¢6es (TOLEDO-
PINTO; CORTINOVE; CARVALHO, 2017, p. 595).

As estratégias de ensino e aprendizagem fundamentam as chamadas metodologias

ativas, ja que assumem um papel diferenciado no tocante a postura do aluno em sala de aula.
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Com as metodologias ativas, o professor utiliza estratégias que incorporam teoria e pratica,
didlogo, debate, troca de conhecimentos, e 0 aluno passa de sujeito passivo para ativo quanto a
sua participacdo durante a ministracdo dos conteudos. Algumas estratégias, dentre muitas, sdo
mencionadas por Anastasiou (2004): uso de aula expositiva e dialogada, a qual vem sendo
proposta par substituir a tradicional palestra docente; estudo de texto, para elabora¢do de
sinteses; construcdo de mapas conceituais, interligando conceitos e caracteristicas; estudo
dirigido, o qual desenvolve a reflexdo; solucdo de problemas; seminario; jari simulado; oficinas
tematicas; estudo do meio e estudo de caso.

Além das estratégias supracitadas, uma das praticas de ensino que se qualificam como
metodologias ativas de aprendizagem e compdem uma estratégia bastante requisitada é a
aprendizagem baseada em projetos, uma abordagem de cunho significativo, como apresenta
Teixeira (2018). Essas metodologias possibilitam o aprender a aprender, bem como garantem
o0 aprender fazendo; “[...] sdo fundamentadas no principio da pedagogia interativa, na concepcéao
pedagdgica critica e reflexiva, tendo como eixo central a participacdo ativa do estudante”
(CIPOLLA, 2016, p. 569).

Conforme Macedo et al. (2018), a metodologia ativa pode ser conceituada como uma
forma de educacéo critico-reflexiva com base em estimulo no processo ensino-aprendizagem e
mobilizando o educando na busca pelo conhecimento. A Aprendizagem Baseada em Projetos
surge como uma estratégia adequada a promogdo de uma aprendizagem ativa e centrada no
trabalho autdonomo do aluno, explicam Fernandes, Flores e Lima (2010).

A aprendizagem baseada em projetos constitui uma ferramenta pedagdgica de carater
interdisciplinar e dindmico. Compreende uma metodologia ativa, estruturada no estimulo a
pesquisa, & investigacao, trabalho em grupo, socializacdo do conhecimento, estudos de casos,
desenvolvimento de habilidades sociais e pré-atividade. Paralelo a isso, de acordo com
Neumann, Borelli e Olea (2016), as metodologias de aprendizagem ativa conjecturam
estratégias para desenvolver o aprendizado, alicercadas pelo conhecimento prévio dos
estudantes e conduzidas através de experiéncias reais ou simuladas do mercado de trabalho,
objetivando buscar solucdes, com éxito, aos desafios de diferentes contextos das préaticas
profissionais.

No cenario moderno, o mercado de trabalho busca profissionais que possuam
habilidades capazes de atender as demandas da empresa de forma eficiente. Para Toyohara et
al. (2010), é necessario que os alunos adquiram essas habilidades na educacdo basica, com
atividades em sala de aula, as quais os impulsionem a investigar, questionar, associar, buscar

recursos e saberes, analisar situac@es, criar, formular, ser cooperativo, fazer projetos, propor
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solucdo aos problemas, tomar decisdes, desenvolvendo assim habilidades e competéncias
pessoais e especificas importantes. A ABP € uma abordagem metodoldgica, acrescenta Cipolla
(2016, p. 568), recomendada por acomodar mudancas e atualizagdes tecnoldgicas que estdo em
andamento, servindo de interface para que os estudantes desenvolvam as habilidades nessas
inovagdes que se dao constantemente.

As demandas por propostas inovadoras em contextos educativos vém se fortalecendo
progressivamente e estdo suscetiveis aos avangos cada vez mais efetivos das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo — TDICs (TEIXEIRA, 2018). Dessa forma, Teixeira
(2018) complementa que conhecer as diversas metodologias inovadoras, integré-las ao
curriculo escolar e promover a aprendizagem significativa ¢ fundamental.

Diante do exposto, pode-se inferir que a utilizacdo de estratégias no processo educativo
é primordial, pois cada curso, grupo de alunos, possui caracteristicas proprias, que deverao ser
observadas, avaliadas para que se planeje a estratégia mais adequada para 0 ensino e
aprendizagem dos alunos. As estratégias de ensino, sob essa perspectiva, serdo desenvolvidas
a partir da situacéo de anélise da realidade dos educandos e no contexto em que estao inseridos
aplicando-se trabalhos que os motivem e 0s envolvam na descoberta de novos saberes,

colocando-0s como protagonistas no desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Caracterizacéo da pesquisa

Por sua natureza, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa aplicada, pois buscou-
se por meio de estudos bibliograficos e de levantamento de dados apresentar solucdes para o
objeto investigado.

Quanto a abordagem, utilizou-se a pesquisa qualitativa, por ser a mais adequada para
um estudo de cunho social e de carater interpretativo em que se buscou analisar as percep¢des
dos sujeitos para embasar a constru¢cdo do produto educacional. Nesse sentido, a pesquisa
qualitativa permite uma melhor compreensao do fenémeno estudado, pois se utiliza de recursos
e meios que ultrapassam a mera quantificagéo.

Conforme Ludke e André (1986), é cada vez mais evidente o interesse que 0s
pesquisadores da area da educacdo vém demonstrando pelo uso de metodologias qualitativas.
Uma das explicacBes para esse retrato da pesquisa em educacdo é o fato de este campo ser
mestico e entrelagado por outros campos do conhecimento.

A pesquisa qualitativa tem a vantagem de contar com uma metodologia plural, que
permite ao pesquisador adaptar os métodos e os instrumentos ao objeto de estudo. Segundo
Strauss e Cobin (2008, p. 23), a pesquisa qualitativa “[...] produz resultados nao alcangados
através de procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificacdo, principalmente,
quando se quer retratar experiéncias vividas, comportamentos, emogdes e sentimentos”.

Segundo Minayo (2000, p. 21), a abordagem qualitativa ainda se preocupa com um grau
de realidade que ndo pode ser aferido, aos “[...] significados, motivos, aspira¢des, Crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendomenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva, pois, por meio de técnicas
padronizadas de coleta de dados, coube ao pesquisador realizar estudo, fazer o registro, a analise
cuidadosa e discorrer sobre as percepgdes dos sujeitos da pesquisa sobre o objeto investigado.

O método utilizado nesta investigacdo de mestrado foi a pesquisa de campo, ja que se
desenvolveu em seu meio ambiente proprio e a coleta dos dados foi conduzida nas condicGes
naturais em que os eventos se apresentaram e conforme os acontecimentos foram sendo
observados (SEVERINO, 2007 p. 76).
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Na acepcao de Minayo (2000, p. 53), a pesquisa de campo € “o recorte que o pesquisador
faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das
concepcoes tedricas que fundamentam o objeto da investigacdo”.

De acordo com Ventura (2002, p. 79), a pesquisa de campo deve merecer grande
atencdo, pois deve ser indicada por meio da observacdo de critérios de escala da amostragem e

da forma pela qual séo coletados os dados, bem como pelo critério de analise dos dados obtidos.

3.2. Técnicas de coleta de dados

Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental, pois parte da coleta de dados foi realizada por meio de levantamento bibliografico
em livros e artigos cientificos, como também em documentos institucionais que versam sobre
0 tema objeto de estudo.

Os dados secundarios foram obtidos por meio do levantamento de pesquisas académicas
correlatas acerca do uso de projetos integradores como estratégia educacional nos cursos
técnicos de nivel medio na RFEPCT, mas também no PDI, PPC e regulamentos institucionais.

Segundo Gil (2002, p. 51), as pesquisas bibliografica e documental sdo semelhantes e a
maior diferenca entre elas reside na natureza da fonte: no primeiro caso, vale-se,
primordialmente, da contribuicdo de diversos autores sobre o tema e, no segundo, utiliza
materiais que ainda nao receberam tratamento analitico, apesar de ja terem sofrido algum tipo
de tratamento.

Ja os dados primarios foram obtidos por meio de entrevistas e da aplicacdo de

questionarios, conforme se explana abaixo.

3.2.1 Entrevista

No ambito desta pesquisa, os dados primarios foram coletados mediante entrevista e
questionario, por ser esta uma técnica muito utilizada no campo da educacéo e por proporcionar
ao pesquisador informacdes que, talvez, ndo fossem obtidas por outros meios de investigacao.

Os autores Britto Junior e Feres Junior (2012) esclarecem que a entrevista é considerada
uma técnica racional de conduta do pesquisador, previamente estabelecida, utilizada na
conducdo eficaz do contelido sistematico de conhecimentos, da forma mais completa possivel
e com o0 minimo de esforco de tempo.

Ao lado disso, Ribeiro (2008, p. 41) argumenta que
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a entrevista é a técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacdes
a respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores
subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descri¢cdes das
acles, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos resultados pelos prdprios
entrevistadores.

Conforme Marconi e Lakatos (2011), Lidke e André (1986), a entrevista € uma técnica
de coleta de dados, a qual representa o0 encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informaces a respeito de determinado tema em estudo, mediante uma conversa de
carater profissional e técnico.

O tipo de entrevista utilizado nesta pesquisa foi a semiestruturada, a partir de um roteiro
(Apéndices D e E) que direcionou o pesquisador pelo caminho investigativo, muito embora ndo
tenha o objetivo de desprezar sua criatividade; o roteiro € uma forma de organizar o
desenvolvimento da entrevista, permitindo-lhe, sobretudo, explorar com mais profundidade o
tema e o0 contexto.

As entrevistas foram realizadas de modo virtual (online) por meio da plataforma Google
Meet, em local, data e horario escolhidos conjuntamente pelo participante e o0 pesquisador e
teve como objetivo investigar junto a gestores, docentes e equipe pedagdgica a contribuicdo do
projeto integrador na formagéo profissional para 0 mundo do trabalho. De acordo com Flick
(2009), “a entrevista online pode ser organizada em forma sincrona, que significa que o
pesquisador entra em contato com seu participante em sala de bate papo (chat), na qual pode
trocar diretamente perguntas e respostas enquanto ambos estdo online a0 mesmo tempo”.

A presente investigacao foi desenvolvida com 10 (dez) participantes, sendo: 04 gestores
(Pré-reitor/a de Ensino, Diretor/a de Politicas Pedagdgicas, Diretor/a de Ensino do campus,
Coordenador/a do curso); 04 docentes do Colegiado do Curso; e 02 componentes da equipe
pedagdgica (um Pedagogo e um Técnico em Assuntos Educacionais). Como forma de preservar
0 anonimato dos participantes da pesquisa, eles foram identificados como Gestor (1; 2); Proen
(1; 2) Docente (1; 2; 3 e 4); Técnicos da Equipe Pedagogica (TAE 1; 2).

3.2.2 Questionario

Para a avaliacdo da aplicabilidade do produto educacional, foi aplicado questionario
com questdes fechadas (Apéndice F) em escala Likert, junto ao corpo discente participante do
Pl. Buscou-se compreender como o projeto integrador, enquanto pratica profissional, contribui
para a construcdo do curriculo integrado no curso técnico de nivel médio em Administracdo e
sua interacdo entre teoria e pratica em situacdes de vivéncia.

Em Severino (2007, p. 125), percebe-se que o questionario consiste num:
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Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes
ao objetivo e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos.

Para uma melhor compreensdo da relacdo entre objeto da pesquisa, objetivos e
instrumentos de investigacgao, apresenta-se o0 mapa conceitual a seguir (Figura 1).
Figura 1 - Mapa Conceitual dos Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

Pesquisa 3 M 2
foi realizada 1k cujo metodo foi a
oi realizada uma Qualtativa )
Pesquisa Documental e Pésdik
G esquisa de y )
Bibliografica (?ampo classifica-se quanto ao objetivo Descritiva

mundo do trabalho

foi importante para LI s—— ‘ Investigar junto aos gestores, docentes e equipe pedagdgica a
\ do colela de dados H folusado para contribuigéo do projeto integrador na formagdo para o
z 5 analisadas Andlise de Conteudo
consistiu Questoes semiestruturadas sequndo e (BARDIN, 2016)

Avaliar o desenvolvimento & 0 uso do projeto integrador na area de
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Realzar um levantamento de pesquisas académicas correlatas acerca do
uso de projetos integradores como estratégia educacional nos
cursos técnicos de nivel médio na RFEPCT

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

“Pandemia causada pela COVID-19”, os questionarios foram aplicados em formulérios virtuais
por meio da Plataforma Google Forms, direcionados a 23 discentes participantes do 1° ano do
curso técnico em Administragdo integrado ao ensino medio do IFPI, campus Corrente-Pl.

Esta pesquisa buscou respeitar os protocolos de cuidados preconizados na Resolugao n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL 2016, art. 19), que estabelece que o
pesquisador deve estar sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar aos participantes
em decorréncia dos seus procedimentos, devendo para tanto serem adotadas medidas de
precaucéo e protecdo, a fim de evitar danos ou atenuar seus efeitos.

Sabia-se que, do total de alunos matriculados, alguns poderiam nao participar do Projeto

Integrador, em funcdo da Pandemia pela Covid 19, de dificuldade de acesso a internet, dentre
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outros motivos. Porém isso ndo inviabilizou a avaliagdo do Produto Educacional, pois o

pesquisador estava atento a essas variantes.

Os resultados oriundos da aplicacéo dos questionarios foram organizados com o uso da

estatistica descritiva, gerando produtos, como gréaficos e tabelas.

Para o sujeito que respondeu a entrevista e/ou questionario, obedeceu-se aos cuidados,

conforme registrados no TCLE ou TALE (Apéndices A, B e C).

3.3 Descricéo da amostra

Nesta pesquisa, foi utilizado o tipo de amostragem ndo-probabilistica por tipicidade,

porque se seguiram critérios essenciais e especificos do objeto de estudo para a sele¢do dos

elementos da amostra, em conformidade com os objetivos da investigacdo. Tal como defendem

Marconi e Lakatos (2002, p. 53), em determinados casos, consideracdes de diversas ordens

impedem a escolha de uma amostra probabilistica, ficando a cargo do pesquisador a tentativa

de buscar, por outras vias, uma amostra representativa. Uma das formas é a procura de um

subgrupo que seja tipico em relacdo a populagdo como um todo.

Desse modo, no intuito de se obterem, de maneira fidedigna e representativa, as

respostas para 0s questionamentos oriundos deste estudo, foram entrevistados 0s seguintes

participantes:

02 (dois) gestores da Pro-Reitoria de Ensino do IFPI (Pro-Reitora de Ensino e Diretora
de Politicas Pedagogicas);

01 (uma) membro da Diretoria (Diretora de Ensino do campus Corrente);

01 (um) coordenador de curso (Coordenador do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Administracdo do Campus Corrente);

04 (quatro) docentes do campus (docentes do Colegiado do Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Administragao);

02 (dois) membros da Equipe Pedagogica do campus Corrente (um Pedagogo; um
Técnico em Assuntos Educacionais (TAE).

A escolha dos participantes elencados acima néo se deu de forma aleatoria. Partiu-se da

premissa de que todos estdo relacionados diretamente ao processo de ensino e de forma mais

especifica com operacionalizagdo do curriculo no IFPI, como € o caso dos gestores da Pro-

Reitoria de Ensino. Aos outros participantes cabe a efetivacdo do curriculo no campus.
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Nesse sentido, acreditou-se na fidedignidade e relevancia das informacdes desses
participantes para a compreensdo do objeto de estudo, no caso em tela, que foi compreender,
por meio de entrevistas, a contribuicdo do Projeto Integrador na formacéo profissional para o
mundo do trabalho.

Para avaliar o desenvolvimento e o uso do produto educacional, aplicou-se questionario
virtual por meio de formulério virtual na Plataforma Google Forms direcionado a 25 discentes
matriculados no 1° ano do curso técnico de nivel médio em Administracdo na forma integrada
do IFPI, Campus Corrente-Pl. E importante salientar que, dos vinte e cinco (25) alunos
matriculados, vinte e trés (23) responderam ao questionario avaliativo aplicado, o que
representa um percentual de 92% de participantes.

A escolha do curso objeto de estudo também ndo ocorreu de maneira aleatoria. Deu-se
por questdo de afinidade do pesquisador com o Colegiado do Curso, mas, principalmente, pelo
interesse do coordenador do curso em desenvolver uma estratégia pedagogica diferenciada, no

caso em tela o Projeto Integrador, em um curso eminentemente técnico.

3.4. Local de estudo

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) é uma instituicao
que articula educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular, multicampi e
descentralizada. E especializada na oferta de educagio profissional e tecnoldgica, em diferentes
niveis e modalidades de ensino.

Com doze (12) anos de fundacéo, o campus Corrente foi instituido por meio da Portaria
n° 125, de 29 de janeiro de 2010. Localiza-se no municipio de Corrente-Pl, territorio das
Chapadas das Mangabeiras, regido do extremo sul do estado do Piaui, que abrange um total de

vinte e quatro (24) municipios (Figura 2).
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Figura 2 — Distribuicdo das unidades do IFPI.

Fonte: Departamento de Comunicacio, nov/2014.

A pesquisa foi desenvolvida no Campus Corrente que, por sua vez, se dedica a ofertar
educacdo profissional e tecnoldgica nos seguintes niveis e modalidades: no ambito dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, oferta os cursos de Administracdo, Informaética,
Agropecuaria e Meio Ambiente.

Na modalidade concomitante/subsequente, oferta os cursos técnicos em Agropecuaria,
Informatica e Meio Ambiente. Em nivel de ensino superior, oferta quatro graduacdes, sendo
dois cursos tecnoldgicos: Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas e Tecnologia
em Gestdo Ambiental, além de duas licenciaturas: Licenciatura em Matematica e Licenciatura
em Fisica.

Visando promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacao
profissional e educacédo superior, 0 campus Corrente oferta, no &mbito da pds-graduacao, duas
especializages: Especializacdo em Ensino de Matematica e Especializacdo em Estudos

Geoambientais e Licenciamento (Figura 3).
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Figura 3 — Fotografia parcial da fachada de entrada do campus.

Fonte: Acervo do campus, 2019.

O IFPI, Campus Corrente, localiza-se num amplo espaco externo, bastante arborizado,
conforme se percebe na fotografia. Possui boa instalagdo, acessibilidade, infraestrutura fisica
bastante moderna que permite o desenvolvimento das diferentes atividades educativas tanto no
Seu espago interno como no externo.

Possui, na sua estrutura: hall de entrada e de convivéncia; laboratorios de Informética,
Quimica, Fisica, Musica, Matemética e Geoprocessamento; auditorio, refeitério com cozinha,
salas de reunido, salas de estudo e de professor; vinte e cinco salas administrativas, onze

banheiros, quadra poliesportiva; biblioteca, guarita, além de amplo espaco para estacionamento.

3.5 Descricéo do estudo de caso

Considerando que cada situacédo e cada problema possuem suas particularidades, o que
exige a analise comportamental dos agentes neles envolvidos de forma especifica, cabe a
utilizacdo de um método caracterizado por conferir maior seguranca sobre sua aplica¢do e
resultados. Nessa perspectiva, entende-se que cada pesquisa parte de um modelo como
referéncia para a execucao do estudo ou projeto, o qual oferecera subsidios norteadores para a
nova investigacdo que se deseja fazer.

Nesse pensar, 0 estudo de caso permite aprofundar o conhecimento a respeito de um
assunto intrinseco aos contextos da vida real, mesclando a investigacdo empirica com a coleta
e anélise dos dados a fim de investigar um problema e propor solugdes.

Essa estratégia de pesquisa, conforme Blaszko, Claro e Ujiie (2021), corresponde a uma
modalidade investigativa com caracteristica interpretativa e subjetiva dos dados, a qual
representa uma experiéncia vicaria, ainda que singular, possibilitando associa¢es a outros

contextos e realidades. As autoras acrescentam que os dados obtidos no estudo de caso podem
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ser captados por observacOes, entrevistas e conversas informais com os participantes da
pesquisa.

Carneiro (2018) enfatiza que ndo ha um consenso entre os estudiosos sobre a origem da
utilizacdo do estudo de caso como estratégia de pesquisa. A autora conceitua o estudo de caso
como uma dindmica de investigagdo de um fendmeno contemporéaneo inserido em seu contexto
da realidade, visando a descricdo e a compreensdo do singular, acreditando que esta
singularidade possa contribuir para o entendimento de uma realidade mais abrangente.

Na concepcdo de Peixoto (2018), existe um preconceito por parte das metodologias
quantitativas quanto ao uso do estudo de caso. Contudo o autor defende a existéncia de critérios,
como: teste de validade de constructo, teste de validade interna, teste de confiabilidade, que sdo
utilizados para aferir a qualidade ndo apenas do estudo de caso, mas de qualquer pesquisa social
empirica. O método possibilita ao pesquisador lidar com uma ampla variedade de evidéncias,
provenientes de analise documental, visitas de campo, entrevistas e observagdo participativa
(CLEMENTE JUNIOR, 2012, p. 3).

Clemente Janior (2012) explica que o estudo de caso busca como propoésito fundamental
apresentar uma reflexdo analitica do contexto estudado, ndo devendo ser, portanto, confundido
com uma pesquisa de carater apenas qualitativo, uma vez que esse tipo de investigacdo tem
muita relevancia no campo da pesquisa avaliativa.

A partir de uma visdo mais ampla, Satyro e D'Albuquerque (2020) esclarecem que a
composicao do estudo de caso envolve um conjunto de observagdes utilizadas como evidéncias;
a pesquisa pode se restringir a um caso ou ndo; pode ser um estudo de caso descritivo ou
explicativo; partir de uma teoria (dedutivo) ou construir uma (indutivo); com abordagem
qualitativa ou quantitativa, apesar de sempre visar a uma analise densa e intensiva de um

fendmeno.

3.6 Procedimentos de interpretacdo e analise de dados

Neste estudo, vale ressaltar que a andlise e interpretacdo dos dados e das informagdes
oriundas de entrevista e questionario foram transcritas e tabuladas, respectivamente, visando
descricdo mais acurada acerca do tema.

De acordo com Morais (2005, p. 8), “a estatistica descritiva pode ser considerada como
um conjunto de técnicas analiticas utilizado para resumir o conjunto dos dados recolhidos numa

dada investigacdo, que sdo organizados, geralmente, através de nimeros, tabelas e graficos”.
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Para as entrevistas, foi realizada analise de conteddo em conformidade com Bardin,
(2009, p. 42), quando diz que a “analise de contetido aparece como um conjunto de técnicas de
analise das comunicaces, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens”.

O intuito, também, foi utilizar a analise de conteudo para extrair das informaces faladas
e escritas 0 seu conteudo expresso para responder aos objetivos da pesquisa que, por sua vez,
incidem sobre a problematizagéo deste estudo de como o projeto integrador, enquanto pratica
profissional, contribui para a integracdo entre teoria e pratica em situacbes de vivéncia,
aprendizagem e trabalho no curso técnico de nivel médio em Administracéo na forma integrada,

no ambito do IFPI, Campus Corrente.

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 20186, p. 48).

A guisa de fundamentagio e compreensio do processo de escolha metodoldgica para o
tratamento dos dados, cabe destacar que Bardin (2016) estabelece trés fases para a realizagédo
da andlise de conteudo: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados,
com inferéncia e interpretacao.

Na acepcdo de Silverman (2009, p. 355), a analise de conteudo “busca estabelecer
categorias e os vinculos sistematicos entre elas, e depois contar quantas vezes essas categorias
sdo usadas em determinado item do texto”.

Acerca disso, Martins (2008, p. 35) aborda que

A categorizagcdo é um processo de tipo estruturalista e envolve suas etapas: 0
inventario (isolamento das unidades de anélises, palavras, temas, frases etc.) e a
classificacdo das unidades comuns, revelando as categorias (colocagdo em gavetas).
Dependendo do assunto/tema, sob a anélise de contelido, pode-se adotar categorizagao
ja testada em estudos com objetivos assemelhados.

Neste estudo, delineia-se a andlise e interpretagdo dos resultados obtidos com as
respostas oriundas das entrevistas da pesquisa, relacionadas com os objetivos especificos
propostos e alinhadas ao referencial tedrico construido. Ao mesmo tempo, sdo feitas as
discussdes das variaveis e das respectivas evidéncias percebidas na pesquisa.

Uma das técnicas de coleta de dados utilizadas no processo de pesquisa foi a entrevista,
adotada como uma forma de melhor compreender algumas categorias, as quais nos serviram
como aspectos orientadores, tanto na definicdo do objeto de estudo quanto na definicdo dos
objetivos: praticas educativas do Instituto Federal do Piaui orientadas pela
interdisciplinaridade; contribuicdo dos projetos integradores; definicdo do projeto integrador

como unidade curricular ou como estratégia educacional. A definicdo dessas categorias
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direcionou a entrevista aplicada com 08 sujeitos: 04 docentes, 02 gestores, 02 técnicos da equipe
pedagdgica, no ambito do Instituto Federal do Piaui, campus de Corrente-PI.

Além dos sujeitos citados, participaram mais 02 da Prd-Reitoria de Ensino (PROEN)
do Instituto Federal do Piaui. As categorias que serviram de base para a entrevista foram:
praticas educativas no Instituto Federal do Piaui orientadas pela interdisciplinaridade; praticas
profissionais que possibilitam contato com o mundo do trabalho; acGes da Pré-Reitoria de
Ensino, no sentido de fomentar a execucdo de projetos integradores; atos normativos que

regulamentam o Projeto Integrador (PI) do Instituto Federal do Piaui.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme explica Rauen (1999, p. 141), esta é a parte que apresenta 0s resultados
obtidos na pesquisa e analisa-0s sob o crivo dos objetivos e/ou das hipo6teses. Portanto a
apresentacdo dos dados é a evidéncia das conclusdes, e a interpretacdo consiste no

contrabalanco dos dados com a teoria.

4.1 Entrevistas com docentes, gestores e técnicos da equipe pedagdgica

A seguir, apresentam-se 0s dados oriundos das entrevistas com docentes, gestores e
técnicos da equipe pedagogica, bem como as subcategorias que emergiram das respostas

emitidas pelos sujeitos participantes.

4.1.1 Préaticas educativas no ambito do Instituto Federal do Piaui orientadas pela
interdisciplinaridade, contextualizacio e dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e
da tecnologia

O primeiro questionamento acerca do objeto de estudo — Projeto Integrador como
estratégia educacional — esta relacionado as praticas educativas no &mbito do IFPI, orientadas
pela interdisciplinaridade, contextualizacdo e dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
tecnologia. Do que se pdde extrair das respostas, percebeu-se que elas ttm muito em comum,
de modo que as divergéncias de opinides ndao demonstram, em linhas gerais, um forte
pensamento de oposicdo. O quadro a seguir apresenta a categoria oriunda da pergunta da
entrevista e as subcategorias oriundas das respostas.

Tabela 1 — Categoria e subcategorias relacionadas a entrevista com docentes, gestores e TAES
sobre as praticas educativas orientadas pela interdisciplinaridade

CATEGORIA SUBCATEGORIAS Mencdes Frequéncia %
T T ~ - - YT - 7o
= Identlf_lca(;ao da interdisciplinaridade nas praticas 8 100%
o eQuc_atlvas _
o !_lmltggo_es_em trabalhar pedagogicamente de forma 8 100%
c interdisciplinar
2 o Sugestdbes de  como melhor  trabalhar a 0
% g interdisciplinaridade nas praticas educativas / 87,5%
Sz Projetos integradores como pratica interdisciplinar 6 75%
23 - - =
:g_ 'Des_afl_os~ em t'rabalhar a interdisciplinaridade na 5 62.5%
29 instituicdo pesquisada
:% =3 A eventualidade do ensino remoto no contexto das 1 14,3%
a8 praticas educativas

m

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de dados oriundos das entrevistas.
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Os sujeitos foram unanimes em suas respostas sobre a interdisciplinaridade
contextualizada nas praticas educativas do IFPI, no campus pesquisado. Todos disseram que as
praticas contextualizadas e interdisciplinares fazem parte do cotidiano da instituicdo, nas
disciplinas e suas respectivas praticas, conforme se pode constatar nos seguintes trechos

extraidos das entrevistas:

Em relagdo as praticas do curso, eu vejo por mim e pelos outros professores que elas
séo bem contextualizadas e estdo buscando introduzir o aluno no mundo do trabalho
(DOCENTE 1).

Eu acredito que sim! Eu percebo todos os dias, no ambiente de trabalho, sobretudo
quando é presencial, essa preocupacdo, [...] de ter essa interligacdo entre as areas
(DOCENTE 2).

Acredito que sim, eu reconheco o esfor¢o do Instituto Federal, porque ele tem sido
forcado a buscar esse tipo de ensino, essa integracéo entre &reas do conhecimento e
buscar essa questdo do trabalho, da tecnologia e tudo isso sdo questdes complexas de
se colocar em prética, mas ao mesmo tempo sdo importantissimas (GESTOR 2).

Existem sim, no campus, algumas experiéncias de atividades orientadas pela
interdisciplinaridade, pela articulagdo dos conteldos com a realidade social, a
contextualizacdo e pelas dimensdes do trabalho, ciéncia, cultura e da tecnologia (TAE
2).

Embora todos os sujeitos reconhecam que ha interdisciplinaridade nas préaticas
educativas, de igual modo, reconhecem que nao ha muito esforco na dedicacdo em trabalhar o
modelo de ensino integrado, mas que a instituicdo esta caminhando para isso. No entanto a
interdisciplinaridade ainda ndo acontece como deveria, porque o conjunto de a¢des é incipiente.

E possivel perceber esse raciocinio dos participantes através das falas seguintes:

Muitas vezes a carga horaria da gente € atrapalhada por outras coisas e ai a gente deixa
de trabalhar a interdisciplinaridade entre os professores nas disciplinas do curso
(DOCENTE 1).

Eu acho que estd comegando, mas eu acho que ela ainda ndo acontece da forma que
deveria acontecer [...]. Porque eu vejo a dificuldade, a gente enquanto coordenacéo de
fazer a proposicdo e de ter essa efetivacdo dessas praticas integradoras, apesar da
instituicdo h& anos ja pregar nos seus documentos institucionais a pratica da
integracao, desse trabalho integrado, a gente ainda tem muita resisténcia por parte de
todos nds docentes mesmo, principalmente (DOCENTE 4).

Eu acredito que esteja em parte, né? Quando vocé fala de contextualizacdo, ha muita
contextualizacdo. Quando vocé fala em mundo do trabalho, ha essa preocupacdo, mas
a questdo da interdisciplinaridade ela ainda € muito falha. Acontece de maneira muito
sutil. Ela poderia acontecer de maneira mais incisiva até pela natureza da propria
instituicdo que é a integracdo, mas ha uma resisténcia muito grande por parte do grupo
que faz educacéo no Instituto Federal, de Ciéncia e Tecnologia pelo campus Corrente
(GESTOR 1).

Em relacdo a interdisciplinaridade, alguns professores trabalharam de forma
interdisciplinar. Assim como um todo a institui¢do, os cursos que eu acompanho nem
todos os professores trabalham dessa forma isso ndo é uma pratica recorrente, mas em
algumas atividades, alguns professores em alguns momentos trabalharam dessa forma
(TAE1).
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Quando os participantes concordavam que ha interdisciplinaridade, ao mesmo tempo
diziam que ha um longo caminho a ser percorrido para que, de fato, o trabalho interdisciplinar
na instituicao seja feito de forma satisfatoria. No sentido de melhorar essa pratica, mesmo sem
perguntar, alguns sujeitos apontaram a sugestdo de implementar um Projeto Integrador como
unidade curricular, como uma estratégia educacional, de modo a contemplar o viés da teoria
articulada com a pratica. Os sujeitos reconheceram a qualificacdo profissional como fator
fundamental nesse processo e indicaram a formacdo continuada como possibilidade de
aperfeicoamento pedagdgico para as atividades interdisciplinares no contexto dos projetos
integradores. As falas a seguir representam o pensamento de alguns participantes sobre a préatica

educativa orientada pela interdisciplinaridade:

Eu percebo todos os dias, no ambiente de trabalho, sobretudo quando é presencial, eu
percebo essa preocupacao, tanto da pedagogia como um todo, dos coordenadores de
ter essa interligacéo entre as areas (DOCENTE 1).

O projeto integrador deve ter esse viés de teoria com a préatica, na pratica do caminho
que vai a atividade do projeto, mas também com o viés do caminho da sociedade, das
atividades civis, das atividades da coletividade (DOCENTE 2).

Mas ensaios interdisciplinares ainda sdo muito incipientes, ainda sdo muito timidos, a
gente podia ser muito mais incisivo nessa questdo (GESTOR 1).

Mas percebemos também a necessidade de oferta de formacdo continuada para 0s
professores e equipes pedagdgicas no sentido de se discutir como se trabalhar com os
principios e fundamentos da educacdo profissional e curriculo integrado, além de
garantia institucional de espacos, momentos de planejamento coletivo, porque
acredito que ndo é possivel fazer educacéo integrada sem esse planejamento, sem esse
trabalho coletivo (TAE 2).

A experiéncia de trabalho com projeto integrador foi pontuada por seis dos oito
participantes, ressalvando que apenas 0s sujeitos no cargo de gestao nao se reportaram ao tema.
Os entrevistados disseram que 0s projetos integradores sdo experiéncias interdisciplinares que
acontecem no campus, integram professores, alunos, areas do conhecimento e disciplinas.
Avaliam tais experiéncias com saldo positivo do ponto de vista pedagdgico e da formacdo para
o0 trabalho, o desenvolvimento das ciéncias, da cultura e da tecnologia. As falas abaixo

demonstram o pensamento dos participantes.

J& aconteceu uma experiéncia exitosa comigo e outros professores. Nos fizemos um
projeto de ensino, em que a gente trabalhava as trés disciplinas que nds tinhamos no
segundo ano. Nés pegamos temas incomuns e trabalhamos. Isso foi em 2018, porque
a pauta da interdisciplinaridade foi pauta do encontro pedagdgico, e o Colegiado foi
orientado depois a se reunir para fazer préaticas de interdisciplinaridade nos blocos
(DOCENTE 1).

Houve um projeto do professor de Educacéo Fisica, onde ele tratou, falou a respeito
das pessoas com deficiéncias. Eu me recordo que inicialmente ele fez esse trabalho
em conjunto com o professor de Sociologia. O projeto foi desenvolvido em vérias
etapas de pesquisa de campo, de modo que os alunos avaliaram o nivel de
acessibilidade na cidade de Corrente e houve outros momentos de aprofundamentos
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tedricos. Posteriormente os alunos puderam vivenciar alguns esportes adaptados,
fizeram audiéncia publica com as autoridades publicas de Corrente e também houve
um momento de sensibilizacdo da comunidade, da populacdo (TAE 1).

Outro elemento presente nas falas dos profissionais diz respeito aos desafios que eles
pontuam quando se trata de préaticas educativas interdisciplinares na instituicdo pesquisada. Se
por um lado todos os sujeitos concordaram que ha interdisciplinaridade, por outro lado,
ressaltaram que sd@o muitos os desafios no processo, de modo que afirmaram ser uma pratica
incipiente, com base em atividades pedagdgicas embrionarias. Eles ndo citaram a palavra
dificuldade, mas apenas a palavra desafio, indicando que os professores trabalham na
perspectiva integradora, embora, por vezes, esse trabalho possa ser melhor e mais incisivo,
como alguns participantes reconheceram. Assim, pelo que se constatou por meio das falas, os
desafios se situam em: reunir, conversar, buscar a formagdo continuada para trabalhar na
perspectiva integradora, para que 0s projetos possam contemplar mais dimensoes.
Reconheceram, no entanto, que o grande desafio estad na formacéo do professor, do ponto de
vista pedagogico, para superar 0s possiveis entraves da integracdo entre os conhecimentos
técnicos e de formacéo geral, para ajuda-lo a sair da zona de conforto. As falas a seguir sao um

demonstrativo do que pensam cinco de um total de oito participantes.

O que eu ndo vejo muito e ai eu credito na falta da formacéo da gente. N6s nos
formamos e continuamos trabalhando sem nos dedicarmos a trabalhar a
interdisciplinaridade [...]. Mas assim, a gente tem interdisciplinaridade, mas eu vejo
muitos desafios. Sempre vem o desafio da gente se reunir, conversar, buscar formacéo
para trabalhar isso (DOCENTE 1).

E ndo é por m4 vontade do docente, é por falta mesmo de formacéo para trabalhar de
forma integrada, nessa contextualizacdo que tanto se prega (DOCENTE 4).

O IFPI como um todo possui alguns desafios que precisam ser superados. Nesse
ponto, basicamente, como n6s atuamos mais na dimenséo do ensino, muitas vezes,
acaba dificultando um pouco a qualidade do trabalho interdisciplinar. [...]. E ainda
mais desafiador, porque requer ndo s6 que o professor saia da zona de conforto, mas
que ele tenha o minimo de preparo possivel, entdo essa auséncia de formacdo
pedagdgica prejudica muito a realizacao desses projetos (GESTOR 2).

Por fim, sobre a interdisciplinaridade frente as praticas educativas realizadas na
instituicdo pesquisada, apenas um dos oito participantes se reportou ao contexto da pandemia
da Covid-19 e o consequente ensino remoto emergencial. O participante foi claro em dizer que
0 ensino remoto impediu completamente a aplicacdo da interdisciplinaridade nas praticas

educativas.

Ai veio em 2020 o remoto, vocé viu que realmente impediu completamente a gente
aplicar uma interdisciplinaridade, porque toda nossa carga horéaria foi tomada para
gue a gente pudesse fazer formacéo em relacdo ao ensino remoto (DOCENTE 1).

Em sintese, as préaticas educativas integradoras sdo estratégias possiveis na institui¢éo

de ensino pesquisada, sdo uma realidade e, de acordo com 0s participantes desta pesquisa,
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existem os desafios em cumpri-las, porém podem ser perfeitamente superados. Dentre as
sugestdes pontuadas, destaca-se a formacdo pedagodgica continuada dos docentes, de modo a
possibilitar-lhes uma melhor compreensdo do planejamento, execucao e avaliacdo dos projetos
integradores.

A partir dos dados oriundos da entrevista, os participantes pontuaram elementos
importantes considerados pela literatura, principalmente entre os autores que sustentam esta
investigacdo do ponto de vista epistemoldgico. Cruz et al. (2005), Sousa e Pinho (2017) e
Araujo (2016) possibilitam o entendimento do assunto, sobretudo acerca dos conceitos de
interdisciplinaridade nas préaticas educativas. A interdisciplinaridade significa a comunicacgéo
entre diferentes especialistas, uma forma pedagogica e uma préatica curricular, a partir da
integracdo entre as disciplinas e do envolvimento em projetos comuns.

Nesta mesma percepcdo, os entrevistados pontuaram o significado desse modelo de
pratica educativa, apontando o projeto integrador como o principal mecanismo de realizacdo da
pratica interdisciplinar. Sousa e Pinho (2017) e Araujo (2016) seguem o mesmo alinhamento
dos argumentos citados, de modo que reconhecem a interdisciplinaridade como uma atitude
pedagogica que visa entrelagar e integrar os diferentes conhecimentos disciplinares, o que pode
ser percebido através dos exemplos de projetos realizados na instituicdo. Percebe-se, a partir
dos dados, que a pratica interdisciplinar € possivel, embora emane desafios a serem superados.
De igual modo Araujo (2016) lembra que é preciso superar 0s obstaculos reais e o desafio do
didlogo.

Dentre os desafios apresentados pelos entrevistados, estavam: reunir, dialogar, buscar a
formacdo continuada para trabalhar na perspectiva integradora. Também o autor cita alguns
fatores considerados entraves na pratica interdisciplinar: obstaculos referentes ao néo
conhecimento dos conteudos de outras disciplinas e dificuldades relativas as concepc¢oes
relacionadas a propria pratica pedagogica. Quando os entrevistados elencam os desafios desse
processo, eles argumentam, de forma recorrente, a falta de formacéo do professor para melhor
trabalhar a pratica interdisciplinar. E a literatura, nessa seara, faz perceber que esta ndo é uma
realidade apenas da instituicdo pesquisada.

De todo modo, a interdisciplinaridade ndo se resume a uma justaposicao de disciplinas
ou atividades expressas em um Projeto Integrador. Como disse um dos sujeitos, a forma como
ele percebia a execucdo dos projetos na instituicdo pesquisada ainda ndo atingia o objetivo da
interdisciplinaridade. A préatica educativa interdisciplinar, por sua natureza, precisa integrar
ensino, pesquisa e acao e estabelecer um conjunto de atividades partindo do planejamento para,

entdo, atingir o didlogo, o questionamento e, por assim dizer, a aprendizagem de um mesmo
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objeto sob variadas dimensfes. O planejamento é necessario para que 0s objetivos comuns
sejam definidos, levando em consideracéo cada area do conhecimento que se pretende integrar,
através dos componentes curriculares.

As percepgOes dos sujeitos pesquisados sobre a interdisciplinaridade nas acdes
educativas do Instituto Federal estdo pautadas, sobretudo, nas contribui¢cdes desse modelo de
ensino para a formacao tanto do ponto de vista tedrico quanto do ponto de vista pratico. Neste
sentido, os sujeitos comungam do argumento de Pooli et al. (2013), quando o autor define a
interdisciplinaridade como um contributo para que as novas geragdes tenham sua formagéo
mais conectada com o mundo da vida, ou seja, com a realidade e suas dimensdes. Tal argumento
imprime a interdisciplinaridade como uma possibilidade de estabelecer relagdes de trabalho
associadas mediante os objetos do conhecimento préprios de cada disciplina, analisados sob
diferentes pontos de visdo. Nao se pode esquecer de estabelecer uma linha de agéo, de avaliagdo
das agdes e de reconducdo da acdo. Neste caso, as acOes educativas séo interdisciplinares porque
entrelacam planejamento, acéo integrada e avaliacéo.

E, para complementar a discussao, ressalta-se a importancia de compreensdo acerca das
concepcdes de projeto integrador como prética interdisciplinar, uma vez que esta subcategoria
emergiu das falas de alguns entrevistados. Implica, pois, compreender que nao havera projeto
integrador sem que haja pratica educativa interdisciplinar. Como bem argumentam Oliveira e
Perez (2019), o projeto integrador se imprime numa proposta de ensino que envolve a
interdisciplinaridade e a transversalidade de temas abordados em diversas disciplinas e, neste
raciocinio, entende-se esse modelo de ensino ndo meramente como uma justaposicdo de
disciplinas, mas, sobretudo, marcado pela integracdo entre as diversas areas do conhecimento,
ou seja, um mesmo objeto estudado sob variados pontos de vista. Fechando a discussao,
Almeida, Brito e Collins (2019) ressaltam a necessidade do didlogo entre as disciplinas que
integram o curriculo, de modo a favorecer uma aprendizagem mais significativa, atraves do
ensino, da pesquisa e da acdo, estabelecendo, nesta perspectiva, a integracao entre a teoria e a
pratica.

O proximo questionamento diz respeito as contribuicdes dos projetos integradores no
processo de efetivacdo do curriculo e, portanto, apresentam-se as consideracdes dos

entrevistados sobre essa tematica.

4.1.2 Contribuicdo dos Projetos Integradores para a efetivacdo do curriculo desenvolvido nos
cursos técnicos de nivel médio, em especifico o técnico em Administracéo



49

O Projeto Integrador se caracteriza como uma proposta, uma estratégia de ensino que
busca promover a interdisciplinaridade por meio da integracéo, da articulacdo das diferentes
areas do conhecimento, além de associar conhecimento teérico com a atuagdo profissional e
com a pratica social.

O segundo questionamento visa ao entendimento acerca da contribuicdo dos projetos
integradores para a efetivacdo do curriculo. A tabela a seguir demonstra as subcategorias que
emergiram das falas dos entrevistados.

Tabela 2 — Categoria e subcategorias relacionadas a entrevista com docentes, gestores e TAES
sobre a contribuicdo dos projetos integradores na efetivacdo do curriculo

CATEGORIA | SUBCATEGORIAS Mencdes Frequéncia %

[72] . .
g C_agamd{ic_ie de resolver problemas a partir de uma 2 2506
> visao pratica
= 2
" Formag&o para o mercado de trabalho 25%
o
o
" Producdo de pesquisa e interdisciplinaridade 2 25%
zm 14
§" g Contextualizag8o da realidade vivenciada pelo aluno 1 12,5%
-:E "g Melhoria da pratica pedagégica do professor 1 12,5%
§ % Efetivacdo do curriculo integrado 1 12,5%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de dados oriundos das entrevistas.

As respostas para a pergunta acerca da contribuicdo dos projetos integradores para a
efetivacdo do curriculo demonstram uma diversidade de percepcdes dos respondentes, de modo
que as subcategorias vao em dire¢des diferentes, ou seja, emitem pontos de vista diversificados.

A primeira subcategoria gera o entendimento, a partir das falas oriundas da entrevista,
de que a contribuicdo dos projetos integradores estd no desenvolvimento da capacidade de
resolver problemas a partir de uma visao critica. Dos oito respondentes, apenas dois (docentes)

tém este entendimento. As falas a seguir refletem esta percepcéo.

O profissional hoje tem que ser capaz de desenvolver uma habilidade de resolugdo de
problemas [...]. 1sso vejo que o projeto integrador contribui nesse aspecto para o
desenvolvimento das habilidades que sdo exigidas hoje pelo profissional. Ele precisa
desenvolver a capacidade de argumentacao, quando ele vai resolver um problemal...].
O conhecimento pesa, mas o desenvolvimento das habilidades pesa muito mais. Eu
Vejo que contribui nesse sentido! VVocé precisa ter uma viséo do todo para desenvolver
as habilidades que séo requeridas no mercado de trabalho (DOCENTE 1).

Eles ddo uma visdo de pratica e habilidade profissional mesmo para nossos alunos
(DOCENTE 4).

Outra contribui¢do dos projetos integradores est4 na formacgdo do profissional para o
mercado de trabalho, tendo em vista que essa formacdo em alto nivel de qualidade exige
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. E quando a instituicdo, atraves das

praticas educativas, consegue desenvolver a interdisciplinaridade, de alguma forma, esta
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conseguindo mostrar para o aluno 0 mundo do trabalho, a partir da integracdo da teoria com a

pratica. E o que pensam dois participantes, da categoria dos docentes.

A insercdo de projetos integradores € a melhor formacgéo de profissionais para o
mercado de trabalho [...]. Integralizando esse viés de a gente ndo pode fugir do que é
0 tripé: ensino, pesquisa e extensdo (DOCENTE 3).

Quando acontece a efetiva integracéo, o aluno consegue visualizar realmente o0 mundo
la fora, o mundo do trabalho, porque ndo adianta a gente querer formar 0s nossos
alunos com essa visdo limitada de dentro da sala de aula mesmo. Entéo eles precisam
ter essa visdo de empreendedorismo, no caso da administracdo, essa visdo de como
eles véo estar se colocando no mercado de trabalho. Entdo eu acredito muito que o
trabalho de forma integrada, também com o mundo do trabalho, acontece efetivacao
do curriculo integrado (DOCENTE 4).

A producdo de pesquisa e a interdisciplinaridade sdo outra contribuicdo para as praticas
educativas, quando desenvolvidas através de projetos integradores, conforme defenderam dois,
dos oitos respondentes. As respostas estdo diretamente relacionadas a integracdo entre os
conteudos das diferentes areas e diferentes disciplinas, através de pesquisas interdisciplinares,

como uma forma de aproximar a teoria e a pratica.

E ai, aos poucos, quando os alunos percebem que os projetos integradores séo
interessantes, que produzem pesquisa, que produzem interdisciplinaridade, e que isso
é ganho, que isso é bom, todo mundo comeca a abracar a ideia (GESTOR 1).

Esses projetos acabam tornando menos denso o curso, porque vocé vai trabalhar com
varias disciplinas de uma forma que elas conversam entre si (TAE 1).

As demais mencdes relacionadas as contribui¢6es dos projetos integradores na formacao
académica sdo um tanto diversas, de modo a aparecer apenas uma vez. Aqui, o respondente esta
na seara de que os projetos integradores fazem uma ponte entre as diferentes areas e disciplinas,
como uma forma de facilitar o ensino e a aprendizagem. Implica, pois, dizer que este modelo
de ensino e aprendizagem permite, dentre outras contribuicdes, a contextualizacao da realidade

vivenciada pelo aluno e o enriquecimento do curriculo.

Entdo assim, os projetos integradores, eu acredito que eles vdo fazer essa ponte entre
as diferentes areas como a gente ja sabe, entre aquilo que o aluno sabe, a vivéncia
dele. Eu acredito que essa ponte, ela faz toda diferenga na maneira como o aluno
aprende, no interesse desse aluno, eu creio que o curriculo vai ser muito enriquecido,
porque assim, ja existe essa questdo da integracdo (DOCENTE 2).

A resposta seguinte, para indicar a contribuicdo dos projetos integradores na efetivacéo
do curriculo, remete a subcategoria: melhora da prética pedagogica do professor. Assim, o
respondente reconhece que 0s projetos integradores séo valiosos do ponto de vista pedagdgico,
porque trazem melhorias tanto para o professor quanto para o aluno, além de possibilitar ao
docente a capacidade de aperfeigoar sua propria pratica e, como desdobramento, propor novos

projetos. E o que consta na fala do entrevistado.

H& um enorme valor dessas praticas para ambas as partes, tanto para o professor
guanto para o aluno, pois ndo é somente o aluno que aprende, o professor também se
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desenvolve, ele consegue com essa pratica melhorar, aperfeicoar, propor novos
projetos (GESTOR 1).

E a ultima resposta para a pergunta que nos remete as contribuicdes dos projetos
integradores na efetivacdo do curriculo diz respeito a efetivacao propriamente dita do curriculo
integrado, como é a proposta dos Institutos Federais. Significa que, na voz do entrevistado, 0s

projetos integradores sdo essenciais a consecuc¢édo desse objetivo.

Os projetos integradores sdo pecas importantes, essenciais para efetivacdo do
curriculo integrado (TAE 2).

Em suma, em conformidade com as respostas recolhidas da entrevista, ndo ha
discordancias quanto as contribui¢des dos projetos integradores na efetivacdo do curriculo. O
que foi possivel observar, a partir das respostas, € que o0s entrevistados apresentaram direcdes
diferenciadas quanto as contribuicdes dos projetos integradores sem, contudo, manifestar
discordancias.

As subcategorias emergidas das respostas levam a percep¢do das contribuicdes dos
projetos integradores na efetivacéo do curriculo quanto a: capacidade de resolver problemas a
partir de uma visdo pratica; formacdo para o mercado de trabalho; producdo de pesquisa e
interdisciplinaridade; contextualizacdo da realidade vivenciada pelo aluno; melhoria da prética
pedagogica do professor; efetivacdo do curriculo integrado.

Considerando as respostas dos entrevistados, acredita-se, entretanto, que trabalhar com
projetos integradores facilita a integracdo da teoria com a pratica, ou seja, possibilita ao
professor e aos alunos o conhecimento da realidade que cerca a instituicdo e, dessa forma, 0s
sujeitos da escola podem se tornar agentes conhecedores e transformadores dessa realidade.

Além do mais, os projetos integradores, como unidade curricular ou como estratégia
educacional, tém por finalidade o despertar do interesse do aluno, porque sugerem investigacéao,
descoberta e interdisciplinaridade. A pratica educacional, mediada por projetos integradores,
coloca o aluno num espaco criativo, de levantamento de ideias, de atitudes e de participacéo
que dao sentido ao processo de ensino e aprendizagem.

Nesta discussdo, é importante lembrar os argumentos do SENAC (2015), de Santin e
Ahlert (2018), de Santos e Lucca Filho (2010) e de Oliveira e Perez (2019). As experiéncias de
aprendizagem, mediante pratica pedagdgica baseada em projetos integradores, indicam o
significado de aprender pela prética, no didlogo em sala de aula, de modo a conhecer a realidade
social e profissional do mundo do trabalho.

O conhecimento do mundo do trabalho pela pratica em sala de aula contribui
sobremaneira com a formacao profissional, tendo em vista que o aluno tem maior possibilidade

de aprender de modo significativo e estabelecer o vinculo entre a teoria e a pratica. Nas
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experiéncias de pratica pedagogica baseada em projetos, o estudante tem maior possibilidade
de estabelecer a relacdo entre a sala de aula e a pratica profissional.

Os projetos integradores tém se tornado mecanismos que motivam alunos e professores
a aprender, aprender a aprender, aprender a fazer e aprender a ser, porque as experiéncias no
campo profissional séo fontes importantes de aprendizado para os estudantes que ainda estéo
em processo de formacao.

Por assim dizer, os projetos integradores tém se tornado uma proposta educativa que
alcanga a interdisciplinaridade e a transversalidade dos temas trabalhados nas diversas
disciplinas do curriculo que, por sua vez, conforme proposta dos Institutos Federais, devem
lograr a integracdo, a participacdo e a construcdo do conhecimento tanto do ponto de vista
tedrico quanto do ponto de vista prético.

Enfim, a pedagogia baseada em projetos integradores traz consigo a necessidade de
formacdo dos professores na perspectiva pedagoOgica, para além da formacdo técnica e
cientifica. Alguns elementos presentes no processo de ensino e aprendizagem sdo essenciais
para a qualidade dos projetos e dos resultados oriundos da aplicagdo das propostas:
planejamento sério e exequivel capaz de alcancar os objetivos propostos; execucdo eficiente e
eficaz dentro do cronograma proposto; avaliacdo do processo, da proposta e dos resultados.

Assim, ha a necessidade de renovacdo quanto a pratica educativa, de modo a priorizar o
aprender a aprender, a pesquisa, a resolucdo de problemas, o protagonismo da extenséo, a
responsabilidade social da institui¢do, a necessidade de superar o curriculo por disciplina como
uma espécie de engavetamento do conhecimento e de enfatizar a autonomia e o espirito critico
do professor e do aluno.

Os argumentos de Cambraia e Zanon (2018) dado indicativos da importancia das
contribuicdes dos projetos integradores na efetivacdo do curriculo integrado, além de
enfatizarem que esta estratégia exige um envolvimento comprometido de todos, em todas as
etapas do processo de construcdo do conhecimento, pois gera situacdes de aprendizagem reais
e diversificadas.

Na concepcéo de Alvarenga (2018), sobre projeto integrador, percebe-se um pouco das
falas dos sujeitos, de modo que destacamos em seus argumentos que o projeto frente aos
desafios da fragmentacdo dos componentes curriculares, ou seja, frente as disciplinas escolares,
¢ uma possibilidade que promove a interdisciplinaridade, pois as acfes educativas
intencionalmente orientadas e organizadas no programa da integracdo dos objetos do

conhecimento podem alcancar bons resultados durante o processo de formacao. Realca-se, pois,
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que o projeto integrador é uma ferramenta de promocdo da interdisciplinaridade, logo de
implementacao pratica do curriculo integrado.

Neste sentido, Andrade (2016) o reconhece como um componente curricular do curso,
uma pratica integradora para fins de efetivacdo do curriculo integrado, justificada pela
necessidade de dialogos entre as diferentes areas do conhecimento.

De modo a coletar mais dados e aprofundar a compreensdo acerca desse modelo de
ensino e sua importancia na efetivacdo do curriculo integrado, a proxima questdo apresentada
na entrevista refere-se ao projeto integrador como unidade curricular ou como uma estratégia

educacional.

4.1.3 Projeto integrador como unidade curricular ou como estratégia educacional

O Projeto Integrador se caracteriza como uma estratégia de ensino que busca promover
a interdisciplinaridade por meio da articulacdo das diferentes areas do conhecimento,
contribuindo, sobremaneira, para a motivacdo e para o desenvolvimento de competéncias
centradas no aluno.

A tabela a seguir apresenta a categoria e as subcategorias originadas das respostas dos
entrevistados, como podemos constatar.

Tabela 3 — Categoria e subcategorias relacionadas a entrevista com docentes, gestores e TAES
sobre o projeto integrador como unidade curricular ou estratégia educacional

CATEGORIA SUBCATEGORIAS Mencdes Frequéncia %
% Unidade curricular 6 75%
88
T 5 0
= g Estratégia educacional 3 37,5%
a .=

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados oriundos das entrevistas.

A pergunta direcionada aos sujeitos foi no sentido de saber se eles percebem o projeto
integrador como estratégia educacional ou como unidade de ensino. Chama-se a atencdo para
o fato de os dados da tabela acima ultrapassarem 100% da frequéncia em relacdo as respostas.
Isso se justifica pelo fato de que um dos respondentes (Docente 1) emitiu uma percepgao que
vai nas duas direcdes. E, por meio de sua fala, foi possivel compreender o motivo de ele
perceber o projeto integrador tanto como estratégia educacional quanto como unidade
curricular.

A maioria dos entrevistados percebe o projeto integrador como uma unidade de ensino,

representando 75% das respostas e, provavelmente, por considerar que uma das principais
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funcbes desse modelo de ensino esta em efetivar o curriculo integrado. Trata-se de uma
proposta interdisciplinar, cuja finalidade é aglutinar as dimens@es da aprendizagem, uma vez
que traz consigo a proposta de integrar os diferentes saberes sobre um mesmo objeto do
conhecimento.

Assim, entende-se que a formacdo precisa estar voltada para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, em conformidade com o Projeto Pedagogico do Curso, de modo a
contribuir com a formacéo profissional, técnica e humana dos alunos e ajuda-los a estabelecer
0 vinculo entre teoria e pratica. A importancia da metodologia de projetos reside numa
alternativa pedagdgica que privilegia o didlogo, a construcdo do conhecimento e a
aprendizagem na perspectiva coletiva.

Dos argumentos emergidos das falas, foi possivel destacar alguns pontos que, segundo
0s respondentes, justificam o projeto integrador como unidade curricular: isso é importante para
garantir a carga horéria e para que os professores ndo fiqguem a mercé dos acontecimentos; como
uma unidade curricular, o professor é obrigado a realizar o projeto; enquanto o professor ndo
tiver a conscientizacdo da importancia dos projetos integradores e da integracdo como um todo,
essa metodologia precisa funcionar como uma unidade curricular; deve ser unidade curricular
pelo peso da obrigacdo; como unidade curricular, o professor vai ter a obrigatoriedade de
participar; deve haver uma mobilizacdo institucional para a implantacdo dos projetos

integradores. Tais percepgdes podem ser identificadas nas falas a seguir:

Agora é da minha experiéncia, eu vejo que tem que ser uma unidade curricular, até
para poder garantir a carga horaria e a gente ndo ficar a mercé dos desafios que
acontecem, por exemplo, o ensino do remoto (DOCENTE 1).

Eu acho que tem que ser uma unidade curricular. Sabe por qué? Quando se fala em
estratégia, o professor pode ou ndo fazer, porque vocé pode ou ndo utilizar essa
estratégia e quando vocé tem uma unidade curricular vocé tem que fazer, vocé tem
que cumprir. Entdo eu acho que enquanto a gente ndo tiver essa, essa conscientizacao
da importancia dos projetos integradores e da integracdo como um todo, ela tem que
ser uma unidade curricular (DOCENTE 4).

Olha, na verdade, em sua esséncia, deveria ser uma estratégia educacional. Por que?
Era preciso que cada professor tivesse sensibilidade da natureza do seu trabalho, que
é um trabalho de dialogo, do coletivo [...]. Infelizmente ndo acontece, entdo para que
aconteca, para que se consolide, infelizmente é preciso colocar como uma unidade
curricular (GESTOR 1).

A implantacéo deve ser ofertada como unidade curricular somente pelo caso mesmo
do peso da obrigatoriedade. Porque a gente sabe que quando ndo ha essa
obrigatoriedade, esse peso, ha a possibilidade de o professor ndo fazer. Entdo tem
professor que ndo tem costume, que ndo tem formacgdo, ndo tem habilidades ou
experiéncias com esse tipo de projetos, entdo, ele certamente vai ter alguma resisténcia
em propor ou em participar, mas com a obrigatoriedade, certamente, pelo menos no
inicio, ele irda com a préatica percebendo a importancia (GESTOR 2).
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Eu acredito que seja, que deva ser uma unidade curricular. Acho que isso ja vai
acontecer a partir dessas orientacdes da nova BNCC e do programa do livro didatico.
Isso vai se tornar uma unidade curricular, que ja é institucional. Eu acredito que sendo
uma unidade curricular o professor vai ter essa obrigatoriedade de participar (TAE 1).

Eu considero importante que o projeto integrador venha realmente na matriz, pelo
menos até 0 momento, para que haja realmente essa mobilizagdo institucional para a
sua implantacéo (TAE 2).

As falas dos participantes estdo na mesma direcdo: a unidade curricular expressa, em
alta medida, a obrigatoriedade. Assim, as falas demonstraram que o projeto integrador poderia
ser uma estratégia educacional, como alguns respondentes pensam e até chegam a menciona-la
em suas consideragoes.

No entanto, hd uma demonstracdo de que, se ndo for pelo peso da obrigatoriedade, o
professor podera ou ndo realizar projetos. Parece haver uma percep¢do, ainda que submersa nas
falas, de que o professor, mesmo diante das transformacdes do mundo contemporaneo, prefere
0 ensino livresco, o repasse de conteldo, a avaliacdo através de prova. Torna-se possivel
perceber que had a necessidade da imposi¢do do projeto integrador, para que, de fato, essa
metodologia possa ser implementada na instituicao.

Chama a atengéo que, dentre seis respondentes que defendem o projeto integrador como
unidade curricular, apenas dois sao docentes e quatro sdo gestores e tecnicos. Dos dois docentes,
um (Docente 1) também defende, mediante sua resposta para esta questdo, que o projeto
integrador deve ser tanto estratégia educacional quanto unidade curricular.

No entanto, se, por um lado, das respostas das entrevistas emergem seis mengoes as
quais consideram que o projeto integrador deveria ser considerado uma unidade curricular, por
outro lado, também foi possivel identificar trés mencdes que interpretam esse modelo de ensino
como uma estratégia educacional.

Os argumentos dos respondentes reconhecem o projeto integrador como estratégia
educacional pelas seguintes razfes: ndo precisa ter a carga horaria garantida como uma unidade
curricular; o professor ndo precisa abandonar a disciplina e os contetudos para, assim, poder
trabalhar projetos cujos assuntos estejam voltados para o dia a dia dos alunos; o projeto
integrador desperta o convivio, que € a dindmica social da institui¢do de ensino.

O ensino superior, no contexto de rapidas transformacdes, orientado pelos principios da
globalizacéo e pelo imediatismo do mundo tecnoldgico, retne especificidades que exigem tanto
da gestdo quanto da equipe docente a responsabilidade de formar egressos proativos,
colaborativos e que dominem conhecimentos tedricos e praticos, ou seja, egressos capazes de

conhecer para resolver problemas concretos.
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E neste sentido que as instituicdes de ensino superior fazem a opc&o didatica pelo projeto
integrador. Os entrevistados reconhecem que a metodologia de projetos pode facilitar a
aquisicdo de saberes, o dominio de teorias e 0 desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Para exemplificar as razOes pelas quais 0s entrevistados reconhecem o projeto
integrador como uma estratégia educacional que ndao somente fique restrito a uma unidade

curricular, relatam-se suas falas a seguir:

Pessoalmente eu acho que o projeto integrador tem que ser uma estratégia
educacional, muito antes dela ter a sua carga horaria garantida como uma unidade
curricular (DOCENTE 01).

Eu creio que é, € uma estratégia educacional. Por que? Eu ndo vejo que eu tenha que
abandonar a minha disciplina, 0os meus conteldos e trabalhar apenas os projetos
integradores, apesar de achar eles essenciais, para ver assuntos do dia a dia, para fazer
essa interse¢do entre outras disciplinas, outras areas do conhecimento, outros saberes,
mas eu vejo que deve ser uma estratégia, e que é colocada para fazer essa interse¢do
(DOCENTE 02).

Inicialmente eu faco a leitura que o projeto integrador deveria ser mais como
estratégia de ensino, porque eu vejo como essa questdo da unidade, de modo geral, ja
esta presente dento do viés da institui¢do de ensino. Como [docente do] o IFPI ja faco
a leitura que ali ja é uma questdo de unidade escolar, j& um ambiente colocado para
essa formacdo dos alunos, a partir dessa prospeccdo dos conhecimentos que séo
adquiridos e sdo perpassados entre aluno, professor, mas também desse convivio que
é a dindmica social dentro da instituicdo de ensino. Por isso que vejo que deveria se
concretizar ainda mais como estratégia de ensino e ndo como esse viés dessa unidade
curricular, porque se a gente perceber até o nome em si da palavra unidade da aquele
sentido de Unico, de singularidade e ndo de integracdo (DOCENTE 3).

Identifica-se, pelas respostas dos sujeitos, que os argumentos favoraveis a que o projeto
integrador deva se constituir em estratégia educacional séo oriundos dos docentes entrevistados.
Quanto ao projeto integrador ser considerado unidade curricular, é defendido por docentes,
gestores e técnicos em assuntos educacionais.

Ha uma demonstracdo que vem das falas, a defesa da ndo obrigatoriedade como
requisito para o projeto integrador fazer parte do cotidiano pedagdgico da institui¢do de ensino.
Frente a isso, 0s argumentos vao na dire¢do da integracdo, da interdisciplinaridade, da estratégia
pedagdgica como uma possibilidade de efetivagdo do curriculo integrado.

Santos e Barra (2012) reconhecem o projeto integrador como uma estratégia
pedagdgica, de carater interdisciplinar, que necessita de planejamento e etapas definidas, como
um eixo articulador do curriculo, de modo a materializar a integracdo do curriculo e a
mobilizacdo, realizacdo e aplicacdo de conhecimentos basilares para a formagdo humana e
profissional do estudante.

Foi possivel reconhecer, mediante as respostas dos entrevistados, que ndo ha
divergéncia quanto a conceituacdo do que seja projeto integrador e sua importancia na

construgdo do conhecimento e formacdo profissional.
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No entanto, as opinides divergem em relacé@o ao que eles consideram o modelo de ensino
chamado projeto integrador: unidade curricular ou estratégia educacional. Uma parte dos
entrevistados considera melhor o projeto integrador ser uma obrigacdo curricular, uma
exigéncia institucional imposta pelo curriculo do curso; outra parte acha melhor ser uma
metodologia de ensino, a cargo da organizagdo e do planejamento pedagdgico do professor.

Revisitando a primeira questdo da entrevista, percebe-se que 0s sujeitos reconhecem a
importancia do projeto integrador, contudo ressaltam que existem desafios em colocar em
pratica uma metodologia interdisciplinar, como, por exemplo: reunir os docentes, conversar,
buscar formacgéao continuada.

N&o seria 0 caso de perguntar: sendo o0 projeto integrador uma unidade curricular, uma
imposicdo do curriculo, é, de forma totalizadora, a garantia de sua efetivacdo de modo
efetivamente adequado e aplicavel na instituicdo de ensino? Sem a intencao de dar uma resposta
final para esta pergunta, resguardamos a necessidade de reflexao sobre o que perguntamos.

Na teia dessa discussdo, considera-se oportuna a opinido de Santos (2008), quando se
refere ao curriculo interdisciplinar e integrador. E necessario que se observem alguns elementos
que sdo significativos ao projeto integrador: a coeréncia, a flexibilidade, a contextualizagdo com
as demandas sociais, além, obviamente, da coeréncia com os principios da instituicao.

Neste sentido, é facil a compreensdo de que o projeto integrador € uma estratégia de
ensino, embora alguns entrevistados tenham advogado a ideia de que, sendo uma unidade
curricular na direcdo da obrigatoriedade, pode se tornar mais presente nas praticas educativas.

Um levantamento de producBes académico-cientificas no banco de teses e dissertacoes
da Capes, realizado por Feitosa (2019), no processo de construcdo de sua Dissertacdo de
Mestrado, indica que ha pesquisas sendo realizadas sobre esta tematica tanto no ensino superior
quanto no ensino médio. Em linhas gerais, as conclusdes das pesquisas inclinam para
semelhancas sobre 0 que 0s autores consideram ser o projeto integrador.

As pesquisas sobre esse assunto, no ensino superior, concluem: o projeto integrador atua
como articulador da préatica profissional no ensino superior; é descrito como disciplina ou
componente curricular; é enfocado como estratégia, metodologia de trabalho ou aprendizagem
baseada em projetos (ABP) que desenvolvem competéncias nos alunos; € percebido como
praticas interdisciplinares ou integradoras.

As pesquisas sobre os projetos integradores no ensino médio concluem: ha maior
incidéncia de teses e dissertacdes que abordam o projeto integrador como sindnimo de praticas
interdisciplinares ou integradoras; ha apontamentos indicando o Pl como disciplina ou

componente curricular, dentro da estrutura curricular do curso. Autores também trazem
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elementos do projeto integrador fundado na pedagogia de projetos para o desenvolvimento de
competéncias; e, de forma especifica, dois trabalhos isolados o tratam como estratégia ou
metodologia com base nas competéncias ou como pratica profissional.

H4&, portanto, variados vieses voltados ao conceito de projeto integrador oriundos das
producOes analisadas. Ressalta-se que Feitosa (2019) acredita ser possivel aplicar estratégia
idéntica nos trabalhos com esta metodologia no ensino superior, uma tendéncia a considera-la
numa perspectiva disciplinar na condi¢do de componente curricular que articula a préatica
profissional das disciplinas nos cursos de graduacdo ou, ainda, se apresenta como a propria
pratica a ser desenvolvida na forma de uma disciplina. Esta tendéncia se mostra presente nesta
pesquisa, de modo que as falas remetem a considerar o Projeto Integrador como unidade
curricular, embora uma parte dos docentes entrevistados o percebam como uma estratégia
educacional.

No sentido de aprofundar a compreensao das categorias contempladas na entrevista com
docentes, gestores e técnicos em assuntos educacionais e ampliar conhecimentos acerca da
tematica em estudo, foram entrevistados dois representantes da Pro-Reitoria de Ensino

(PROEN) do Instituto Federal do Piaui. Os dados serdo apresentados a seguir.

4.2 Entrevistas com representantes da Pro-Reitoria de Ensino do IFPI

A Pré-Reitoria de Ensino (PROEN) traz consigo as seguintes atribuicfes: planejar,
superintender, coordenar, fomentar e acompanhar as politicas de ensino, pesquisa e extensao
na instituicdo em todos os campi. Desse modo, a PROEN compete a atribuicdo de assessorar a
Reitoria em matérias de ensino e, também, analisar a viabilidade para o efetivo funcionamento
das atividades académicas.

Os dados da entrevista com servidores lotados na PROEN contemplam as seguintes
categorias: praticas educativas no ambito do Instituto Federal do Piaui orientadas pela
interdisciplinaridade; praticas profissionais que possibilitam contato com o mundo do trabalho;
acOes da Prd-Reitoria de Ensino, no sentido de fomentar a execucdo de projetos integradores;

atos normativos que regulamentam o Projeto Integrador (PI) do Instituto Federal do Piaui.

4.2.1 Préaticas educativas no ambito do Instituto Federal do Piaui orientadas pela
interdisciplinaridade
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A primeira pergunta foi igualmente feita para os entrevistados anteriores, com a
finalidade de levantar e analisar dados acerca das praticas educativas orientadas pela
interdisciplinaridade no Instituto Federal do Piaui.

Das falas dos entrevistados, foram extraidas as seguintes categorias em relacdo as
praticas educativas orientadas pela interdisciplinaridade e as contribui¢Ges para a formacao do
aluno mediante este modelo de ensino: éxito dos alunos quando se submetem a um processo
seletivo ou em continuidade aos estudos; promocdo do dialogo entre as ciéncias e 0s
componentes curriculares que vao compor o processo formativo; projeto integrador como
estratégia pedagdgica; dificuldade em executar o projeto integrador; formacéao profissional do
docente; eventos do INTEGRA,; projeto integrador como unidade curricular.

As falas dos sujeitos apontam para a significancia da interdisciplinaridade na efetivacao
do curriculo integrado, uma proposta do Instituto Federal, de modo a favorecer a integracéo dos
contetdos dos componentes curriculares e, a proposito, uma aprendizagem mais significativa e
util para o aluno. Uma das falas remete para o éxito do aluno quando ele se submete ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), a um processo seletivo ou na continuidade dos estudos
ou, ainda, para pleitear um emprego. Segundo um dos respondentes, pela via da
interdisciplinaridade, o aluno consegue relacionar ideias, desenvolver argumentos e, para isso,

precisa ter consciéncia do mundo, compreendé-lo e compreender as relacdes e 0s contextos.

Nossos alunos tém obtido éxito, principalmente quando eles se submetem ao ENEM,
e quando eles se submetem também a processos seletivos, para continuar estudando
ou para busca de um emprego. [...]. Eles conseguem relacionar as ideias, desenvolver
argumentos e, para que a gente possa desenvolver argumentos, a gente precisa ter essa
consciéncia do mundo, compreender o mundo, compreender as relacBes e o0s
contextos (PROEN 1).

Entende-se, nessa perspectiva, que a interdisciplinaridade traz como orientacdo a
utilizacdo de variados saberes, para ter a consciéncia da realidade e, por isso, ter capacidade de
resolver problemas e, também, compreender uma realidade vista de varios pontos. Assim, torna-
se possivel reconhecer que a interdisciplinaridade é uma forma de compreender 0 mesmo objeto
de conhecimento pelas lentes de variados componentes curriculares, promovendo a integracdo
e a contextualizacéo.

A pratica pedagdgica interdisciplinar tem como ponto de partida a necessidade dos
agentes educativos de explicar e compreender a especificidade de cada componente curricular
e, entdo, descobrir em que momento os saberes se cruzam e dialogam entre si. Esse didlogo
entre as ciéncias, segundo um dos respondentes, compde o processo formativo e promove a

articulacdo de saberes.

Esse dialogo entre as ciéncias, 0s componentes curriculares que vdo compor o
processo formativo, vai promover a contextualizacdo, a articulacdo de saberes, que
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promove a interdisciplinaridade, é quase o ponto inicial da educacdo profissional e
tecnoldgica e de todos os processos formativos (PROEN 2).

Os primeiros entrevistados (docentes, gestores e técnicos em assuntos educacionais), ao
falar sobre interdisciplinaridade nas agdes educativas, citaram, pontualmente, o projeto
integrador como estratégia pedagdgica capaz de promover a integracdo dos componentes
curriculares. Os representantes da PROEN, de igual modo, reconhecem, neste sentido, a
importancia do projeto integrador, sem, contudo, deixar de lado suas especificidades, como, por
exemplo, as dificuldades, a necessidade da formacé&o dos professores e o desafio de superar o

ensino dos componentes curriculares enquanto disciplinas isoladas.

Nos ainda ndo conseguimos sequer tipificar o que é realmente esse projeto integrador
nos cursos superiores, que ja tem marcado no curriculo um espacgo, uma fracéo
especifica, embora todo esse processo interdisciplinar tenha que se da durante todos
0s modulos, durante toda a formacéo, mas tenha marcada uma fracdo dele no
curriculo. Mesmo assim a gente ainda ndo conseguiu dizer o que € esse projeto
integrador, como ele deve ser feito, qual a carga horéria. [...] A gente ndo tem,
sistematicamente a marcagdo no curriculo, no PPC do projeto integrador. E feita a
pratica profissional de maneira geral, ficando a critério do proprio docente aplicar,
contextualizar, fazer essa integralizacéo curricular.

E a dificuldade acontece mesmo por uma perspectiva de agdo pedagdgica positivista,
aquela perspectiva onde cada um fica no seu quadradinho, cada um é dono da sua
disciplina, é, at¢ mesmo na, na formagdo inicial desse profissional. E preciso
processos de formacdo de professores, com modificacdo das préaticas pedagdgicas, e
a modificacdo de perspectiva de sair do paradigma positivista e entrar em um
paradigma mais articulado, mais integrado. [...]. Todos os eventos do INTEGRA, 0s
campi levam préticas interdisciplinares. E uma semana pedagdgica que trata de
integragdo curricular, ¢ uma oficina, é alguém que vem dar uma palestra, é o
INTEGRA para ver se a gente realmente consegue colocar, no minimo ai o projeto
integrador como estratégia pedagdgica.

Eu considero que o Instituto Federal tenha sim, pratica de articulagdo, de integracao
curricular e que, como quase todos os temas, quase todas as unidades curriculares
tratam de ciéncia, cultura e tecnologia é, eu penso que estamos sim desenvolvendo
aquilo a que se propde a educacéo profissional (PROEN 2).

As orientacdes e diretrizes pedagdgicas acerca da importancia da interdisciplinaridade
nas praticas educativas vém sendo apresentadas hd muitos anos. Sua finalidade reside em
auxiliar na organizacdo do projeto politico-pedagdgico (educacdo basica) e no projeto
pedagbgico do curso (ensino superior). Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Medio (BRASIL, 1999) tratam a interdisciplinaridade como a principal forma de manter o
didlogo entre os componentes curriculares, de modo que o aluno seja capaz de adquirir
competéncias e habilidades necessarias para lidar com a realidade cotidiana.

Neste aspecto, a interdisciplinaridade, no documento, supde um eixo integrador que
pode ser o objeto do conhecimento, um projeto de investigagdo ou um plano de intervencéo.
Assim como no ensino médio, na educacdo superior, a interdisciplinaridade tem a mesma

funcéo integradora dos componentes curriculares e o dialogo entre os saberes.
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Teixeira (2007) argumenta que ela se apresenta como a inser¢cdo de metodos de
cooperacgdo entre as disciplinas, com vistas ao combate da fragmentacdo e o isolamento do
conhecimento. Em extensdo, a interdisciplinaridade, principalmente através dos projetos
integradores, tende a aproximar a instituicdo da sociedade em que esté inserida, possibilitando

aos alunos, em alguma medida, o contato com o mundo do trabalho.

4.2.2 Préticas profissionais que possibilitam aos alunos dos cursos técnicos de nivel médio o
contato com o mundo do trabalho

O questionamento acerca das praticas profissionais promovidas na instituicdo que
possibilitam aos alunos o contato com o mundo do trabalho apontaram para alguns aspectos, a
saber: a prética esta prevista no curriculo; € uma préatica pedagogica que vincula a teoria a
pratica; é orientacdo para a realizacdo de projetos integradores; a pratica profissional é
intrinseca ao processo de formacao.

Um dos entrevistados indicou que a préatica profissional estd prevista no curriculo,
argumentando, portanto, que, para o aluno ter contato com o mundo do trabalho, ndo é
obrigatoriamente através do estagio supervisionado, embora, segundo ele, o0 estagio talvez seja
ainda mais proficuo, porque o aluno estd inserido nesse mundo. E acrescentou que 0s
professores da instituicdo pesquisada costumam fazer simulagdes, trazendo exemplos reais e
demonstragdes praticas, como possibilidade de contribuir para o aluno ter mais conhecimento

do mundo do trabalho.

A propria préatica profissional esta prevista no curriculo. Porque para ele ter contato
com o mundo do trabalho, ndo é obrigatoriamente ser por meio do estagio
supervisionado, embora o estagio seja talvez mais proficuo, porque ele esté |4 inserido
no ambiente de trabalho, mas os professores costumam fazer simulag@es, costumam
trazer exemplos reais, costumam fazer demonstragdes praticas, por exemplo, nos
cursos das areas de controle e processo industrial, eles desenvolvem protétipos,
ajudam os professores em suas pesquisas. Entdo, acho que tudo isso contribui para
que ele tenha esse conhecimento do mundo do trabalho, essa pratica contextualizada.
E tem o projeto integrador (PROEN 1).

Os argumentos apresentados pelo outro entrevistado retomam a necessidade de o
professor trabalhar estratégias pedagdgicas que sejam capazes de vincular a teoria a pratica. Os
exemplos estdo na direcdo do projeto integrador, de oficinas de integracdo e a prética
profissional mesmo, porque esta é intrinseca ao processo de formag&o, tanto nos cursos técnicos
integrados quanto nos cursos concomitantes e subsequentes. Mais uma vez, se vé a importancia
e o0 valor, para a instituicdo pesquisada, da realizacdo dos projetos integradores, no sentido de

uma melhor preparagédo do aluno.
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A teoria e a pratica sao varias formas que a gente espera que o professor faga. Entdo,
a gente orienta que sejam feitos projetos integradores, oficinas de integracdo, a pratica
profissional mesmo.

A prética profissional é intrinseca ao processo de formagdo, tanto nos cursos técnicos
integrados, quanto nas outras formas, concomitante e subsequente.

Al a gente pensa outras formas de préatica profissional e o projeto integrador, que é
muito adequado, muito conveniente pedagogicamente, é uma estratégia validada ja,
poderia funcionar também para fazer essa praxis, também as oficinas, projetos de agao
comunitéria, podia também se fazer eixos teméticos (PROEN 2).

Em linhas gerais, a educacdo profissional € uma modalidade de ensino assegurada na
LDB n. 9.394/96, a qual propde a integracdo entre os diferentes niveis e modalidades de
educacédo e entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, de modo a melhor
preparar e elevar a escolaridade para atender ao mercado de trabalho. Assim, a educagéo
profissional é alinhada ao modelo de aprendizagem, cujo foco estd em imprimir o
desenvolvimento de competéncias e habilidades técnicas para, dessa forma, suprir a demanda
do mercado de trabalho.

Sampaio (2009), ao tratar sobre a educagdo profissional, argumenta sobre sua
importancia na formacdo de jovens que querem obter uma profissdo e uma colocagédo
profissional e, para tanto, esperam que as instituicoes de ensino os preparem para tal. O autor,
no entanto, nos lembra que a fungdo da educacao profissional é também preparar os jovens para
dar continuidade aos estudos. Essa modalidade de educacao deve estar apta a formar o aluno
para o mundo do trabalho e, nesta inclinacao, foi feita a pergunta na entrevista a PROEN sobre
as praticas profissionais que possibilitam aos alunos dos cursos técnicos de nivel médio o
contato com o mundo do trabalho.

As respostas corroboram as perspectivas de Sampaio (2009), quando afirma que a
educacdo profissional ndo é formar profissionais desempregaveis, mas € preciso formar
profissionais aptos a ingressar no mercado produtivo, formar o cidaddo critico e capaz de
decidir quais caminhos quer seguir, ou seja, formar o cidaddo consciente de sua realidade, de
sua capacidade e de sua autonomia. Os resultados indicam que a instituicdo pesquisada
demonstra comprometimento e responsabilidade social na formacdo de alunos dos cursos
técnicos, uma vez que as vozes dos entrevistados indicaram agfes neste sentido. Dentre 0s
exemplos citados, o Projeto Integrador é a estratégia pedagdgica recorrente na formacao
profissional dos estudantes, do ponto de vista de uma formacéo interdisciplinar.

O que os respondentes disseram mostram as acdes que as instituicdes estdo fazendo no
sentido de preparar os alunos numa perspectiva tedrico-pratica da formagao, capacitando-os
para 0 mundo do trabalho, para a cidadania, para a continuidade dos estudos, tendo em vista a

realidade de cada curso, de cada campus e a realidade social em constante transformacéo.
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Qual o olhar da instituicdo sobre as praticas profissionais e o0 que tem sido feito em
ambito institucional, no sentido de fomentar a execucdo de projetos integradores nos cursos

técnicos? A seguir apresenta-se a compreensdo da Pro-Reitoria de Ensino quanto a esta questéo.

4.2.3 Acdes que a Pro-Reitoria de Ensino tem desenvolvido no sentido de fomentar a execucéo
de projetos integradores nos cursos técnicos de nivel médio

Considerando que a Pro-Reitoria tem como atribuicbes planejar, superintender,
fomentar e acompanhar as politicas de ensino, articuladas a pesquisa e a extensdo, a pergunta
da entrevista direcionou para agdes deste 6rgao no sentido de fomentar a execucdo dos projetos
integradores.

As falas que se reportaram ao Projeto Integrador, ao longo das entrevistas, nos indicam
ser esta uma atividade académica especifica, uma estratégia educacional, com vistas ao
desenvolvimento de préticas dialégicas e coletivas, com a finalidade de colocar em acdo o
curriculo integrado. Assim sendo, o Projeto Integrador, para além de uma estratégia
educacional, é uma unidade curricular dentro do projeto politico do curso.

As respostas dos entrevistados remetem para a compreensao de que o Projeto Integrador
estd mais diretamente vinculado as a¢des das coordenacGes dos cursos que propriamente as
acOes da Pro-Reitoria de Ensino. Por assim dizer, o Projeto Integrador € um conjunto de acGes
académicas que tém como objetivo primeiro oportunizar aos alunos o desenvolvimento da
pesquisa, a capacidade de construgdo do conhecimento, a capacidade de estabelecer a relacéo
entre teoria e pratica, a formacdo humana e profissional e o didlogo com a comunidade
académica e a comunidade do entorno.

Os dois entrevistados, representantes da PROEN, deixaram claro que essa Pro-Reitoria
ndo tem acgdes especificas e pontuais para fomentar os projetos integradores. Pode-se constatar

a compreensao dos entrevistados sobre esta questdo nas falas a seguir.

A Pro-reitoria de Ensino ndo tem ages especificas e pontuais para fomentar projeto
integrador em curso, tem o que estd no curriculo. N6s ndo podemos sugerir acoes,
porque isso é de atribui¢do do professor, 0 que esta posto no projeto do curso, no
projeto pedagdgico do curso. O projeto integrador é uma disciplina que tem esse
carater de sistematiza¢do dos conhecimentos das vérias disciplinas no momento de
aplicacdo, numa situacdo real, da pratica social, para que eles possam articular esses
conhecimentos adquiridos e dali desenvolverem esse projeto, atendendo a uma
demanda real, de uma situagdo real, da vida cotidiana do mundo do trabalho [...]. No
ambito do curso tecnico, a gente ndo compds comissdo para elaborar as normas do
desenvolvimento do projeto integrador ndo (PROEN 1).

Eu acho que a acdo mais potencializada que houve foi nessa tentativa de reformulacéo
curricular, onde se criou um ntcleo especifico para a integragdo curricular com,
inclusive, a nota técnica que tem sobre o ntcleo integrador, vocé vai ver la a prescricao
do projeto integrador como uma das unidades curriculares. Entéo, basicamente a Pro-
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reitoria tenta implementar as politicas pablicas, as diretrizes para essa forma de ensino
(PROEN 2).

O que disseram revela que a PROEN se responsabiliza pelas politicas e diretrizes para
elaboracdo dos projetos integradores. A Resolugédo n. 07/2018 do Conselho Superior do IFPI,
que trata da organizacédo didatica da institui¢do, traduz, no Titulo I1, 83 °, o Projeto Integrador
como uma “atividade de ensino que integre uma ou mais areas e que represente, como resultado,
produto, processo, evento ou outra atividade integradora” (IFPI, 2018).

As proprias falas dao indicativos de que a PROEN ndo tem uma regulamentacao geral
sobre os projetos integradores, de modo que, ndo sendo uma obrigatoriedade institucional, as
orientacdes de deliberacBes acerca deles ficam a cargo dos projetos pedagdgicos de cada curso.

O ultimo questionamento a seguir tem como objetivo dialogar com os sujeitos da
pesquisa sobre os atos normativos que regulamentam os projetos integradores nos cursos

técnicos de nivel médio no ambito do IFPI.

4.2.4 Atos normativos que regulamentam o Pl nos cursos técnicos de nivel médio, no &mbito
do IFPI

O Projeto Integrador (PI) € componente curricular contemplado nos projetos
pedagdgicos dos cursos de nivel médio no &mbito dos Institutos Federais. O objetivo principal
do Pl é promover a articulagdo entre a teoria e a pratica, integrando 0s componentes
curriculares, os variados saberes e o curriculo, numa perspectiva interdisciplinar e
contextualizada, com vistas a contemplar as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
tecnologia.

As respostas dos entrevistados da PROEN indicam que os projetos integradores estao
previstos nos projetos pedagogicos dos cursos, em conformidade com a legislagao educacional
brasileira, embora exista o indicativo de que a instituicdo ndo tem uma norma propria, como se

pode constatar nas falas.

Tem a previsdo no projeto pedagdgico do curso, entdo, 14 no projeto pedagégico do
curso, do curso técnico. Tem como disciplina o projeto integrador dentro do
desenvolvimento da organizacdo curricular, e tem a descricdo de como deve se
processar; tem a definicdo de uma espécie de ementa, onde diz como é que deve ser
desenvolvido o projeto integrador, como é que ele deve ser desenvolvido, como é que
ele deve ser feito, 14 dentro da metodologia. Agora uma normativa especifica, uma
espécie de nota técnica, uma espécie de instrucdo normativa ou de uma resolucéo
regulamentando a pratica do projeto integrador, e descrevendo como é que deve ser 0
desenvolvimento do projeto integrador, a parte ndo tem (PROEN 1).

N&o. Porque o projeto integrador ndo é uma obrigatoriedade nos cursos técnicos. Tem
esse caso concreto, no PPC do curso. Entdo ndo tem especificamente uma
regulamentacdo, porque ndo é uma obrigacdo ter um projeto integrador; é principio
epistemoldgico dos processos formativos de educagdo profissional, a articulagdo, o
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aspecto interdisciplinar, mas ndo necessariamente na forma de projeto integrador.
(PROEN 2).

Os projetos integradores e a perspectiva de articulagdo e integracdo entre 0s
componentes curriculares através das relacdes coletivas e dialdgicas, em cursos de nivel médio,
estdo previstos na legislacdo nacional brasileira. A LDB 9.394/96 (Art. 35-11) traz como
finalidade do ensino médio, dentre outras: “a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores” (BRASIL, 1996), vindo ao
encontro das finalidades dos projetos integradores. Os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio traduzem a interdisciplinaridade, principio dos projetos integradores, como
uma pratica pedagogica, que vai além da justaposicdo de disciplinas (BRASIL, 1999). A
recomendacéo, portanto, inclina para a possibilidade de relacionar as disciplinas em projetos de
ensino, pesquisa e acdo, com vistas a interdisciplinaridade e integragdo dos componentes
curriculares.

A Resolucdo CEB/CNE n° 4/2010 (Art. 13-111) recomenda a escolha da abordagem
didatico-pedagdgica disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar pela
escola, que oriente o projeto politico-pedagodgico, pensando em subsidiar a organizacdo da
matriz curricular, a definicdo de eixos tematicos e a constituicdo de redes de aprendizagem
(BRASIL, 2010).

Na mesma linha dessa recomendacdo, a Resolucdo n. 2, de 30 de janeiro de 2012 (Art.
14-VI111), fundamenta que os componentes curriculares podem ser tratados ou como disciplinas,
sempre de forma integrada, ou como unidades de estudos, médulos, atividades, préaticas e
projetos contextualizados e interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes,
desenvolvimento transversal de temas ou outras formas de organizacao (BRASIL, 2012).

O Plano Nacional de Educacao — PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014) e a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017b) também reforcam a importancia e o desafio de
um curriculo interdisciplinar para o ensino médio. A estratégia (3.1) referente a meta 3 do PNE
(2014-2024) imprime a necessidade de institucionalizar programa nacional de renovacdo do
ensino medio, de modo a incentivar praticas pedagogicas interdisciplinares estruturadas pela
relacdo teoria e pratica, através d\e curriculos que organizem contetdos obrigatdrios e eletivos
articulados (BRASIL, 2014).

A BNCC prevé, em suas orientacdes, uma escola cidada para as juventudes brasileiras.
Assim, recomenda que, no ensino médio, 0s componentes curriculares devem se comprometer

com a criacdo de alternativas que superem a fragmentacdo dos conhecimentos, ou seja, que
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tenham como foco a interdisciplinaridade e o desafio interessante para os/as estudantes
(BRASIL, 2017b). A organizacao curricular interdisciplinar, portanto, deve incluir também a
Educacdo Técnico Profissionalizante, como é o caso do objeto de estudo nesta pesquisa.

O Projeto Politico do Curso de Administragdo/PPC (IFPI, 2015) e a versdo atualizada,
em fase de implementacdo (IFPI, 2019) trazem orientacfes para as praticas educativas no
ambito do Instituto Federal do Piaui relacionadas a interdisciplinaridade. As orientacGes
indicam para um curriculo com “tratamento metodologico que evidencia a contextualizagdo e
a interdisciplinaridade ou outras formas de interagéo e articulacdo entre diferentes campos dos
saberes” (IFPI, 2015, p. 14).

A interacdo, segundo o documento, traz consigo a valorizacdo da formagdo humana
integral e a interdisciplinaridade através da integracdo dos contetdos, visando a formacéao de
profissionais qualificados para o mundo de trabalho, criticos, proativos, responsaveis e
conscientes da realidade social. O PPC do IFPI (2019), por sua vez, reforca a temética da
interdisciplinaridade e acrescenta a importancia da realizacdo do projeto integrador. A estrutura
do Curso Técnico em Administracdo articulada com o ensino médio na forma integrada,
orientada pelo principio da interdisciplinaridade tende a assegurar a superacao da fragmentacéo
no curriculo e na prética pedagdgica.

Esclarece o documento que a integracdo curricular podera ter as seguintes formas de
composi¢do: “Oficinas de Integracdo; Moddulos, Projetos Integradores; Projetos de Acdo
Comunitéria; Eixos tematicos; Préaticas Interdisciplinares, Laboratérios, Clubes, Observatérios,
Incubadoras, Nucleos de estudos, Nucleos de criagao artistica, [...]” (IFPI, 2019, p. 17). Assim
sendo, tanto o principio da interdisciplinaridade quanto o Projeto Integrador, como pratica
pedagogica nos componentes curriculares, estdo previstos no plano de orientacdo do curso, o
PPC.

Em sintese e em consonancia com os dados oriundos da entrevista, pode-se considerar
que as praticas educativas, no ambito do Instituto Federal do Piaui, sdo orientadas pela
interdisciplinaridade; o projeto integrador faz parte da pratica educativa do campus e do curso
contemplado neste estudo; os projetos pedagdgicos dos cursos sdo orientados pela legislacéo
educacional brasileira; as orientacbes didatico-pedagogicas, a organizacdo curricular, a
metodologia e a avaliacdo da aprendizagem encontram diretrizes respaldadas no Projeto

Pedagogico do Curso.
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5 PRODUTO DA PESQUISA

5.1 Descric¢éo do Produto Educacional

O produto educacional desenvolvido nesta investigacao consistiu no desenvolvimento e
aplicacdo do “Projeto Integrador como estratégia educacional no curso técnico de nivel medio
em Administracdo na forma integrada no ambito do Instituto Federal do Piaui - campus
Corrente-P1” e teve como intuito orientar e estimular o desenvolvimento de projetos
integradores como estratégia educacional nos cursos técnicos de nivel médio na RFEPCT.

O Projeto Integrador (PI) consistiu numa proposta de ensino interdisciplinar, o qual foi
desenvolvido no 1° ano do curso técnico de nivel médio em Administracdo na forma integrada
no ambito do IFPI, Campus Corrente-Pl. Tem como objetivo principal “compreender o
problema do desemprego na cidade de Corrente - Pl e seus impactos durante o periodo da
pandemia por Covid 19” e podera se constituir num potencial recurso didatico a ser aplicado
em contexto real de sala de aula, especificamente nas aulas das unidades curriculares da area
de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como também na area de Gestao
e Negdcios do curso técnico de nivel meédio em Administragao.

Este Projeto Integrador pode auxiliar docentes e alunos na compreensdo das
competéncias e habilidades previstas na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) dessa area
do conhecimento e busca atender as diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos na Rede
Federal de Educac&o Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

O referido produto educacional seguiu as diretrizes da linha de pesquisa que versa sobre
Préticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica e se encaixa no Macroprojeto 3 —
Préaticas Educativas no Curriculo Integrado, na rea de avaliagdo da CAPES: Ensino. Portanto
a importancia de se desenvolver um Projeto Integrador (Pl) como material educativo consiste
no fato de poder facilitar o processo de formacdo dos alunos e se destina a promover a
articulacdo entre os conhecimentos trabalhados nos diferentes componentes curriculares,
propiciando a ampliacdo do di&logo entre as diferentes areas do conhecimento.

Nesse sentido, o PI se traduz “numa estratégia de ensino-aprendizagem que tem por
objetivo sistematizar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes durante o desenvolvimento
do curso” (BRASIL, 2018).

O Projeto Integrador também possui a finalidade de se constituir num material didatico-
pedagdgico para facilitar o processo de ensino-aprendizagem das unidades curriculares que

compdem a area de conhecimento visando garantir uma organizacdo curricular organica que
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privilegie a articulacdo e a interdisciplinaridade entre componentes curriculares e as
metodologias integradoras. Possibilita ainda a insercao e o desenvolvimento de componentes
curriculares, acfes ou atividades, com vista a formacdo da ética, da politica, entre outras,
tratando-as como fundamentais para a formagéo integral dos estudantes.

Importa salientar que a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) esta pautada no
principio da resolucéo de problemas, na pratica efetiva dos envolvidos na situacdo de ensino-
aprendizagem (GARBIN; DAINESE, 2013, p. 393). Conforme Silva, Castro e Sales (2018), a
ABP é uma estratégia de ensino que pode aumentar a motivacao dos alunos, contribuindo para
o0 desenvolvimento de competéncias e fomentando um aprendizado centrado no discente.

Diante disso, cabe mencionar que

A interdisciplinaridade vai além de uma simples troca entre especialistas, pois, para
sua efetivagdo, torna-se necessaria a parceria no planejamento, na articulagcdo dos
diferentes contetidos, no compartilhar de estratégias, métodos e metodologias, em um
movimento de influéncia continua e reciproca com vistas a superagao de um territorio
excessivamente privado e isolacionista na acdo docente (SOUSA; PINHO, 2017, p.
103).

Em continuidade a essa compreensdo, Bezerra (2013) defende que a concepgéo de
curriculo integrado partiu dos fundamentos da educacdo politécnica, omnilateralidade
(formacédo do sujeito em multiplas dimensdes) e escola unitaria. Sua formulagdo incorporou
tanto as contribuicdes ja existentes sobre 0 mesmo tema, quanto pressup6s a possibilidade de
se pensar um curriculo convergente com os propo6sitos da formacdo integrada e da superacao
da dualidade estrutural da sociedade e da educacéo brasileira.

O publico beneficiario direto deste projeto integrador foram alunos do curso técnico de
nivel médio em Administracdo na forma integrada do Instituto Federal do Piaui, campus
Corrente. No entanto, esse material podera se estender a todos os alunos da educacdo basica
tanto da esfera pablica como da privada, haja vista que, sendo de natureza didatico-pedagogica,
sera disponibilizado no site da instituicdo, bem como no Portal eduCAPES.

O cenario educacional atual tem demandado mudangas urgentes, tanto por imposi¢des
de ordem socioeconémicas quanto pelo perfil do estudante que ja ndo aceita ser passivo no
processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, em que a educacgdo precisa reinventar-se,
as metodologias ativas — aprendizagem centrada no aluno e autodirigida -, surgem como
alternativa para colaborar com as préaticas educativas visando desenvolver uma aprendizagem
significativa para o discente.

Nesse sentido, o Projeto Integrador, enquanto proposta de ensino interdisciplinar
realizado no 1° ano do curso técnico de nivel médio em Administragdo na forma integrada no

ambito do IFPI - Campus Corrente, surgiu como uma alternativa pratica de proporcionar aos
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estudantes da Educacdo Profissional uma aprendizagem significativa centrada na preparacao
do estudante de tal forma que ele possa ser inserido no mercado de trabalho munido de
habilidades em comunicacao, trabalho em equipe, elaboracdo de projetos, argumentacdo, senso
critico, além do conhecimento técnico.

No processo de construcdo do Projeto Integrador, foram cumpridas as seguintes etapas
(Quadro 1) que se deram a partir de uma analise da pratica de projetos educacionais e da
literatura sobre a Metodologia de Projetos, que sao:

a) Planejamento do Projeto Integrador — nessa fase ocorreu a definicdo da temética para
0 projeto e a preparacdo do plano de trabalho. Buscou-se organizar, de maneira colaborativa,
as acoes pedagogicas do curso e 0s objetivos da formacao a serem alcancados. Ocorreu, ainda
nessa fase, a definicdo do problema a ser resolvido no projeto e foi feita a identificacdo das
necessidades ou oportunidades presentes na realidade local da instituicdo. Também nessa fase,
o tema do Projeto Integrador, seus desafios e a proposta de um plano de acdo foram
apresentados, analisados e discutidos com os alunos que, em conjunto com o0
professor/coordenador do Projeto Integrador, validaram a proposta;

b) Desenvolvimento — deu-se com a elaboracéo coletiva do plano de agéo que consta de
estratégias para a execucao do projeto e também das orienta¢cdes quanto aos desafios propostos
aos alunos ao longo do processo. As atividades dessa etapa foram realizadas no ambito de cada
unidade curricular, assim criando condic¢des objetivas para a integracdo de competéncias, as
quais se articularam a partir de diversas situacoes;

c) Sintese — foi na sintese que as respostas as problematicas e aos desafios foram
apresentados; que se analisou o alcance dos objetivos e se refletiu sobre os fazeres profissionais
envolvidos no cumprimento do plano de agdo. Deu-se mediante a consolidagéo e apresentacao
dos resultados que puderam ser realizados por meio de feiras, exposi¢édo dos resultados ou dos
produtos finais do projeto ou até por intermédio de meios virtuais como webconferéncia,

videos.
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Quadro 1 — Etapas para a elaboragédo do Projeto Integrador

1. Planejamento do
Projeto Integrador
(PI) a partir da
identificacdo de um
tema ou problema
relacionado a
comunidade e a
realidade social dos
alunos

2. Desenvolvimento

3. Sintese

TEMA GERADOR:

# Docentes da area de
Gestdo e Negdcios e
disciplinas basicas que
lecionam no 1° ano do
curso do Campus
Corrente

# Equipe Pedagogica

# Docentes da area de
Gestdo e Negdcios e
disciplinas basicas que
lecionam no 1° ano do
curso do Campus
Corrente;

# Alunos

# Alunos

# Docentes da area de
Gestdo e Negdcios e
disciplinas basicas que
lecionam no 1° ano do
curso do campus
Corrente

# Equipe Pedagdgica
# Outros (a depender
da natureza da
apresentacdo dos
resultados).

# DESEMPREGO NAS PEQUENAS CIDADES
Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

# Durante o 1°
ano do curso
técnico de nivel
médio em
Administragdo
na forma
integrada

# Ao longo dos
Componentes
Curriculares

Ao final da
unidade
curricular
Projeto
Integrador

# Definir o tema gerador

do Pl a partir do
levantamento de
problematica(s) pelos
alunos;

# Identificar as
contribuices dos

componentes curriculares
para o Pl e suas conexdes
com o tema gerador;

# Elaborar o plano de
acéo;

# Apresentar proposta de
trabalho ao grupo;

# Debater a proposta como
estratégia de ensino e de
aprendizagem;

# Executar, monitorar e
avaliar o plano de agéo:

- Apresentar proposta de
trabalho para os alunos.

Curriculo  integrado e
formagéo profissional;
- Aulas integradoras

(BATE-PAPO);
- Atividades integradoras

de pesquisa;
- Estudos dos
contetidos/saberes de

maneira contextualizada;
- Avaliac0es integradas.

# Consolidar 0s
resultados;
# Apresentar 0s
resultados;
# Realizar avaliagao
integrada da

aprendizagem.

# Tema do Projeto
Integrador

# Proposta do plano
de acdo

# Respostas as
problematicas

# Culminancia:
FEIRA DE
PROFISSOES

# Palestra;

# Apresentacdo dos
resultados finais;

# Socializacdo da
proposta de
intervencao;

# Apresentacdo do
Produto Final.

Como prética profissional, o Projeto Integrador (PI) caracteriza-se como uma atividade

de promocdo e desenvolvimento de

iniciacdo cientifica que visa promover a

interdisciplinaridade (BRASIL, 2017a). Trata-se de uma acdo da pratica educativa pautada na

legislacdo educacional com o intuito de integracdo dos conhecimentos e saberes desenvolvidos

em unidades curriculares, articulando tais conhecimentos com o exercicio profissional, por

meio da interacdo entre teoria e pratica, conhecimento cientifico e experiéncia profissional.

Conforme as diretrizes da educacdo profissional técnica de nivel médio, a integragéo

curricular contempla os processos produtivos sociais, cooperativismo, tecnologia da
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informacao, legislacdo trabalhista, ética profissional, ética da tecnologia, cidadania, gestdo
ambiental, seguranca do trabalho, gestdo da inovacéo e iniciacdo cientifica, gestdo de pessoas
e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho, trabalho, tecnologia e poder, convivéncia
com o bioma.

Durante as fases de desenvolvimento do projeto, os estudantes foram estimulados e
orientados, de forma dialogica, a exercer seu protagonismo estudantil, fazendo uso das
habilidades, competéncias, conhecimentos adquiridos ao longo do curso e de sua experiéncia
cidada.

A temadtica foi abordada por meio de debate articulado interdisciplinarmente entre as
unidades curriculares envolvidas (Quadro 2), contemplando sondagem prévia dos
conhecimentos dos estudantes e trabalho em equipes com a proposta de elaboracéo de projetos
e utilizou-se dos seguintes procedimentos didatico-metodolégicos: aulas expositivas
dialogadas; leituras de textos; apresentacdo de relatorios; exibicao de videos; oficinas, estudos
de caso; pesquisas individuais e em equipes; projetos de pesquisa e/ou intervengdo; seminarios;
semanas de estudo; situagOes-problema; organizacgéo de feiras.

Quadro 2 — Componentes Curriculares
1° ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Administracao

DISCIPLINAS 1° Ano CHT
A/S CHS
Aspectos Legais da Administracdo 2 60 60
Taépicos de Atuacédo Profissional 2 60 60
Historia 2 60 180

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
Para a avaliacdo da aplicabilidade do produto educacional, foi utilizado o questionério
com questdes fechadas (Apéndice F) em escala Likert.
Em Severino (2007, p. 125), entende-se que o questionario consiste num:

Conjunto de questBes, sistematicamente articuladas, que destinam a levantar
informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes
ao objetivo e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos.

Os questionarios foram aplicados por meio do Google Forms junto aos alunos do curso
técnico de nivel médio em Administracdo do IFPI na forma integrada, campus Corrente-Pl.

Buscou-se com um estudo desta natureza proporcionar aos participantes conhecimentos
e préticas que permitirdo uma atuagao mais critica e consciente acerca da integracdo curricular

como também da contribuicdo do Projeto Integrador na formacéo profissional para o0 mundo do
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trabalho. Buscou-se, também, a compreensdo de que o Projeto Integrador, enquanto préatica
profissional, contribui para a construcdo do curriculo integrado no curso técnico de nivel médio
em Administracdo e sua interacdo entre teoria e pratica em situacdes de vivéncia.

Foi uma tentativa de desenvolver a interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na
pratica pedagdgica, visando a superac¢do da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo
da organizacao curricular. Espera-se que a materializacdo do Produto Educacional, por meio da
execucdo do Projeto Integrador (PI) implementado no 1° ano do curso técnico integrado ao
ensino médio em Administracdo na forma integrada, sirva de potencial modelo para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras no ambito dos Cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal do Piaui.

5.2 Avaliagao do produto educacional

Apds a implementacdo do Projeto Integrador no curso técnico de Administracdo do
Instituto Federal do Piaui — Campus Corrente, aplicou-se um questionario com o0s alunos
envolvidos na experiéncia. Por se tratar de um Mestrado Profissional, além da pesquisa
bibliografica e da pesquisa empirica sobre o Projeto Integrador (Pl) como estratégia
educacional, ¢é salutar a aplicacdo dessa estratégia, como possibilidade de sua vivéncia no
campo da pesquisa e possiveis contribui¢cGes para a qualidade do ensino e da aprendizagem
baseada em projetos.

A construcdo do produto educacional (Projeto Integrador) cumpriu as seguintes etapas:
a) planejamento do Projeto Integrador a partir da identificacdo de um tema ou problema
relacionado & comunidade e a realidade social dos alunos; b) desenvolvimento/execugédo da
proposta integradora; c) sintese da experiéncia. Em todas as etapas, foram observados 0s
seguintes critérios: participantes, periodo, processos e resultados esperados.

A primeira fase da construcdo do produto educacional esta relacionada ao planejamento
do projeto integrador a partir do tema a ser desenvolvido com a comunidade estudantil (1° ano
do técnico de nivel médio em Administracdo na forma integrada). Os objetivos da proposta
integradora foram os seguintes: objetivo geral — compreender o problema do desemprego na
cidade de Corrente - Pl e seus impactos durante o periodo da pandemia por Covid 19; objetivos
especificos: pesquisar, na cidade de Corrente-Pl, quais segmentos de negdcios tiveram maiores
indices de demissoes; elencar os principais fatores afetados pela pandemia os quais provocaram
as demissdes de acordo com os gestores locais; apontar possiveis solu¢des para minimizar os

efeitos causados pela pandemia (a¢des preventivas e reativas contra novas demissdes); apontar
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se as medidas emergenciais sobre contrato de trabalho criadas pelas leis trabalhistas publicadas
durante a pandemia de Covid 19 foram utilizadas pelas empresas locais na cidade de Corrente
como forma de preservacdo dos empregos; entender em que momento da Histéria da
humanidade a classe trabalhadora comecou e se constituir; mostrar a evolugdo historica da ideia
de trabalho e emprego.

O planejamento aconteceu antes do inicio das aulas do semestre letivo 2021.2,
adotando-se os seguintes procedimentos: definicdo do tema gerador do Projeto Integrador “O
desemprego na cidade de Corrente-PI e seus impactos durante o periodo de pandemia da Covid-
19”; identificacdo das contribui¢cdes das componentes curriculares para o Projeto Integrador e
suas conexdes com o tema em pauta; exploracdo do plano de acdo; apresentacdo da proposta
integradora ao grupo; debate da proposta de trabalho como estratégia de ensino e aprendizagem.

Participaram desta etapa 0s seguintes sujeitos, podendo aqui ser definidos como
colaboradores ou equipe de trabalho: docentes da area de Gestdo e Negdcios e de disciplina
basica do Campus Corrente; Equipe pedagdgica do IFPI, Campus Corrente. Os resultados
esperados delinearam-se pelos seguintes apontamentos: defini¢édo do tema gerador; definicdo
da proposta do plano de acéo — Projeto Integrador (PI).

A segunda etapa do Projeto Integrador diz respeito a execucdo das acdes propostas no
planejamento; foi a fase do desenvolvimento propriamente dito, cujo objetivo direcionou as
acOes para a sistematizacao de conhecimentos dos sujeitos envolvidos: o corpo docente da area
de Gestdo e Negdcios que lecionou, na ocasido, no 12 ano do curso de Administracdo; e 0s
alunos matriculados na classe referida. Para além da construgcdo do conhecimento, a partir de
uma atividade académica coletiva e interdisciplinar, o Projeto Integrador (P1) se prop6s oferecer
embasamento do ponto de vista da préatica profissional, uma vez que a teméatica em debate e a
construcdo de ideias estéo relacionadas com o contexto real dos envolvidos.

Essa fase de execugdo aconteceu ao longo do periodo letivo, no desenrolar dos
componentes curriculares da referida turma. O Projeto Integrador trouxe como tema o
desemprego na cidade de Corrente e seus impactos durante a pandemia e, por propor a
interdisciplinaridade, essa atividade envolveu diferentes componentes curriculares do curso de
Administracéo, professores e alunos da mesma turma. Assim, foi possivel definir essa atividade
académica como um trabalho coletivo e interdisciplinar, que teve a preocupacéo de discutir o
tema numa perspectiva tedrica e propor agdes embasadas em aspectos praticos em torno de uma
atividade desenvolvida em sala de aula, embora ndo de forma presencial, mas de forma remota

via Google Meet.
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Os processos pelos quais o Projeto Integrador foi delineado e colocado em pratica
foram: execu¢do, monitoramento e avaliacdo do plano de acdo; apresentacdo da proposta de
trabalho com os alunos; consideracdes sobre curriculo integrado e formacéo profissional; aulas
integradoras no contexto do projeto; atividades integradoras de pesquisa; estudos dos
conteudos/saberes de maneira contextualizada; avaliacOes integradas.

No més de setembro de 2021, falou-se, informalmente, com alunos do 1° ano do curso
técnico integrado em Administracdo sobre projeto integrador e também sobre o desejo de se
desenvolver um projeto dessa natureza naquela turma. Apds conversa com servidores (02
professores do eixo Gestdo e Negdcios, 01 professor de disciplina basica, 01 membro da equipe
pedagdgica) interessados na proposta, observou-se que seria mais interessante que o projeto
fosse construido a partir da identificacdo de temas ou problemas relacionados a comunidade e
a realidade social dos alunos.

Sendo assim, ainda no més de setembro, foi solicitado aos alunos que fizessem
observacdo da sua comunidade e identificassem problemas locais que tivessem alguma relacao
com o curso para ser discutido em sala de aula e construida uma proposta de intervencao pela
respectiva turma, com orientacdo dos professores. Os principais temas sugeridos pela turma
foram o “desemprego nas pequenas cidades e sustentabilidade nas empresas”.

Os temas foram compartilhados com os professores envolvidos no projeto que, por sua
vez, sentiram a necessidade de delimita-los, principalmente por conta das limitagcdes impostas
pelo periodo de pandemia da Covid 19. Dessa forma, optou-se por desenvolver o Projeto
Integrador com o tema gerador: O desemprego na cidade de Corrente-Pl e seus impactos
durante o periodo de pandemia da Covid 19.

Figura 4 - Reunido virtual de planejamento

M REUNIAO - julio.martins@ifpiec: X (M Meet: agz-izyt-xfg @ X L Google Meet X | @ WhatsApp x + o2 — X

Cristiane Osério dos Santos

10:05 | aqz-izyt-xfg

104

58 O Digite aqui para pesquisar O H @ = ma B B O G 9C A~ 8 E®z) 19/11?25021 L)

Fonte: Acervo do autor (2021).



75

Seguiu-se entdo para a primeira etapa da proposta que foi a fase de reunides virtuais por
meio da plataforma Google Meet para discussédo, identificacdo das contribuicbes das
componentes curriculares para o Pl e suas conexdes com o tema gerador, planejamento e
elaboragdo do plano de agdo (projeto), conforme registro fotogréfico (Figura 4).

Outra ferramenta utilizada, no intuito de facilitar a comunicacdo entre os participantes
e de auxiliar o processo de planejamento e elaboracdo do plano de acéo, foi a criacdo de um
grupo de WhatsApp com o nome Projeto Integrador conforme descricdo da fotografia (Figura
5).

Figura 5 - Grupo de WhatsApp “Projeto Integrador”.

-2 Projeto Integr_ador" - Q : X Dados do grupo

S5P1
[ JCclaro, RicardolFP

8-4752, +55 89 9915-866

& As mensagens sdo protegidas com a criptografia de ponta a ponta e ficam
somente entre vocé e os participantes desta conversa. Nem mesmo o WhatsApp n

pode ler ou ouvi-las. Clique para saber mais. y
-
)} .
Jélio César criou o grupo “Projeto Integrador (D'
4
Julio César adicionou vocé
s,

Julio César mudou a descrigdo do grupo. Clique para ver. % 1S

Julio César mudou 2 descrigdo do grupo. Clique para ver. :
Projeto Integrador

Jdlio César removeu vocé

HOJE

JGHO Coant BB CIONOLEVOD Este grupo tem por finalidade tratar do

planejamento e execucéo HE L0 Projeto

RicardolEP! foi adicionadofa) Integrador no 1° ano do Curso Técnico em

Administracdo Integrado ao Ensino Médio do

+55 86 9968-4752 foi adicionado(a) IFPI, campus Corrente!

+55 89 9915-8667 foi adicionado(a)
Fonte: Acervo do autor (2021).

Na etapa dois (02), fase de desenvolvimento da proposta, tiveram inicio as atividades
de ensino com uma Aula Inaugural Integradora. Nesse momento, que contou com a participacao
dos professores componentes do projeto e alunos do 1° ano do curso técnico integrado em
Administragdo, houve a apresentacdo do Projeto Integrador, da proposta de trabalho, do
conteudo programatico das disciplinas envolvidas no projeto e da sua relagdo com o tema
gerador da proposta. Além disso, apresentaram-se conceitos, como curriculo integrado,
formagcé&o profissional e do ensino numa perspectiva interdisciplinar (estudos contextualizados).

Houve ainda espago de fala para os alunos que puderam expressar suas expectativas
quanto a participacdo em um projeto dessa natureza. Segue registro fotogréafico da aula
inaugural integradora realizada no dia dezessete de novembro de dois mil e vinte e um,

desenvolvida por meio da plataforma virtual Google Meet (Figura 6):
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Figura 6 - Aula Inaugural Integradora

M Caixadeentrada (2533) - juliorr X [ Meet: uka-xkjo-wgh ® x +

< C @ meetgoogle.com/uka-xkjd-wgh?pli=1

@ GRAVANDO

(3 N F

\ ‘ ;
ISabel Cristina Gom... | Ricardo. José Ferreir-.. Jamily Alves Folha Neianne Carvalho de ... Fernanda Maciel Cor... Angelica Araujo Carv... Pedro Eduardo Oliveir...

%

A 7 | D T L

Daniela Rocha de Sou... Tomas Fernandes Lus... Lara Barbosa Natanael

K &ﬁane Osério dos..- Nara Martins Mascar... Thawane Gomes Lisb... llany Silva Sousa
3\ @ Ly

X X

R (vh) | O D

Marcela Pereira Silva Lauanna Oliveira de Carvalho Joao Vitor Reis Campos Daniela Rocha de Souza Cunha

¢y o ¢ @

15:55 | uka-xkjd-wgh

H @ W Rl EEG couc AGREWED 0, B

® L Digite aqui para pesquisar (0]

Fonte: Acervo do autor (2021).
Para auxiliar no desenvolvimento das aulas integradoras e execucdo das atividades de

ensino e também para registro, postagens e compartilhamento de contetdo e atividades, foi
criada uma sala de aula virtual na plataforma Google Classroom com o tema Projeto Integrador

(Figura 7).
Figura 7 - Sala de aula virtual (classroom)

) = g X

x | B Entrar na conta da Microsoft X | +

2 % # @ (hwlzr i)

@ = @

M Caixade entrada (2581)-jul X [B§ PROJETO INTEGRADOR Des: X @ PDI2020-2024_anexoRescl X | () ifpiPDI_20152019,pdf

& > C @& classroom.google.com/c/NDMzNTY2MTUxNDYO

= PROJETOINTEGRADOR Mural Atividades Pessoas Notas

Desemprego na cidade de Corrente-PI

Personalizar

PROJETO INTEGRADOR

Desemprego na cidade de Corrente-PI

11

(M Meet : , Escreva um aviso para sua turma
%
Gerar link
Isabel Cristina Gomes Silva postou um novo material: Aula 2 - Contexto histérico do desempr...
13 de dez. de 2021
Cédigo da turma:
ajpoicé I
@ Isabel Cristina Gomes Silva postou um novo material: Aula 1- A histéria do desemprego - a P...

13 de dez. de 2021

@ Proximas atividades

Fonte: Acervo do autor (2021).
Na etapa dois (02), fase de desenvolvimento da proposta, que ocorreu no dia

13/12/2021, de forma hibrida (parte dos alunos participou presencialmente e a outra parte
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participou virtualmente), houve um momento denominado Bate-Papo. Foi um momento sintese
do conteudo trabalhado em cada disciplina, com participacdo de alunos e professores das
disciplinas envolvidas no projeto.

Houve também a participacdo de 02 (dois) empreendedores locais que falaram sobre
suas trajetérias empresariais e abordaram, de forma especifica, as seguintes tematicas:
empregabilidade e desemprego; desafios do emprego durante a pandemia da Covid 19 e perfil
profissional que as empresas buscam.

Na Figura 8, verifica-se o registro fotogréfico dos participantes do bate-papo:
professores, alunos e convidados.

Figura 8 — 1° Registro Bate-Papo Integrador

integrador!

|

Fonte: Acervo do autor (2021).
Foi um momento de integracdo, trocas de experiéncias e aprendizado (Figura 9).
Figura 9 — 2° Registro Bate-Papo Integrador
@ACAI.SENSESCORRENTE

Muito obrigado pela =
| colaboragao nesse projeto!!!!

Fonte: Acervo do autor (2021).
Ainda na etapa 2, fase de desenvolvimento do projeto, houve, no dia 14/01/2022, as 15h,

uma reunido virtual (Figura 9) com a seguinte pauta: avaliacdo de processos; elaboracdo de
questiondrio de pesquisa a ser aplicado junto a empreendedores (empresarios) locais;

elaboracdo de proposta de intervencao.
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Ficou decidido em reunido que, por conta das restricdes da pandemia da Covid 19 e de
surto de gripe na cidade de Corrente-Pl, seria aplicado questionario virtual (Google Forms) a
empreendedores (empresarios) locais. A elaboracdo do questionéario e a selecdo das empresas
pesquisadas foram feitas coletivamente, com a participacdo de professores e alunos envolvidos
no projeto.

Apds coleta de dados da pesquisa sera realizado encontro virtual com a turma. Os dados
foram apresentados, discutidos e servirdo de base para construcdo da proposta de intervencao.
A proposta de intervencgdo para o problema do desemprego na cidade de Corrente-PI devera ser
construida e apresentada pelos alunos, com a orientagdo dos professores envolvidos no projeto.

Figura 10 - Reunido avaliativa

M Remetentedo convite X (M Meet rxt-tzye @® x A Mural do curso % | @ PDI2020-2024 _anex X | (D i#piPDI20152019pdf X | (R Email - JUUOCESAR . X | =+ v - X

C @ meetgooglecom/mnd-tzye-ymi = & v N B (Auaizar :

Ricardo José Ferreira de Brito

Isabel Cristina Gomes Silva

15:38 | rxt-tzye-ymi

B@ | O Digite aqui para pesquisar O o @ = m B B E ¥ G Lo2aCc A~ 8B EDED |4/|os|/§:°z; 5,

Fonte: Acervo do autor (2022).
A terceira etapa do projeto, ou seja, sua culminancia, serd uma fase de consolidacao e

apresentacdo dos resultados e se dara por meio da realizacdo de uma Feira de Profissdes a ser
realizada no més de marco, inicio do ano letivo de 2022.1. Ocorrerdo neste evento: palestra,
apresentacéo dos resultados finais, socializacdo da proposta de intervencédo e apresentacdo do
produto final.

Considera-se, em linhas gerais, que o Projeto Integrador sobre o desemprego na cidade
de Corrente-PI no contexto da pandemia trouxe resultados satisfatorios, pelo menos por dois
motivos principais: foi um trabalho desenvolvido em equipe, na perspectiva interdisciplinar e
pelo viés da teoria-pratica; possibilitou aos alunos e professores envolvidos a construcdo de
conhecimentos, trazendo os fundamentos tedricos dos componentes curriculares e um certo
vinculo com as perspectivas do mercado de trabalho. Os graficos a seguir demonstram 0s
resultados da avaliacdo aplicada ap6s a realizacdo do Projeto Integrador com os alunos

participantes da acao.
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O questionario aplicado para a avaliacdo do Projeto Integrador foi organizado, seguindo
estas variaveis: i) avaliacdo quanto a implantacédo da pratica do Projeto Integrador no curso de
Administracdo; ii) contribuicdo do Projeto Integrador enquanto pratica profissional; iii)
contribuicéo do Projeto Integrador para compartilhar experiéncia e construir conhecimento de
forma coletiva; iv) nivel de aprendizado do aluno a partir da execuc¢do do Projeto Integrador;
v) avaliacdo de modo de experiéncia vivenciada no Projeto Integrador. O total de respondentes
do questionario foram 23, assim, tem-se o total de 23 respostas para cada questéo.

Gréfico 1 - Avaliagdo da implementacgdo da pratica do Projeto Integrador no curso Técnico
em Administracao

| — Como vocé avalia a implementacéo pratica do Pl no curso técnico em administragao?

23 respostas

® 1. () Muito insatisfeito;
® 2 () Insatisfeito;
3. () Mediamente satisfeito;
® 4 () Satisfeito;
@ 5 () Muito satisfeito.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
O Gréfico 1 traz 0 demonstrativo em relagéo ao grau de aceitacdo ou ndo da implantago

do Projeto Integrador no curso técnico em Administracdo, ap6s avaliacdo feita pelos sujeitos
participantes da acdo, como parte do percurso metodologico deste estudo. Os dados indicam
que a maioria (56,5%) dos respondentes diz estar satisfeita; outra parte dos participantes
(34,8%) considera-se muito satisfeita; e uma minoria (8,7%), estd medianamente satisfeita.

No geral, a avaliacdo € positiva, tendo em vista que o grau de satisfacdo varia em:
satisfeito, muito satisfeito e medianamente satisfeito, o que ja indica, em certa medida, que
projetos integradores podem contribuir com a préatica pedagdgica, no sentido de ser uma
ferramenta didatica no processo de ensino e de aprendizagem.

Os projetos integradores séo pensados como uma opg¢éo para a incorporacdo de ideias
juntamente com as disciplinas presentes nos projetos pedagogicos dos cursos (LAAN, 2020),
como foi a realizacdo desta proposta, que em sua forma geral buscou vincular, no transcorrer
das acdes, experiéncias de sala de aula com o debate nascido das ideias da comunidade
académica participante.

Laan (2020), em pesquisa realizada com o objetivo de planejar e aplicar um projeto

integrador, como também foi esta proposta aqui descrita, envolveu as disciplinas trabalhadas
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em um dos eixos dos componentes curriculares, para verificar as relacdes entre as diversas
disciplinas no contexto da acdo profissional, ou seja, levando em conta a interdisciplinaridade.
Em sua pesquisa, a avaliacdo da aplicacdo do Projeto Integrador, como parte da investigacao,
demonstra similaridade com a avaliacdo realizada para este estudo de caso.

Ainda nesta direcéo, Laan (2020) explica que os participantes relataram, por ocasido da
avaliacdo do Projeto Integrador, a importancia dessa ferramenta didatica utilizada durante o
curso, como uma ac¢do necessaria para o desenvolvimento profissional docente.

O Gréfico 2 traz o demonstrativo sobre as contribui¢fes do Projeto Integrador para
melhor estabelecer a relagdo teoria e prética.

Grafico 2 — A execucéo do Projeto Integrador, enquanto pratica profissional, contribuiu para
a integracdo entre teoria e pratica em situacdes vividas

Il = Vocé considera que execucéao do projeto integrador enquanto pratica profissional
contribuiu para a integragao entre teoria e pratica em situagtes de vivéncia?

23 respostas

® 1. () Muito insatisfeito;
@ 2 () Insatisfeito;
3. () Mediamente satisfeito;
® 4 () Satisfeito;
® 5. () Muito satisfeito.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Outra questdo da avaliacdo do produto aplicado para esta investigacdo foi sobre a
execucdo do Projeto Integrador enquanto pratica profissional e as possiveis contribuicdes para
a integracdo entre teoria e pratica em situacdes de vivéncia. Em linhas gerais, o resultado da
aplicacdo do PI foi satisfatdrio, considerando que 47,8% dos participantes consideraram-se
satisfeitos; 34, 8% como muito satisfeitos; numa frequéncia menor, 13% avaliaram-se como
medianamente satisfeitos; e apenas 4,4% como muito insatisfeitos.

Laan (2020), que também fez uma pesquisa para avaliar as contribui¢fes da aplicacdo
do Projeto Integrador na formacdo académica e da pratica profissional, apresenta resultados
satisfatorios. Os docentes entrevistados viram a importancia do projeto integrador quando
desenvolvido durante o curso, sendo um parametro de relevo no tocante ao desenvolvimento
profissional do discente, tendo em vista a busca e a construcdo de conhecimento dos docentes
no trato com as metodologias empregadas e mostrando, em certa medida, um leque de

conteudos que estdo imbuidos dentro do componente curricular.
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Pelo fato de o Projeto Integrador suscitar a investigacédo e a construcdo do conhecimento,
os discentes dizem-se satisfeitos, porque desperta o interesse pelo trabalho coletivo,
interdisciplinar e participativo, de modo a contribuir profissionalmente tanto em relacdo ao
desempenho do professor quanto em relagdo ao do aluno. Nesta mesma compreenséo, Santos e
Barra (2012), em pesquisa sobre o Projeto Integrador como ferramenta de construgéo de
habilidades e competéncias, chegam a resultados que vao na mesma direcdo desta pesquisa.

Eles avaliam, a partir dos resultados, que o Projeto Integrador apresenta contribuicdes,
uma vez que se caracteriza como ferramenta de agregacdo da comunidade, tendo como foco a
aproximagéo da matriz dos cursos a uma realidade ainda sem aderéncia com as demandas do
mercado, além de permitir a incorporacao de principios da interdisciplinaridade nos curriculos.

O Gréfico 3 traduz os dados sobre a avaliacdo do trabalho em equipe, como uma maneira
de se compartilharem experiéncias e se construirem conhecimentos.

Gréfico 3 — Contribuicbes do Projeto Integrador do ponto de vista do coletivo

Il — Trabalhar em equipe pode ser uma otima maneira de se compartilhar experiéncias e
construir conhecimento. Por ser realizado coletivamente, o Pl contribuiu para isso?

23 respostas

@ 1. () Muito insatisfeito;
@ 2. () Insatisfeito;
3. () Mediamente satisfaito;

® 4. () Satisfeito;
@® 5. () Muito satisfeito.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

O Projeto Integrador traz consigo o principio do trabalho coletivo, por se configurar
como interdisciplinar e ter a capacidade de unir a teoria com a pratica. Quando perguntados
sobre as contribui¢des do Projeto Integrador em relagdo ao aspecto coletivo, os respondentes se
posicionaram demonstrando satisfagdo: 39,1% dos discentes disseram estar satisfeitos; 30,4%
se posicionaram como muito satisfeitos; 26,1% se posicionaram como medianamente
satisfeitos; e, numa menor frequéncia, 4,4%, disseram ter ficado muito insatisfeitos.

O grau de satisfacdo pode estar relacionado & metodologia do Projeto Integrador: ativa
e participativa, de modo a facilitar a compreensdo dos conteidos, a partir de pontos de vista
diversos. A organizacdo do projeto, envolvendo o processo de planejamento, a pratica e a
avaliacdo, possibilitou o alcance dos objetivos propostos, no sentido de discutir e propor
solugéo para um determinado problema, identificado como “o desemprego na cidade de
Corrente-PI e seus impactos durante 0 periodo de pandemia da Covid 19”.
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O Projeto Integrador aplicado nesta investigacao foi orientado pela Resolugdo CNE/CP
n. 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, de modo a dar visibilidade aos principios orientadores da
Educagdo Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2021). Ressalta-se que o trabalho foi
planejado, executado e avaliado de forma coletiva e, por esta razdo, destacam-se, do ponto de
vista da referida resolucdo, dois dos principios que orientaram esta acdo: indissociabilidade
entre educacdo e pratica social, bem como entre saberes e fazeres no processo de ensino e
aprendizagem, valorizacgdo da historicidade do conhecimento, dos sujeitos e das metodologias
ativas durante o processo de execucdo do Projeto Integrador; interdisciplinaridade e principio
da coletividade tanto no planejamento quanto na pratica pedagogica, com a finalidade de
superar a fragmentacdo do conhecimento e a segmentacéo e descontextualizacdo curriculares.

Para reforcar a discussdo sobre o Projeto Integrador como prética coletiva, Laan (2020)
fornece elementos de que a pratica pedagdgica realizada de forma interdisciplinar e coletiva
reside na capacidade dos docentes de integrar os modos de organizar as varias disciplinas, sob
a perspectiva de produzir um avango em termos de constru¢do do conhecimento a um patamar
que provavelmente é impossivel de se alcangar por meio do ensino tradicional, meramente
repetitivo e memoristico.

Outro aspecto que pode ter contribuido para uma avaliacdo satisfatoria em relacdo ao
Projeto Integrador aplicado nesta investigacdo esta relacionado as estratégias empregadas no
planejamento e execucdo das acdes, de modo a primar pela contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, favoraveis a compreensao do problema proposto, a partir da vinculacdo
da teoria com a pratica profissional no processo de ensino e aprendizagem.

O Gréfico 4 apresenta os dados relacionados a avaliacdo do nivel de aprendizado dos
discentes participantes a partir da execugéo do Projeto Integrador.

Grafico 4 — Avaliacdo do nivel de aprendizado a partir da execucéo do Pl
IV — Como vocé julga seu nivel de aprendizado a partir da execucao do PI?

23 respostas

® 1. () Muito insatisfeito;
® 2. () Inzatisfeito;
3. () Mediamente satisfeito;
@ 4 () Satisfeito;
@ 5. () Muito satisfeito.

v

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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O objetivo geral da aplicacao do Projeto Integrador nesta investigacdo foi na direcao da
compreensdo do problema do desemprego na cidade de Corrente-Pl e seus impactos durante o
periodo da pandemia por Covid 19. A proposta foi construida com a finalidade de proporcionar
o desenvolvimento da autonomia intelectual, através da pesquisa, da leitura, do debate para
formar competéncias e habilidades no discente. Este viés orienta tanto professores quanto
alunos na formacéo profissional, formacao de valores e capacidade de dar respostas criativas
para um determinado problema.

A avaliacdo dos discentes quanto ao nivel de aprendizado a partir da execucao do Projeto
Integrador foi, em linhas gerais, satisfatoria. Os dados demonstram que 34,8% dos discentes
consideraram-se satisfeitos em relacdo a aprendizagem; 30,4% disseram-se medianamente
satisfeitos; 26,1% muito satisfeitos; e 8,7% muito insatisfeitos em relacdo a aprendizagem a
partir da participacdo do Projeto Integrador.

Laan (2020), quando pesquisou sobre a percepcdo dos discentes em relacdo as
contribui¢des do Projeto Integrador, no processo de aprendizagem e de formacao profissional,
de igual modo aos dados desta pesquisa, obteve uma avaliacdo positiva e satisfatoria. Nos
relatos, os discentes disseram que com o Projeto Integrador, nas atividades préticas, as
disciplinas juntavam-se a todas as outras disciplinas com uma atividade alinhando teorias e
praticas. Na opinido de um dos entrevistados, a pratica € o lugar onde estdo todas as areas e
com a pratica é sempre melhor que sé com a teoria, porque, unindo as duas, a aprendizagem
acontece, pois possibilita ao aluno agir e exercer o que aprendeu, no transcorrer do Projeto
Integrador. Assim, em linhas gerais, a pesquisa revela avancos valiosos na disciplina, tanto pelo
aprimoramento técnico quanto pedagogico, levando a um entendimento do processo, bem como
ao desenvolvimento e refinamento para determinada pratica.

Para exemplificar, apresentam-se os dados de uma pesquisa realizada por Santos,
Oliveira e Repetto (2011) sobre Projeto Integrador. Os resultados indicam que o Projeto
Integrador desenvolvido superou as expectativas iniciais tanto dos professores quanto dos
alunos envolvidos na acdo. A proposta possibilitou aos envolvidos a vivéncia de que ensinar
exige pesquisa e tanto os professores quanto os alunos viram, no espaco da escola e da sala de
aula, um espaco rico de aprendizagens para o seu desenvolvimento profissional. Os autores
acrescentam ainda que o grupo foi capaz de ir além do que fora proposto inicialmente no Projeto
Integrador, sendo, portanto, capaz de relacionar o aprendido em sala de aula com a pratica.

Assim sendo, a avaliacdo do Projeto Integrador finaliza com a questdo relacionada as

diversas formas de ensinar e aprender (Gréafico 5).
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Graéfico 5 - Avaliacdo do modo de aprendizagem vivenciado no Projeto Integrador

V - Ha diversas formas de ensinar e aprender. O modo de aprendizagem vivenciados no Pl
lhe agrada?

23 respostas

@ 1. () Muito insatisfeito;
® 2. () Insatisfeito;
3. () Mediamente satisfeito;

® 4. () Satisfeito;
® 5. () Muito satisfeito.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
Durante a elaboracéo, a execucdo e a avaliacdo do Projeto Integrador desenvolvido nesta

investigacdo, todos os envolvidos na proposta se empenharam para realizar um trabalho
coletivo, com a finalidade de estreitar a relagdo professor-aluno, de modo a possibilitar um
processo de ensino e aprendizagem satisfatorio em relacdo aos objetivos propostos. Assim, 0S
dados demonstraram uma avaliacao positiva em relacdo ao modo de aprendizagem, decorrente,
também, da metodologia utilizada na ocasido da aplicacdo do projeto.

O Projeto Integrador primou por estimular, de forma dial6gica, o protagonismo dos
estudantes, no sentido de desenvolver o uso de habilidades, competéncias e conhecimentos
adquiridos ao longo da experiéncia. Assim, pensando no modo de ensino declarado no Projeto
Integrador desenvolvido nesta pesquisa, foi avaliado, também, o modo de aprendizagem dos
discentes envolvidos, que indicam, em linhas gerais, estar satisfeitos ou muito satisfeitos.

O Gréfico 5 demonstra que 52,2% dos discentes consideraram-se muito satisfeitos; que
34,8% ficaram satisfeitos; 8,7%, medianamente satisfeitos; e, numa menor escala, 4,4%
disseram ter ficado muito insatisfeitos.

Em pesquisa realizada por Santos e Lucca Filho (2010) sobre ambientagéo profissional
e projeto integrador: vivéncias e aprendizagens na formacao profissional no curso Técnico de
Hospedagem do IF-SC, os dados indicam que a ambientacao profissional e o Projeto Integrador
contemplam um conjunto de atividades de aprendizagem, as quais direcionam para 0
desenvolvimento das competéncias, habilidades e atitudes necessarias para a atuacdo do
profissional sujeito. Santos e Barra (2012) também concluiram, em sua pesquisa sobre a
aplicacdo do Projeto Integrador, que ele traz resultados satisfatorios para o avanco do ensino e
aprendizagem, logo para o desenvolvimento da formacao profissional.

Os autores indicam, em suas conclusodes, que, com a utilizagdo do Projeto Integrador, 0s

alunos desenvolvem capacidades para trabalhar em grupos, para estruturar trabalhos
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académicos de maneira adequada, para falar em publico acerca dos conhecimentos trabalhados.
Assim, os alunos conseguem se relacionar melhor, desenvolvem atitudes de respeito as
hierarquias e as liderancas, o espirito de equipe e de cooperacdo. E concluem, também, que a

transdisciplinaridade se tornou uma descoberta iminente decorrente dessa pratica (SANTOS;
BARRA, 2012).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a literatura abordada no decorrer da pesquisa, as caracteristicas precipuas
que envolvem o ensino-aprendizagem dentro dos cursos profissionalizantes condizem
estritamente com a aplicabilidade dos contetdos dentro de uma realidade social. O processo de
ensino e aprendizagem atual encontra-se voltado para uma realidade de ensino estruturada em
uma proposta de atuacao pedagogica envolvendo estratégias interdisciplinares no curriculo com
a finalidade de fortalecer a formacdo dos educandos, assim como potencializar suas
competéncias e habilidades para enfrentar o mundo do trabalho.

Um exemplo bem caracteristico dessa tematica e objeto de estudo deste trabalho
encontra-se no fundamento curricular dos Institutos Federais. Essas instituicGes sdo referéncia
com base de ensino pautada em interdisciplinaridade, aulas praticas e aplicacdo de projetos
presentes na estrutura curricular dos cursos ofertados. Mesmo assim, houve a necessidade da
aplicacdo de um Produto Educacional, por meio da execucdo do Projeto Integrador (PI), uma
proposta de ensino interdisciplinar desenvolvido no 1° ano do curso técnico de nivel médio em
Administragcdo na forma integrada no ambito do IFPI, Campus Corrente-Pl, a qual possibilitou
ampliar o conhecimento sobre a contribuicdo dos projetos integradores enquanto pratica
profissional para a integracao entre teoria e pratica em situacfes de vivéncia no ensino técnico,
bem como conhecer a aplicacdo dessa nova metodologia de ensino baseada em projetos aliada
as ferramentas de metodologias ativas no referido ambiente.

Além disso, o produto foi aplicado com éxito atendendo a finalidade do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT e contribuindo como
sugestdo para a ampliacdo dessas praticas integradoras aos cursos técnicos e ndo apenas aos
CUrsos superiores.

Ressalta-se a necessidade de se desenvolver educagdo para além dos contedos
escolares, que se caracterize por uma relacdo aberta e dialégica dos conteudos entre si, que
conecte integracdo e interdisciplinaridade. Essa referéncia pode ser evidenciada durante a
anélise e observacao das respostas ao questionario aplicado, pois, em um dos questionamentos,
0s respondentes, em sua totalidade, afirmaram reconhecer a existéncia de interdisciplinaridade
nas praticas educativas do campus; avaliaram os projetos integradores como uma ferramenta
positiva do ponto de vista pedagdgico e da formacdo para o trabalho, o desenvolvimento das
ciéncias, da cultura e da tecnologia.

Todavia reconheceram que ndo ha muito esforco, muita dedicacdo em trabalhar o

modelo de ensino integrado, considerando os desafios no processo (reunir, conversar, buscar a
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formacdo continuada para trabalhar na perspectiva integradora, para que 0s projetos possam
contemplar mais dimensdes) e afirmaram que é uma pratica incipiente, com base em atividades
pedagdgicas embrionarias.

Nao obstante os desafios supramencionados, os participantes da pesquisa admitiram que
eles podem ser superados e uma das sugestdes pontuadas foi a necessidade de formacéo
pedagdgica continuada dos docentes, de modo a possibilitar-lhes uma melhor compreenséo do
planejamento, execucdo e avaliacdo dos projetos integradores. Quando os entrevistados
apresentaram esses desafios, de forma mais recorrente, expressaram a falta de formacéo do
professor para melhor trabalhar a pratica interdisciplinar.

O Projeto Integrador, portanto, desenvolvido nesta investigacdo, se constituiu em
ferramenta pedagdgica que possibilitou a unido da teoria com a pratica, promoveu o
envolvimento dos professores e alunos e, assim, foi capaz de alavancar o avango em relagéo ao
ensino e aprendizagem, ao espirito de equipe, a interdisciplinaridade, & autonomia intelectual e
a descoberta de novos conhecimentos, aplicado com o auxilio de metodologias, cada uma com
suas particularidades, que permitiram o0 acesso as informaces desejadas de forma

complementar e objetiva.
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APENDICE A: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE para estudantes
participantes da pesquisa que tiverem menos de 18 anos de idade

Prezado (a) participante,

1)

2)

3)

4)

5)

6)

O estudo intitulado “O projeto integrador como estratégia educacional no Curso Técnico
de Nivel Médio em Administracdo na Forma Integrada no &mbito do Instituto Federal
do Piaui - campus Corrente” estd sendo desenvolvido pelo mestrando Julio César Alves
Martins, Matricula 20192PROFEPT0035, do Programa de Pés-Graduagdo em Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Parnaiba. O estudo esta sob
supervisdo do Professor Doutor Marcio Aurélio Carvalho de Morais, docente do
programa.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade), vocé devera ler e
compreender todo o conteudo. Ao final, caso decida participar, vocé deve assina-lo e
recebera uma via do mesmo.

Sobre o estudo

O objetivo deste estudo é “investigar como 0 projeto integrador, enquanto préatica
profissional, contribui para a integracdo entre teoria e pratica em situacfes de vivéncia,
aprendizagem e trabalho no Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo na Forma
Integrada no ambito do IFPI- Campus Corrente.

Este estudo justifica-se pela necessidade de ampliar o conhecimento sobre a contribui¢do
dos projetos integradores enquanto pratica profissional para a integracdo entre teoria e
prética em situacdes de vivéncia no ensino técnico e também da necessidade de assegurar
interdisciplinaridade no curriculo e na pratica pedagogica, visando a superacdo da
fragmentacgéo de conhecimentos e de segmentacdo da organizacéo curricular.

A estratégia para alcancar o objetivo deste estudo serd mediante entrevista e questionario
em local, data e horario escolhidos conjuntamente com os envolvidos (participante e
pesquisador), priorizando as op¢Oes do participante.

Para o sujeito que respondera a entrevista ou questionario, existem 0s seguintes riscos: a)
Invasdo de privacidade; b) Perda do autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos
e sentimentos nunca revelados; ¢) Discriminacéo e estigmatizacdo a partir do contetido
revelado; d) Divulgacdo de dados confidenciais (registrados no TCLE ou TALE); e)
Tomar o tempo do sujeito ao responder a entrevista e ao questionario; f) ndo entender as

perguntas ou sentir-se constrangido ou desconfortavel. Para contornar essas possiveis
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8)

9)
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situacOes, serdo adotadas as seguintes cautelas e medidas: a) Garantia de acesso aos
resultados individuais e coletivos; b) Minimizacdo de desconfortos, garantindo local
reservado e liberdade para ndo responder a questdes constrangedoras; c¢) Atencdo aos
sinais verbais e ndo verbais de desconforto; d) Garantia de ndo violagédo e de integridade
dos documentos (danos fisicos, cOpias, rasuras); €) Confidencialidade e privacidade,
protecdo da imagem e ndo estigmatizacao, garantindo a ndo utilizacdo das informacoes
em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima ou de prestigio econémico
ou financeiro; h) Garantia de acesso da populacéo do estudo aos resultados e produtos da
pesquisa de cunho apenas académico; i) Suspensdo imediata do estudo ao perceber algum
risco ou dano a saude do sujeito participante da pesquisa, ndo previsto no termo de
consentimento ou assentimento; j) Os pesquisadores utilizardo palavras simples para
facilitar as perguntas; k) O participante podera retirar seu assentimento ou consentimento,
bem como deixar a pesquisa, a qualquer tempo, sem nenhum tipo de 6nus para si e sem
prejuizo dos cuidados garantidos pelos pesquisadores.

Como beneficio para os participantes, visualiza-se que um estudo desta natureza
proporcionard conhecimentos e praticas que permitirdo aos participantes uma atuacao
mais critica e consciente acerca da integracdo curricular como também da contribuicdo
do projeto integrador na formacao profissional para 0 mundo do trabalho. VVocé tera ainda
beneficios indiretos relacionados a sua contribuicdo com a melhoria da qualidade do
ensino ofertado pelo IFPI, Campus Corrente. Seré disponibilizada, aos participantes, ao
final desta pesquisa, uma versédo em formato digital do produto educacional.
Confidencialidade e isenc¢édo na participagao

De acordo com o previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacdo de
seres humanos, vocé ndo receberd qualquer tipo de pagamento financeiro por sua
participacdo neste estudo. Da mesma forma, este estudo ndo tem custos para o
participante. Mesmo assim, caso ocorra algum custo ou dano fisico ou a imagem
decorrente da sua participagdo na pesquisa, sera devidamente ressarcido e indenizado,
conforme determina a lei.

E garantido a vocé, participante, o sigilo. Assim, os dados obtidos nas entrevistas e nos
questionarios serdo manuseados somente pelo pesquisador, ndo sendo permitido o acesso
a outras pessoas. Os resultados deste estudo poderdo ser apresentados em encontros,
revistas cientificas, etc., porém, serdo mostrados apenas os resultados obtidos como um
todo, sem revelar seu nome, instituicdo a qual pertence ou qualquer informacéo que esteja

relacionada com sua privacidade.
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Participacao, recusa e direito de se retirar do estudo

10) A participacdo do(a) discente € voluntaria. O(a) discente ndo tera nenhum prejuizo se ndo
quiser participar, podendo retirar-se desta pesquisa a qualquer momento, bastando para
isso entrar em contato com um dos pesquisadores responsaveis.

Por fim,

11) A qualquer tempo, o Comité de Etica pode ser consultado para esclarecer duvidas sobre
aspectos éticos da pesquisa. Endereco do Comité de Etica: Reitoria do Instituto Federal do

Piaui, Avenida Presidente Janio Quadros, n° 330, Santa Isabel, sala 3, CEP: 64053-390, Teresina-

Pl, Telefone: (86) 3131-1441.

12) Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para os
responsaveis por ele:
e Mestrando Jalio César Alves Martins, telefone (89) 99986-0826, e-mail
julio.martins@ifpi.edu.br;
e Orientador Marcio Aurélio Carvalho de Morais, telefone (86) 99410-9468,
e-mail marcio@ifpi.edu.br.

Considerando que fui informado do objetivo e da relevancia do estudo proposto, de como
serd4 minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu
assentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacdes). Estou
ciente de que receberei uma via deste documento. Também afirmo que me foi garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima

descrito.

Corrente - PI, 17 de novembro de 2020.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsavel
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para responsavel pelos

estudantes participantes da pesquisa que tiverem menos de 18 anos de idade

Prezado(a) responsavel,

1)

2)

3)

4)

5)

6)

O estudo intitulado “O projeto integrador como estratégia educacional no Curso Técnico
de Nivel Médio em Administracdo na Forma Integrada no ambito do Instituto Federal
do Piaui - campus Corrente” estd sendo desenvolvido pelo mestrando Julio César Alves
Martins, Matricula 20192PROFEPT0034, do Programa de Pés-Graduacdo em Mestrado
Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), campus Parnaiba. O estudo esta sob
supervisdo do Professor Doutor Marcio Aurélio Carvalho de Morais, docente do
programa.

Antes de decidir se deseja autorizar a participacdo do seu/sua filho(a) (de livre e
espontanea vontade) vocé devera ler e compreender todo o contetdo. Ao final, caso
decida autorizar, vocé deve assiné-lo e recebera uma via do mesmo.

Sobre o estudo

O objetivo deste estudo é “investigar como 0 projeto integrador, enquanto préatica
profissional, contribui para a integragéo entre teoria e pratica em situacdes de vivéncia,
aprendizagem e trabalho no &mbito do Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo
na Forma Integrada do IFPI — Campus Corrente”.

Este estudo justifica-se pela necessidade de ampliar o conhecimento sobre contribuicao
dos projetos integradores enquanto pratica profissional para a integracdo entre teoria e
pratica em situacdes de vivéncia no ensino técnico e também da necessidade de assegurar
interdisciplinaridade no curriculo e na pratica pedagdgica, visando & superagdo da
fragmentacgédo de conhecimentos e de segmentacdo da organizacéo curricular.

A estratégia para alcancar o objetivo deste estudo sera mediante entrevista e questionario
em local, data e horario escolhidos conjuntamente com os envolvidos (entrevistado e
pesquisador), priorizando as op¢des do sujeito entrevistado.

Para 0 sujeito que respondera a entrevista ou questionario, existem os seguintes riscos: a)
Invasdo de privacidade; b) Perda do autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos
e sentimentos nunca revelados; ¢) Discriminacéo e estigmatizacdo a partir do contetido

revelado; d) Divulgacdo de dados confidenciais (registrados no TCLE ou TALE); e)
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9)
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Tomar o tempo do sujeito ao responder a entrevista e ao questionario; f) ndo entender as
perguntas ou sentir-se constrangido ou desconfortavel. Para contornar essas possiveis
situacOes, serdo adotadas as seguintes cautelas e medidas: a) Garantia de acesso aos
resultados individuais e coletivos; b) Minimizacdo de desconfortos, garantindo local
reservado e liberdade para ndo responder questdes constrangedoras; c) Atengao aos sinais
verbais e ndo verbais de desconforto; d) Garantia de nao violacéo e de integridade dos
documentos (danos fisicos, copias, rasuras); €) Confidencialidade e privacidade, protecédo
da imagem e ndo estigmatizacao, garantindo a ndo utilizacéo das informacdes em prejuizo
das pessoas, inclusive em termos de autoestima ou de prestigio econdémico ou financeiro;
h) Garantia de acesso da populacdo do estudo aos resultados e produtos da pesquisa de
cunho apenas académico; i) Suspensdo imediata do estudo ao perceber algum risco ou
dano a saude do sujeito participante da pesquisa, ndo previsto no termo de consentimento
ou assentimento; j) Os pesquisadores utilizardo palavras simples para facilitar as
perguntas; k) O participante podera retirar seu assentimento ou consentimento, bem como
deixar a pesquisa, a qualquer tempo, sem nenhum tipo de dnus para si € sem prejuizo dos
cuidados garantidos pelos pesquisadores.

Como beneficio para os participantes, visualiza-se que um estudo desta natureza
proporcionard conhecimentos e praticas que permitirdo aos participantes uma atuacao
mais critica e consciente acerca da integracdo curricular como também da contribuicdo do
projeto integrador na formac&o profissional para o0 mundo do trabalho. Vocé tera ainda
beneficios indiretos relacionados a sua contribuicdo com a melhoria da qualidade do
ensino ofertado pelo IFPI, Campus Corrente. Sera disponibilizada, aos participantes, ao
final desta pesquisa, uma versao em formato digital do produto educacional.
Confidencialidade e Isengéo na participacao

De acordo com o previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacao de seres
humanos, vocé ndo recebera qualquer tipo de pagamento financeiro por sua participacao
neste estudo. Da mesma forma, este estudo ndo tem custos para o participante. Mesmo
assim, caso ocorra algum custo ou dano fisico ou a imagem decorrente da sua participacdo
na pesquisa, serd devidamente ressarcido e indenizado, conforme determina a lei.

E garantido ao participante, o sigilo. Assim, os dados obtidos nas entrevistas e
questionarios serdo manuseados somente pelo pesquisador, ndo sendo permitido o acesso
a outras pessoas. Os resultados deste estudo poderdo ser apresentados em encontros,

revistas cientificas, etc., porém, serdo mostrados apenas os resultados obtidos como um
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todo, sem revelar seu nome, instituicdo a qual pertence ou qualquer informacéo que esteja
relacionada com sua privacidade.
Participacgéo, recusa e direito de se retirar do estudo

10) A participacdo do(a) estudante é voluntéaria. O(a) aluno(a) ndo terd nenhum prejuizo se
ndo quiser participar, podendo retirar-se desta pesquisa a qualquer momento, bastando
para isso entrar em contato com um dos pesquisadores responsaveis.
Por fim,

11) A qualquer tempo, o Comité de Etica pode ser consultado para esclarecer dividas sobre
aspectos éticos da pesquisa. Endereco do Comité de Etica: Reitoria do Instituto Federal do

Piaui, Avenida Presidente Janio Quadros, n° 330, Santa Isabel, sala 3, CEP: 64053-390, Teresina-
Pl, Telefone: (86) 3131-1441.

12) Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para os
responsaveis por ele:
e Mestrando Jalio César Alves Martins, telefone (89) 99986-0826, e-mail
julio.martins@ifpi.edu.br;
e Orientador Marcio Aurélio Carvalho de Morais, telefone (86) 99410-9468,
e-mail marcio@ifpi.edu.br.

Considerando que fui informado(a) do objetivo e da relevancia do estudo proposto, de
como serd a participacdo do meu (minha) filho(a), dos procedimentos e riscos decorrentes deste
estudo, declaro 0 meu consentimento em autorizar a participagdo dele(a) na pesquisa, como
também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos
(divulgacao em eventos e publicagdes). Estou ciente de que receberei uma via deste documento.
Também afirmo que me foi garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a

participacdo do meu (minha) filho(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

Corrente-Pl, 17 de novembro de 2020.

Assinatura por extenso do(a) responsavel

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para Pro-reitor(a) de
Ensino; Diretor(a) de Politicas Pedagogicas da PROEN; Diretor(a) de Ensino; Coordenador(a)
de Curso de Administracdo; Docentes do Colegiado do Curso; Pedagogo e Técnico em
Assuntos Educacionais que compdem a equipe pedagdgica e estudantes participantes maiores
de 18 anos

Prezado(a) participante,

1)

2)

3)

4)

5)

6)

O estudo intitulado “O projeto integrador como estratégia educacional no Curso Técnico
de Nivel Médio em Administracdo na Forma Integrada no ambito do Instituto Federal
do Piaui - campus Corrente” estd sendo desenvolvido pelo mestrando Julio César Alves
Martins, Matricula 20192PROFEPT0034 do Programa de P6s-Graduacdo em Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFP1), Campus Parnaiba. O estudo esta sob
supervisdo do Professor Doutor Marcio Aurélio Carvalho de Morais, docente do
programa.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o contetdo. Ao final, caso decida participar, vocé serd solicitado(a) a
assina-lo e receberd uma via do mesmo.

Sobre o estudo

O objetivo deste estudo ¢ “investigar como o projeto integrador, enquanto pratica
profissional, contribui para a integracdo entre teoria e pratica em situa¢fes de vivéncia,
aprendizagem e trabalho no @mbito do Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo
na Forma Integrada do IFPI — Campus Corrente”.

Este estudo justifica-se pela necessidade de ampliar o conhecimento sobre a contribuicao
dos projetos integradores enquanto pratica profissional para a integracdo entre teoria e
prética em situacdes de vivéncia no ensino técnico e também da necessidade de assegurar
interdisciplinaridade no curriculo e na pratica pedagogica, visando a superacdo da
fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizacéo curricular.

A estratégia para alcancar o objetivo deste estudo serd mediante entrevista e questionario
em local, data e horério escolhidos conjuntamente com os envolvidos (participante e
pesquisador), priorizando as op¢Oes do participante.

Para o sujeito que respondera a entrevista ou questionario, existem os seguintes riscos: a)
Invasdo de privacidade; b) Perda do autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos

e sentimentos nunca revelados; c) Discriminacao e estigmatizacdo a partir do contetdo
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revelado; d) Divulgacdo de dados confidenciais (registrados no TCLE ou TALE); e)
Tomar o tempo do sujeito ao responder a entrevista e ao questionario; f) ndo entender as
perguntas ou sentir-se constrangido ou desconfortavel. Para contornar essas possiveis
situacOes, serdo adotadas as seguintes cautelas e medidas: a) Garantia de acesso aos
resultados individuais e coletivos; b) Minimizacdo de desconfortos, garantindo local
reservado e liberdade para ndo responder a questdes constrangedoras; c¢) Atencdo aos
sinais verbais e ndo verbais de desconforto; d) Garantia de ndo violacdo e de integridade
dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras); €) Confidencialidade e privacidade,
protecdo da imagem e ndo estigmatizagao, garantindo a ndo utilizacdo das informacoes
em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima ou de prestigio econémico
ou financeiro; h) Garantia de acesso da populacéo do estudo aos resultados e produtos da
pesquisa de cunho apenas académico; i) Suspensdo imediata do estudo ao perceber algum
risco ou dano a saude do sujeito participante da pesquisa, ndo previsto no termo de
consentimento ou assentimento; j) Os pesquisadores utilizardo palavras simples para
facilitar as perguntas; k) O participante podera retirar seu assentimento ou consentimento,
bem como deixar a pesquisa, a qualquer tempo, sem nenhum tipo de 6nus para si e sem
prejuizo dos cuidados garantidos pelos pesquisadores.

Como beneficio para os participantes, visualiza-se que um estudo desta natureza
proporcionard conhecimentos e praticas que permitirdo aos participantes uma atuagao
mais critica e consciente acerca da integracdo curricular como também da contribuigéo
do projeto integrador na formacéo profissional para 0 mundo do trabalho. VVocé tera ainda
beneficios indiretos relacionados a sua contribuicdo com a melhoria da qualidade do
ensino ofertado pelo IFPI, Campus Corrente. Sera disponibilizada, aos participantes, ao
final desta pesquisa, uma versédo em formato digital do produto educacional.
Confidencialidade e isencdo na participacao

De acordo com o previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacdo de
seres humanos, vocé ndo receberd qualquer tipo de pagamento financeiro por sua
participacdo neste estudo. Da mesma forma, este estudo ndo tem custos para o
participante. Mesmo assim, caso ocorra algum custo ou dano fisico ou a imagem
decorrente da sua participacdo na pesquisa, sera devidamente ressarcido e indenizado,
conforme determina a lei.

E garantido a vocg, participante, o sigilo. Assim, os dados obtidos na entrevista e
questionarios serdo manuseados somente pelos pesquisadores, ndo sendo permitido o

acesso a outras pessoas. Os resultados deste estudo poderdo ser apresentados em
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encontros, revistas cientificas, etc., porém, serdo mostrados apenas os resultados obtidos

como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo a qual pertence ou qualquer informacéo

que esteja relacionada com sua privacidade.

Participacao, recusa e direito de se retirar do estudo
10) Sua participagdo é voluntéria. Vocé ndo tera nenhum prejuizo se ndo quiser participar,

podendo retirar-se desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar em

contato com um dos pesquisadores responsaveis.

Por fim,

11) A qualquer tempo, o Comité de Etica pode ser consultado para esclarecer duvidas sobre
aspectos éticos da pesquisa. Endereco do Comité de Etica: Reitoria do Instituto Federal

do Piaui, Avenida Presidente Janio Quadros, n° 330, Santa Isabel, sala 3, CEP: 64053-

390, Teresina-Pl, Telefone: (86) 3131-1441
12) Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para os

responsaveis por este estudo:

e Mestrando Jalio César Alves Martins, telefone (89) 99986-0826, e-mail
julio.martins@ifpi.edu.br;

e Orientador Marcio Aurélio Carvalho de Morais, Telefone (86) 99410-9468,
e-mail marcio@ifpi.edu.br.

Considerando que fui informado(a) do objetivo e da relevancia do estudo proposto, de
como serd minha participacéo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o
meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacdes). Estou
ciente de que receberei uma via deste documento. Também afirmo que me foi garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima
descrito.

Corrente-Pl, 17 de novembro de 2020.

Assinatura por extenso do participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsavel
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APENDICE D - Roteiro de entrevista - PROEN

Roteiro de entrevista sobre o desenvolvimento da Pesquisa intitulada: “O projeto integrador
como estratégia educacional no Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo na Forma
Integrada no ambito do IFPI - campus Corrente”

Suas respostas serdo mantidas em anonimato e sob sigilo.

1 Vocé acredita na sua experiéncia como gestor(a) que as praticas educativas no ambito do
Instituto Federal do Piaui estdo orientadas pela interdisciplinaridade, pela contextualizacéo e
pelas dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia?

Caso positivo, cite exemplos exitosos.

No entanto, caso negativo, justifique sua posicgéo.

2 Que praticas profissionais possibilitam aos alunos dos cursos técnicos de nivel médio o

contato com o mundo do trabalho?

3 Quais ac¢des a Pro-Reitoria de Ensino tem desenvolvido no sentido de fomentar a execucao

de Projetos Integradores nos cursos técnicos de nivel médio?

4 Existem, no ambito do IFPI, atos normativos que regulamentam o Pl nos cursos técnicos de

nivel médio?



108

APENDICE E - Roteiro de entrevista— Diretor(a) de ensino, coordenador(a) de curso, docentes

e equipe pedagdgica

Roteiro de entrevista sobre o desenvolvimento da Pesquisa intitulada: “O projeto integrador
como estratégia educacional no Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo na Forma

Integrada no ambito do IFPI - campus Corrente”.

Suas respostas serdo mantidas em anonimato e sob sigilo.

1. Vocé acredita, pela sua experiéncia, que as praticas educativas no ambito do Instituto Federal
do Piaui estdo orientadas pela interdisciplinaridade, pela contextualizacéo e pelas dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia?

Caso positivo, cite exemplos exitosos.

No entanto, caso negativo, justifique sua posicéo.

2. Considerando as situacGes de vivéncia, aprendizagem e trabalho, qual é a contribui¢do dos
Projetos Integradores para a efetivacdo do curriculo desenvolvido nos cursos técnicos de nivel

médio, em especifico o Técnico em Administracdo?

3. Para vocé, no &mbito dos cursos técnicos, o projeto integrador deve ser uma unidade

curricular ou uma estratégia educacional? Justifique.
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APENDICE F - Questionario para alunos

Questionario avaliativo sobre a aplicacdo do Projeto Integrador no 1° ano de Curso Técnico de
Nivel Médio em Administragdo na Forma Integrada no ambito do Instituto Federal de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Corrente.

Suas respostas serdo mantidas em anonimato e sob sigilo. Leia as frases com bastante atencao

e marque utilizando na escala que se segue, 0 numero que melhor represente sua avaliacéo.

I — Como vocé avalia a implementacéo préatica do Pl no curso tecnico em Administracao?
1. () Muito insatisfeito;
2. () Insatisfeito;
3. () Mediamente satisfeito;
4. () Satisfeito;
5. ( ) Muito satisfeito.
Il — Vocé considera que a execucdo do projeto integrador enquanto pratica profissional
contribuiu para a integracdo entre teoria e pratica em situacoes de vivéncia?
1. () Muito insatisfeito;
2. () Insatisfeito;
3. () Mediamente satisfeito;
4. () Satisfeito;
5. () Muito satisfeito.
I11 — Trabalhar em equipe pode ser uma 6tima maneira de se compartilharem experiéncias e
construir conhecimento. Por ser realizado coletivamente, o Pl contribuiu para isso?
1. () Muito insatisfeito;
2. () Insatisfeito;
3. () Mediamente satisfeito;
4. () Satisfeito;
5. () Muito satisfeito.
IV — Como vocé julga seu nivel de aprendizado a partir da execucao do P1?
1. ( ) Muito insatisfeito;
2. () Insatisfeito;
3. ( ) Mediamente satisfeito;
4. () Satisfeito;
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5. () Muito satisfeito.

V - Ha diversas formas de ensinar e aprender. O modo de aprendizagem vivenciado no Pl lhe
agrada?
1. ) Muito insatisfeito;

) Insatisfeito;
) Mediamente satisfeito;

) Satisfeito;

R e e

2
3
4.
5

) Muito satisfeito.



