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RESUMO

Tendo em vista 0s conhecimentos que geometria plana apresenta, sua aplicabilidade, sua
possibilidade de fazer com que o ser humano se relacione melhor com o ambiente no qual esta
inserido e a presenga no curriculo escolar, o presente trabalho tem como objetivo analisar os
contelldos de geometria plana no Ensino Fundamental 2, associado ao conhecimento dos
estudantes de 9° ano com direcionamento para a contextualizacdo. Nessa perspectiva, tragcou-se
uma pesquisa com métodos quali-quantitativos, com meios bibliograficos, e com fins
descritivos, tendo como publico alvo alunos do 9° ano de uma escola estadual de Urugui-Pl. De
maneira a alcangar o objetivo proposto, dividiu-se a pesquisa em dois momentos, sendo que 0
primeiro consistiu em analisar trés livros didaticos do ensino fundamental 2 utilizados pelo
publico da pesquisa, e 0 segundo constituiu-se da realizacdo de um questionario voltado para a
percepc¢do dos alunos acerca da geometria. Apos a aplicacdo da pesquisa, constatou-se através
da disposicdo dos contetdos, tracos fortes de contextualizacdo, porém necessita-se de mais, e
que 0s mesmos estejam de maneira mais simples, além disso, é preciso uma adequacao para
realidade vigente por parte do(a) professor(a). Assim, espera-se que esse trabalho possa
contribuir/possibilitar uma visao a respeito da contextualizacao presente nos livros analisados,
assim como incentivar o uso da mesma no ensino, para de tal modo estimular os alunos em sua
aprendizagem.

Palavras-chave: livro didatico; geometria plana; contextualizacdo; ensino-aprendizagem.

ABSTRACT
Considering the knowledge that plane geometry presents, its applicability, its possibility of
making the human being better relate to the environment in which it is inserted and its presence
in the school curriculum, the present work aims to analyze the contents of geometry flat in
Elementary School 2, associated with the knowledge of 9th grade students with a focus on
contextualization. In this perspective, a research was designed with qualitative-quantitative
methods, with bibliographic means, and with descriptive purposes, having as target audience
students of the 9th year of a state school in Urugui-Pl. In order to achieve the proposed
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objective, the research was divided into two moments, where the first consisted of analyzing
three elementary school textbooks 2 used by the research public and the second was carried out
a questionnaire aimed at students' perception. After the application of the research, it was found
through the arrangement of the contents, strong traces of contextualization, but more is needed,
and that they are in a simpler way, in addition, it is necessary to adapt to the current reality on
the part of the (the teacher). Thus, it is expected that this work can contribute/enable a vision
about the contextualization present in the analyzed books, as well as encourage its use in
teaching, in order to stimulate students in their learning.

Keywords: textbook; plane geometry; contextualization; teaching-learning.

Data de aprovacéo: 07/07/2022 (data de apresentacao do TCC)

1 INTRODUCAO

A matemaética esta presente em diversas situacOes cotidianas, e € nesse contexto que a
matematica traz beneficios para a vida humana e se torna uma ferramenta indispensavel para a
formacéo do cidaddo. Desse modo, deve-se refletir sobre o que Ferreira et al., (2022, p.329)
ressaltam sobre o tema: “a matematica tem uma linguagem e uma representagdo especifica e
particular; assim, o saber matematico requer, muitas vezes, uma determinada contextualizacdo
para que seja compreendido”. Pensando dessa maneira, acrescenta-se para a reflexdo critica o
pensamento de Sales, Dos Reis e Santos (2021) que salientam sobre a necessidade de
oportunizar um desenvolvimento integral e que contribua para o pensamento de forma critica,
por meio da apresentacdo do contetdo de maneira diversificada, lidica e contextualizada.

A matematica, sendo uma ciéncia dividida em areas, pode-se pensar na mesma de forma
especifica para aritmética, algebra, trigonometria ou geometria, que é foco deste estudo. A
geometria ainda pode ser subdividida em trés categorias, a plana, onde tal pesquisa se situa, a
espacial e a analitica. Visualmente e teoricamente, o primeiro contato de um individuo com a
geometria é por meio da Geometria plana, fato esse que justifica, em peso, a importancia de seu
estudo que muitas vezes é deixado de lado por auséncia da contextualizacdo na sala de aula, 0
que vai contra 0 que € salientado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando diz
que “A Geometria ndo pode ficar reduzida a mera aplica¢do de formulas de calculo de érea e
de volume nem a aplicagdes imediatas de teoremas” (BRASIL, 2018).

O conhecimento da Geometria plana proporciona ao ser humano uma melhor relagéo
com o ambiente no qual esta inserido. Um diferencial encontrado nela é que facilmente se
consegue detectd-la no dia a dia, como por exemplo, em medig¢des de terras, quando se precisa
saber a quantidade de azulejo ou tinta reformar determinado quarto, e em construgdes, quando
se utiliza as formas geométricas, assim como em outras diversas situacdes corriqueiras, como
acorda Silva (2021) quando ressalta que a Geometria se faz presente desde os calculos de area
até a distancia, onde usa-se o Teorema de Pitagoras.

Quando estamos falando em ensino, conteudos, logo pode nos vir a mente recursos
didaticos que nos possibilitam trabalhar de maneira mais significativa. Muitas das vezes em que
pensamos em recursos, lembramos do Livro didatico, uma vez que o mesmo é um dos principais
recursos, principalmente pelo seu acesso garantido pelo PNLD. Freitas (2021), ressalta ainda
que “o livro didatico ¢ imprescindivel aos professores e alunos, se transformando, portanto, em
um dos mais importantes instrumentos na construc¢do do saber.”

Observando os contextos citados e a importancia do ensino-aprendizagem de geometria
e do livro didatico para uma aprendizagem significativa, trabalhos como esse que visam uma
reflexdo de como séo abordados os contetdos e que ainda almeja fazer observacdes sobre



possiveis contextualiza¢es, vem como uma possibilidade de estimular o interesse, a agilidade
e o raciocinio do(a) aluno(a), bem como conhecer fatores que possam ajudar na melhor
abordagem do contetdo de Geometria Plana, e, consequentemente, contribuir com a melhoria
do processo do ensino e da aprendizagem.

As construcdes geomeétricas desenvolvem a visdo e percepcdo de formas, as habilidades
motoras, além do senso criativo dos(as) alunos(as). Ainda que a geometria seja vista como a
parte da matematica mais intuitiva, sélida e ligada com a realidade, percebe-se que seu estudo
durante o periodo escolar é ofertado ao final do ano letivo, ou de forma superficial. Com base
nessas informagdes, fundamentou-se o seguinte problema: qual a configuracdo atual da
abordagem dos conteudos de Geometria Plana no 9° ano do ensino fundamental, com énfase na
contextualizagdo?

Diante disso, o estudo tem como objetivo principal analisar os conteudos de geometria
plana no Ensino Fundamental 2, associado ao conhecimento dos estudantes de 9° ano com
direcionamento para contextualizacdo. Para tanto, buscou-se, especificamente conhecer os
contetdos curriculares de geometria plana do ensino fundamental 2; analisar a disposicao
desses conteddos nos livros didaticos e seu potencial de contextualizacdo; conhecer a percepgéo
dos estudantes do 9° ano sobre a geometria basica estudada no ensino fundamental 2.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 GEOMETRIA

A geometria tem ganhado cada vez mais espaco no meio académico, uma vez que vem
sendo reconhecida como uma das areas mais concretas da matematica, contribuindo para a
associacao tedrico-pratica no processo de ensino-aprendizagem, tanto no aspecto pratico, como
no pedagdgico, quando dar possibilidades aos alunos de se desenvolverem, tornando-os capazes
de demonstrar, argumentar, descobrir, experimentar, deduzir e chegar a conclusdes (SILVA;
FRAGA, 2021), o que é confirmado por Lobato (2019) quando ressalta que a geometria é um
pilar fundamental no ensino da matematica, pois colabora para diferentes tecnologias e
linguagens que estdo sendo exigidas pela humanidade, além disso, € uma area que muito
contribui para a significacdo em contetdos abstratos, uma vez que possibilita a relagdo com
demais conteudos, evitando um estudo fragmentado.

Desta forma, vale destacar que toda essa parcela de contribuicdo da geometria corrobora
para o desenvolvimento do conhecimento nas diferentes tecnologias e linguagens, do mundo
globalizado. E € pensando nisso, que se deve refletir sobre o salientado por Fraga (2021) quando
ressalta que “o conhecimento em Geometria € capaz de ir além do conhecimento dito escolar,
proporcionando ao estudante estabelecer relagdes entre o abstrato e o concreto, e desta forma,
proporcionar uma ligacdo direta com o seu cotidiano (FRAGA, 2021, p. 09).

Nesse sentido, € importante refletir sobre o que Brasil (2018, p. 271) ressalta por meio
da BNNC (Base Nacional Comum Curricular) sobre geometria:

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
conhecimento. Assim, nessa unidade tematica, estudar posicdo e deslocamentos no
espaco, formas e relagBes entre elementos de figuras planas e espaciais pode
desenvolver o pensamento geométrico dos alunos. Esse pensamento € necessario para
investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes. E importante, também, considerar o aspecto funcional que deve estar
presente no estudo da Geometria: as transformacdes geométricas, sobretudo as
simetrias. As ideias matematicas fundamentais associadas a essa temaética sao,



principalmente, construcdo, representacdo e interdependéncia (BRASIL, 2018, p.
271).

Desta forma, a geometria deve contribuir para se buscar um aluno transformador, que
tenha a sabedoria de enfrentar novas situacdes, apresentando independéncia, criatividade e
inovacdo, e com tais caracteristicas, tem-se um aluno proativo, pois 0 pensar e 0 agir
matematico sdo desenvolvidos com base no enfrentamento de circunstancias novas e na
interacdo ativa do aluno, que € incentivado a criar e a desenvolver novas habilidades e a
construir competéncias mais complexas (VIAN; QUARTIERI, 2021)

Ainda € importante entender que a geometria é dividida em trés partes: plana, tema
principal deste projeto, espacial e analitica. Também conhecida como Geometria Euclidiana,
em homenagem a Euclides de Alexandria (360 a.C. - 295 a.C.), a Geometria Plana teve os
primeiros estudos iniciados na Grécia Antiga, nas escolas fundamentadas nos principios de
Platdo. Nesse sentido, torna-se interessante, apds um breve entendimento sobre a geometria e
suas configuracgdes, direcionar o assunto de forma mais profunda para Geometria Plana.

A geometria plana, em particular, tem grande relevancia para os alunos, uma vez que
proporciona um tipo de raciocinio diferenciado, por situar o educando na sociedade através da
compreensao, descricdo, representacdo e localizacdo em seu entorno; ja em relacdo ao ensino,
a geometria plana estimula grandemente aspectos como a observacdo e a percepcdo de
semelhancas e diferencas, ajuda também na identificacdo correta das formas em diferentes
representacdes e dimensdes, onde é possivel ter varias manipulacGes que facilitam uma maior
contextualizagdo (JUNIOR, 2020).

Tudo o que vemos a nossa volta sdo formas ou esta repleto de formas, tendo diferentes
medidas e ocupando espacos diferenciados, dessa maneira, torna-se impossivel ignorar a
geometria plana e espacial, pelos seus beneficios e porque a mesma vem sendo desenvolvida
pelo homem ha milhares de anos, além disso, é relevante ainda ressaltar que a geometria € um
importante passo para compreender outros inimeros assuntos matematicos (SILVA, 2018).
Este pensamento é reafirmado por Da Silva, et al. (2021), quando salienta que “ao olharmos ao
nosso redor, nos deparamos com diversas formas geométricas. Essas formas estdo presentes na
natureza, na arquitetura, nas engenharias e em outras areas do conhecimento.”

2.2 IMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO NA APRENDIZAGEM

O livro didatico ndo é o Unico recurso a ser utilizado em sala, porém é um dos materiais
de maior relevancia dentro da educacdo, pois € uma ferramenta imediata devido a sua
disponibilidade no &mbito escolar, isso pela garantia ofertada pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que tem por objetivo distribuir livros didaticos nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio (SILVEIRA, et al. 2019). E pensando nessa importancia, que ¢ de grande
valia aqui destacar sobre a sua historicidade, uma vez que ela é fortemente marcada por leis e
medidas governamentais. Inicialmente, podemos destacar o primeiro momento em que se teve
uma preocupacdo em relacdo ao Livro Didatico que foi no Decreto-lei n° 1.006 de 10/12/1938,
que estabelece as condic¢des de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico (BRASIL,
1939).

Posterior a isso, podemos citar o Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985 referente
a Instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico, que dispde sobre sua execucdo e da
outras providéncias (BRASIL, 1985). Além disso, é importante ressaltar que 0 PNLD é um
programa situa o Ministério da Educacdo a das tarefas de compra, distribuicdo e avaliacdo de
livros didaticos em escolas publicas por todo o pais. Outro fator que mostra a efetiva construcao
de politicas voltadas para livro didatico, em relagdo a responsabilidade de sua avalia¢do, compra
e distribuicdo sdo 6rgdos como: COLTED (Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico),



CNLD (Comissdo Nacional dos Livros Didatico), INL (Instituto Nacional do Livro) e
FENAME (Fundacao Nacional do Material Escolar).

O livro didatico tem sido de maneira universal o recurso que vem como a principal fonte
de alimento para o trabalho do professor no que diz respeito a criacdo das aulas, sendo assim
um recurso curricular, tanto em escolas publicas como privadas, isso porque podemos nessa
oOtica considerar o livro didatico como guia que apresenta o “minimo” que pode ser cultivado
em uma sala de aula, uma vez que com tantas realidades viventes espalhadas pelo mundo, se
torna impossivel contemplar todas as atividades e propostas existentes em todos os lugares
(BOTELHO; ASSIS, 2021).

Tal afirmativa concorda muito bem com o ressaltado por Isacksson (2019), quando
salienta que o livro didatico auxilia o professor na construcdo, preparacdo e planejamento de
sua aula diante do processo de ensino, e por outro lado, possibilita ao aluno um dos seus
principais acessos a aprendizagem. Nesse sentido, ndo basta apenas a organizacdo de ambos 0s
sujeitos desse processo, € preciso que o livro seja utilizado de uma forma adequada, abrangendo
0 universo particular de cada escola, isto é, suas especificidades em relagdo ao publico a ser
direcionado. E ainda importante destacar que os livros tem como um dos principais objetivos
contribuir para a socializagao e a universalizagdo do conhecimento, bem como para a melhoria
da qualidade do ensino.

Freire (1996) ressaltava em suas reflexdes que as préaticas pedagdgicas que buscam
tornar-se cidadaos autbnomos, que respeitam a cultura, que respeitam os conhecimentos prévios
apresentados e ressaltam o papel dos educadores na promogdo de pedagogias dialdgicas, é
acima de tudo encarar a educacdo ndo como uma simples domesticacdo, mas sim como um
espaco de transformacdo e emancipacdo dos estudantes. Portanto, buscar promover préticas
com tais caracteristicas exige também que os livros didaticos, sendo um dos principais recursos,
apresentem uma boa contextualizacdo, e é nesse sentido que precisamos refletir sobre esta
ferramenta.

23 A QONTRIBUIC;AO DA CONTEXTUALIZACAO PARA A APRENDIZAGEM
MATEMATICA

Segundo Maffi et al. (2019, p.77) “A necessidade de contextualizar o ensino em
disciplinas escolares vem se tornando consenso entre docentes e demais profissionais da
educacdo. Consequentemente, esse termo tem sido bastante discutido e isso colabora para um
melhor entendimento do conceito”. Farias (2018) ainda ressalta que para que a contextualizagdo
seja efetiva é necessario que as situacdes estejam diretamente ligadas ao cotidiano, apresentando
caracteristicas regionais e locais do aluno, de maneira a estimular a significancia na aquisicao dos
contetidos, e melhorando assim o processo formativo, ainda salienta que essa contextualizacao
ndo deve ser distanciada do papel do aluno enquanto cidadao, e assim deve proporcionar sua
atuacdo como agente transformador da sociedade.

Refletindo sobre a contextualizacdo, de maneira especifica para a matematica, podemos
considerar o que Conceicdo, Jesus e Madruga (2018) diz, quando fala que quando se pensa em
contextualizacdo matematica, logo vem a mente um contetido que tem relagéo direta com o dia a
dia, ou até mesmo um momento em que se possa aplicar a matematica, porém, a contextualizacao
em Matematica extrapola esse conceito de cotidiano e/ou aplicacdo quando o conhecimento
matematico é quase sempre reproduzido em situagdes originais.

A aplicabilidade da contextualizacdo na geometria é ainda mais pertinente de acordo com
Dos Santos (2019), o qual afirma que as atividades geomeétricas, sendo a area considerada mais
proxima do cotidiano, por estar muito direcionada a natureza em sua diversidade de formas,
contribuindo com maior facilidade para a pratica. Desse modo, a geometria desempenha um papel



fundamental no ensino, pelo fato de possibilitar trabalhar as estruturas mentais, passando do
concreto e experimental para a abstracdo e generalizacdo do contetdo e integrando as diversas
areas da matematica, pois utiliza o formalismo, a deducdo, a intuicdo e a abstracao.

Deste modo, € inegavel que o aluno enquanto peca chave do processo educacional tem
suas proprias mentalidades matematicas, carregando consigo conhecimentos de suas vivéncias,
entdo é possivel refletir sobre quais percepgdes 0s mesmos tém nesse processo, que devem ser
observadas e discutidas.

3METODOLOGIA

A presente pesquisa classifica-se como descritiva, pois de acordo com Silva e Menezes
(2005) é aquela que ao analisar uma determinada populacdo, fenémenos ou relacdo entre
variaveis, descreve as caracteristicas, por meio da utilizacdo de técnicas padronizadas, a
exemplo de questionarios e observacdes sistematicas.

Em relagdo & abordagem, a pesquisa € classificada como quali-quantitativa. De acordo
com Prodanov e De Freitas (2013), na pesquisa qualitativa existe um vinculo indissociavel entre
o mundo real e o sujeito, que ndo pode ser traduzido de forma quantificavel, ja na quantitativa,
considera-se aquilo que pode ser quantificavel, isto é, pode ser traduzido por nimeros as
opinides e informagdes, permitindo assim, uma classificagdo e analise das mesmas.

O estudo foi realizado com procedimentos bibliograficos, onde foram reunidas
informacdes de demais trabalhos com temas similares para o fundamento teorico. De acordo
com Silva e Menezes (2005), as pesquisas bibliograficas sdo elaboradas por um material ja
publicado, em livros, artigos, ou materiais disponibilizados nas redes.

A pesquisa em questdo foi desenvolvida seguindo dois componentes. O primeiro foi a
aplicacdo de um questionario que teve como objetivo “Conhecer a percepcao dos estudantes do
9° ano sobre geometria basica estudada no Ensino Fundamental 2, e seu livro didatico”. O
segundo esta voltado para o conhecimento dos componentes curriculares de Geometria Plana,
assim como a analise da disposicao dos mesmos e seu potencial de contextualizacao.

Inicialmente, para contemplar o primeiro momento, buscou-se contato com uma escola
estadual do municipio de Urugui-Pl, com o intuito de apresentar a proposta e os fins da pesquisa.
Apos a aprovacdo, a coordenacdo e o professor apresentaram o livro didatico que esta em vigor,
para que fosse analisado ao longo da pesquisa. Posteriormente, foi determinado o dia da
aplicacdo de um questionario que continha perguntas relacionadas a percepcdo dos alunos sobre
geometria e o livro didatico. A identidade da escola ndo sera divulgada em respeito ao
anonimato dos participantes da pesquisa.

O desenvolvimento da segunda parte, deu-se por meio da andlise dos livros didaticos
utilizados pelos alunos que participaram da pesquisa. Os livros sdo da colecdo Telaris,
equivalente ao Ensino fundamental, anos finais. A colecdo traz consigo quatro livros didaticos
de Matematica, que tem por autor Luiz Roberto Dante. A analise ocorreu apenas em 3 livros,
visto que a turma participante da pesquisa utilizou a presente colecao no seu primeiro ano de
vigéncia em 2020 (na época 7° ano), 2021(na época, 8° ano), e estd em utilizacdo em 2022 (9°
ano).

Ao analisar os livros didaticos, traremos uma breve descricdo de como eles estdo
organizados, e de maneira mais especifica, aos capitulos voltados para geometria plana,
observando assim suas abordagens e seu potencial de contextualizacdo, podendo elencar
possiveis elementos que contribuam para o uso dos mesmaos. Os resultados e observacgdes foram
elaborados por textos, tabelas, graficos e imagens de forma a salientar as analises dos livros,
bem como a percepcao dos alunos acerca da geometria.



4 RESULTADOS

Os resultados a serem discutidos foram executados em dois momentos: o primeiro esta
voltado para a analise de trés livros didaticos do Ensino Fundamental com énfase nos contetidos
de Geometria Plana e seu potencial de contextualizacdo. E nesse sentido que Thomaz (2013,
p.63) ressalta que “por ser o livro didatico um dos mais importantes componentes do cotidiano
escolar, acredita-se que uma “boa” analise do mesmo pode contribuir para o processo de ensino
e aprendizagem.”. O segundo conjectura a analise da percepcao de alunos do 9° ano acerca do
ensino de geometria plana e o seu livro didatico.

4.1 AVALIACAO DO LIVRO DIDATICO

Nesse momento, foi realizado a analise dos livros didaticos, que segundo Dos Santos
(2019) € um importante instrumento utilizado nas escolas como fonte de informacdo e
conhecimento, pois é a partir deles que se tem o que deve ser estudado, as sugestdes de métodos
didaticos e uma proposta de organizacdo curricular, além disso, o livro didatico é o mais
acessivel dos recursos, dai tem-se a necessidade de realizar andlises de suas propostas
pedagdgicas e sua linearidade dentro dos curriculos oficiais.

Durante as analises, empenhou-se em observar trés livros didaticos de matemética do
Ensino Fundamental, anos finais, em seu potencial de contextualizacdo, sendo eles do 7°, 8° e
9° ano da colecgdo Telaris. E importante ressaltar que a escolha de tais livros se deu pela sua
utilizacdo na escola que participou da pesquisa e por terem sido e estarem sendo utilizados pelos
alunos(as) que realizaram o questionario.

Os livros didaticos a serem analisados, de maneira geral, iniciam seus capitulos fazendo
uma contextualizacdo, por meio da apresentacdo de uma situacdo em que se possa fazer a
aplicabilidade de determinado conteudo, o que podemos considerar algo muito relevante, pois
assim, se tem uma breve no¢do sobre como o que vai ser estudado esta ligado com o dia a dia
dos(as) discentes. Para que se tenha uma aprendizagem significativa, um mecanismo facilitador
é a contextualizacdo, uma vez que € notdrio que o aluno ao detectar que determinado conceito
pode ser relacionado com o0 espago ao seu redor, o seu entendimento se torna real e verdadeiro
(FINGER e BEDIN, 2019).

Ap0s observar a importancia da contextualizacdo, é ainda relevante destacar que cada
localidade, cada escola no seu interior, possuem realidades diferentes, e é nesse sentido que
devemos considerar o0 pensamento de Trevisan e Trevisan, (2017, p. 32) quando ressaltam que
“podemos dizer que os livros didaticos ndo séo de exclusiva responsabilidade de seus autores,
sofrendo varias influéncias até chegar a escola.”.

Podemos ver uma situacdo que exemplifique o ressaltado pelo autor acima no livro do
8° ano, que participara das analises, quando no capitulo 4 traz em sua contextualiza¢cdo uma
situacdo atipica ao mostrar uma torre de grande porte e exemplificar tridngulos e quadrilateros
por meio dela, o que se torna distante de algumas realidades, como a de alunos(as) de cidades
pequenas. Logo, € importante ressaltar que o(a) professor(a) deveria adequar a contextualizacéo
com situacBes mais préximas da realidade vigente, como por exemplo, explorar as formas
triangulares e quadrangulares presentes no proprio ambiente escolar. Assim, tendo em vista
essa analise geral, faremos agora a analise detalhada de cada livro.
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Analise do livro didatico referente ao 7° ano

Nesse primeiro momento, realizaremos a analise do livro didatico do 7° ano, exposto na
figura 1, dando enfoque aos capitulos 5 e 10 que correspondem aos conteldos de geometria
plana, como podemos observar através da figura 1, que apresenta como é feita a distribuicao
dos assuntos por capitulos.

Figura 1: Capa do livro de Matematica 7° Ano, colecdo Telaris.

Luiz Roberto Dante

Q< U | .{C
~40*5- £

ﬁ#~1 5

MANUAL DO
PROFESSOR

Fonte: Dante (2018).

Quadro 1: Assuntos do livro de Matemaética 7° Ano, colecdo Telaris.

Capitulo do livro Discriminacado dos contelidos
Capitulo 1 NuUmeros inteiros e sequéncias.
Capitulo 2 Revendo e aprofundando multiplos, divisores e fracdes.
Capitulo 3 NUmeros racionais.
Capitulo 4 Expressoes algébricas e equacdes do 1° grau.
Capitulo 5 Geometria: Circunferéncia, angulo e poligonos.
Capitulo 6 Simetria.
Capitulo 7 Proporcionalidade.
Capitulo 8 Matematica financeira: regra de sociedade, acréscimo e decréscimos.
Capitulo 9 Noc0es de estatistica e probabilidade.
Capitulo 10 Perimetro, area e volume.

Fonte: Autores (2022).

Aqui é importante refletir que um dos assuntos de geometria apresentados neste livro
estd no ultimo capitulo do livro, o que por muitas vezes € um problema, como podemos observar
pelo pensamento de Dos Santos (2019), ao dizer que o ensino da matematica segue uma
sequéncia, e 0 ensino de geometria acaba ficando para o final, sendo trabalhado quando ha
tempo e a partir disso os alunos acabam por ndo desenvolver suas potencialidades cognitivas
necessarias nessa aprendizagem.

De maneira a explorar de forma mais especifica o capitulo 5, intitulado “Geometria:
Circunferéncia, angulo e poligonos”, podemos aqui ressaltar que 0 mesmo possui quatro
subsecdes, sendo elas: circunferéncia e circulo; angulo; poligono e soma das medidas de
abertura dos angulos de um poligono.
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Ao refletirmos sobre o topico referente a “Circunferéncia e circulos”, o livro apresenta
imagens com objetos que se assemelham ao formato das figuras que serdo estudadas, o que €
muito significativo, uma vez que a utilizacdo de imagens pode ser um recurso didatico
riquissimo. “As imagens ensinam e possuem um poder de informacgdo amplo, qualificando o
processo de ensino e aprendizagem (SIQUEIRA, 2021, p.15)”. Algo importante a destacar, é
que o livro traz os conceitos em baldes de fala, o que pode chamar atencdo do aluno por ser
diferente e pela forma da escrita utilizada, como podemos observar na figura abaixo:

Figura 2: Apresentacdo do conteudo de circunferéncia e circulos no livro em analise,
na pagina 134.

Uma circunferéncia é a figura geométrica formada
por todos os pontos do plano cuja medida de
distancia a um ponto do mesmo plano [centro) &
Sempre a mesma.

Observe que o centro nao faz parte da circunferéncia.

Todo segmento de reta que liga
um ponto da circunferéncia ao
centro dela é chamado de raio da
circunferéncia. Todos os raios de
uma mesma circunferéncia tém a
mesma medida de comprimento.

. Circunferéncia

Centro —
As imagens desta
pagina nao estao
representadas em
proporgio.

Raio

Diametro

Circulo € a regido
plana limitada por
uma circunferéncia.

circunferéncia e passa pelo centro dela & *\
chamado de didmetro da circunferéncia. |-*f——-7§ )

. >y P
I's \ ///
Perceba que a medida de comprimento de L

todos os didmetros de uma circunferénciaéo
dobro da medida de comprimento dos raios.

{ Todo segmento de reta que liga 2 pontos da L

Fonte: Dante (2018).

Em relacdo as questdes contextualizas sobre circulo e circunferéncia, vale destacar a
primeira questdo em especifico, uma vez que a mesma pede que o aluno “cite pelo menos trés
exemplos de objetos que tem a forma de uma circunferéncia ou cujo contornos tem a forma de
uma circunferéncia”, o que ja leva o aluno no inicio das questdes a fazer importantes relagdes.
De maneira geral, ainda vale ressaltar que das oito questdes apresentadas no tépico, apenas trés
ndo sdo contextualizadas o que se pode considerar algo de grande relevancia.

Ao analisarmos o topico de angulos, o livro apresenta os tipos de angulos de forma
muito interessante ao utilizar o relégio como recurso, uma vez que se trate de um objeto
conhecido por todos os alunos e por meio dele pode ser explicado varios tipos de angulos. Em
sala de aula, os ponteiros do relégio sdo um excelente recurso para explorar o conceito de
angulos (RELLY; DOS SANTOS; DA SILVA, 2019).

Ao refletirmos sobre as 31 questdes contidas nesse topico, foi possivel detectar que ndo
se tem questdes contextualizadas sobre esse conteddo, o que pode dificultar a aprendizagem,
por ser algo mais abstrato para o aluno. Uma possivel maneira de iniciar as questdes, seria
utilizar o que ja foi refletido, pedindo aos alunos que citem exemplos de angulos iguais aos
observados nos relégios, que foram utilizados para exemplificacdo do contetdo.

O tdpico dos poligonos apresenta de inicio uma defini¢do clara, assim como retrata
exemplos de poligonos por meio de imagens, porém nota-se a falta de uma contextualizagéo, o
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que acaba por distanciar o aluno do assunto. Uma maneira de solidificar a aprendizagem de tal
assunto, é apresentando um exemplo facil e dentro da realidade dos alunos. Na propria lista de
questdes apresentadas no livro, se tem a seguinte questdo que pode ser explorada juntamente a
propria definicéo.

Figura 3: Questdo do contetdo de poligonos no livro em analise, na pagina 153.

6 \/ejaarepresentacao de 7 cidades.

A g
G.
«C
F. . m
. D
E

Se forem construidas estradas ligando essas cida-
des 2 a 2, quantas serao as estradas no total?

Fonte: Dante (2018).

A guestdo acima apresenta um grande potencial de contextualizacdo sobre o conteldo
de poligonos, uma vez que se pode diversificar a quantidade de cidades, além de poder ser
explorada de forma pratica pelos alunos. O ensino da geometria ndo deve ser levado ao ensino
simplesmente de memorizacdo dos nomes dos poligonos, é necessario fazer a geometria para
aprendé-la (PINTO JUNIOR, 2019).

De maneira geral, a contextualizacdo das questdes sobre poligonos é bem carente, uma
vez que de 26 apenas duas sdo contextualizadas. Porém, vale destacar que existe mais 4
questdes dentro de um dos subtopicos, qual seja “tridngulo, um poligono fantastico”, que tem
uma boa contextualizagéo, e leva os alunos a refletirem a importancia dos triangulos em
algumas estruturas, além de incentivar o pensamento coletivo. Por fim, temos um tépico
direcionado a “Soma das medidas de abertura dos angulos de um poligono” que nao apresenta
o conteudo de forma muito contextualizada, mas possui um grande nimero de questdes que por
muitas vezes sdo bem ilustradas, além de duas questBes contextualizadas.

Abordando agora de maneira especifica o capitulo 10, intitulado ‘“Perimetro, area e
volume.”, iremos através dele ressaltar o seguinte topico: “perimetro e drea”, uma vez que o
Gltimo topico ndo entra na analise, pois ja faz parte do contedo de Geometria Espacial. Ao
tratar sobre perimetro, o livro apresenta uma contextualizacdo voltada para uma imagem de
satélite, de forma a exemplificar a definicdo e logo apds o exemplo de um campo de futebol, o
que poderia vir primeiro por ser mais simples e proximo a realidade dos alunos.

Ao analisar as 11 questfes relacionadas ao conteudo de perimetro, foi possivel detectar
um baixo nivel de contextualizacao, visto que apenas trés delas traziam uma situacdo em que
se observa alguma ligagdo com o cotidiano. “E necessario propor situacdes problematizadoras
gue permitam aos alunos vivenciar experiéncias que complementem, desenvolvam e
consolidem seus conhecimentos trazidos ao chegarem a escola” (DOS SANTOS, 2019, p. 04).
Desta forma, uma alternativa para minimizar a quantidade de questdes diretas, € liga-las sempre
que possivel a realidade dos alunos, como no exemplo a seguir:
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Figura 4: Questdo do contetdo de perimetro no livro em anélise, na pagina 281.

2» A medida de perimetro de um quadrado é de
14,4 cm. Qual &€ a medida de comprimento do lado

desse quadrado?
Fonte: Dante (2018).

Quadro 2: Adequacéo da questdo apresentada na figura 4.

2. A medida do perimetro de um quarto com todos os lados
iguais é de 14,4 m. Qual é a medida do comprimento de um
lado desse quarto?

Fonte: Autores (2022).

Desta maneira, a questdo estaria mais ligada ao cotidiano do(a) aluno(a) e facilitaria a
explicacdo do(a) professor(a). Assim, € importante observar o pensamento de Silva (2022), ao
dizer que fica evidente o papel do(a) professor(a) na construcdo dos conhecimentos, uma vez
que o mesmo €é o responsavel por organizar e dinamizar a aula, trazendo assim situagoes
oportunas e desafiadoras a aprendizagem, o que implicara diretamente na aquisi¢cdo e no
desenvolvimento de habilidades geométricas.

Ao tratarmos do topico referente ao contetdo de areas, no que se refere a definicéo,
podemos perceber que foi feita usando apenas a malha quadriculada para apresentar o contetdo,
sem uma contextualizagdo, e sem trazer uma maneira clara de defini-la. Ao explanar sobre
medidas de regibes planas, o livro apresenta as formas e figuras de maneira bem direta, e ndo
exemplifica aos(as) alunos(as) de que maneira pode ser aplicado e como pode utilizar tais
recursos.

Uma maneira de facilitar o entendimento sobre tal assunto, seria usar a seguinte
situacgéo:

Figura 5: Recursos para apresentar area.

106 m

Fonte: Blog de Biologia, 2020.

Atrelando a presente figura ao conceito de area, podemos apresentar de maneira mais
significativa para o aluno, e levando-o assim, a entender como esta presente o contetdo de area
em seu cotidiano. Ao analisar as 21 questfes referentes ao conteudo de area, apenas quatro
delas foram contextualizadas, e é importante ressaltar que as mesmas s6 foram apresentadas ao
final das listas, o que dificulta o contato do aluno com tais questdes, uma vez que nem sempre
se tem tempo para discuti-las até o final da carga horéria disposta ao contetdo.
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Analise do livro didatico referente ao 8° ano

No presente momento, daremos enfoque a anélise do livro didatico do 8° ano, ao qual
podemos conhecer pela imagem 6. Dentre os oito capitulos presentes nesse livro, quatros estéo
destinados ao ensino de Geometria, 0 que podemos considerar muito relevante, uma vez que o
livro contempla diversos assuntos voltados a geometria. E 0s conceitos geométricos sao de
grande importancia no curriculo do Ensino Fundamental, pois, eles possibilitam aos alunos
desenvolverem um pensamento excepcional, que lhes permitem compreender, descrever e
representar, de forma organizada, o mundo em que vivem (BRASIL, 1998, p. 51).

Figura 6: Capa do livro de Matematica 8° Ano, colegéo Telaris.
A

Luiz Roberto Dante

MANUAL DO
PROFESSOR

Fonte: Dante (2018).
A analise tera foco nos capitulos 2, 4, 6 e 8, que sao os referentes a Geometria, como

podemos observar na tabela 3, onde se apresenta a descri¢do dos capitulos presentes no livro
em questao.

Quadro 3: Assuntos do livro de Matemética 8° Ano, colecdo Telaris.

Capitulo do livro Discriminacdo dos conteudos
Capitulo 1 NUmeros dos naturais aos racionais, e sequéncias.
Capitulo 2 Lugares geométricos e construcfes geomeétricas.
Capitulo 3 Expressdes algébricas, equacdes e proporcionalidade.
Capitulo 4 Triangulos e quadrilateros.
Capitulo 5 Sistemas de equagdes do 1° grau com 2 incognitas.
Capitulo 6 Area e Volume.
Capitulo 7 Estatistica e proporcionalidade.
Capitulo 8 Transformacdes geométricas.

Fonte: Autores (2022).

E de grande valia aqui refletir sobre como acontece a disposicdo dos assuntos de
geometria no livro em andlise, uma vez que 0 mesmo apresenta 50% de seus assuntos destinados
a geometria e apresenta assuntos desde o segundo capitulo até o Gltimo, e sempre de maneira
alternada, entre um contetido de outro assunto e um conteudo direcionado a geometria.
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Explorando de maneira especifica o capitulo 2, intitulado “Lugares Geométricos e
construgdes geométricas”, podemos ressaltar que o mesmo inicia com um exemplo bem
contextualizado, ao trazer uma cidade e langar coordenadas para a construgdo de uma creche e,
por conseguinte, a realizacdo de uma indagacgéo sobre onde a creche seria construida. Porém, é
interessante ressaltar que o exemplo nédo foi explorado como poderia ser, e ao chegar no final,
n&o se teve uma resposta clara de como usar determinado assunto na situagao apresentada.

Ao decorrer do capitulo temos trés subtdpicos, sendo eles: Constru¢des geometricas
com régua, esquadro, transferidor e compasso; Lugares geométricos e mais construcdes
geométricas com régua ndo graduada e compasso. E valido ressaltar que a matematica sendo
uma ciéncia de grande abstracdo, faz-se necessario buscar meios que ajudem os educandos a
estabelecer uma relagcdo com algo concreto, de forma a facilitar a fixacdo dos contetidos, assim
a manipulacdo de compassos, réguas, transferidores e dos poliedros possibilitam aos alunos
desenvolver as atividades com uma maior facilidade (MOTERLE, et al. 2011).

Ao refletirmos sobre o subtopico referente “Construgdes geométricas com régua,
esquadro, transferidor e compasso”, podemos destacar que o mesmo inicia fazendo uma
recordacdo sobre o que os alunos ja tinham estudado a respeito das construgcdes em anos
anteriores, tal recordacéo é essencial. Um exemplo que podemos citar, é que ao se trabalhar
regra de trés, deve-se dominar conhecimentos como razéo, propor¢édo e grandezas diretamente
e inversamente proporcionais, desta forma os conhecimentos prévios ddo suporte para
compreensdo de novos conhecimentos matematicos, e possibilitam o melhor entendimento dos
mesmos, ficando assim mais estaveis e claros, ricos em significados e subsidiam novos
conhecimentos (SANTOS, 2018).

Ao decorrer do capitulo, ndo se apresenta muitos momentos de contextualizacdo, séo
mais técnicas relacionadas as construcdes e a utilizacdo dos materiais necessarios. Quando se
realiza a anélise das 8 questdes presentes no subtdpico, foi possivel perceber que em sua maioria
precisam do auxilio de algum material de construco. E importante também lembrar que das
oito questdes, duas delas sdo contextualizadas.

No topico seguinte referente a “Lugares Geométricos”, vale ressaltar que se configura
da mesma maneira do topico anterior, no que diz respeito a forma de trazer o conteudo, tendo
apenas uma diferenca, pois além de trazer as construcGes apresenta as definicdes em destaque,
como podemos observar na figura 7. Quando olhamos para as 5 questdes do tdpico, € possivel
detectar que todas ndo possuem contextualizacao.

Figura 7: Apresentacdo de definicGes de apresentas no topico referente a Lugares
Geomeétricos, nas paginas 60, 61 e 62.

Uma figura é chamada de lugar geométrico quando satisfaz estas
2 condicoes.
* Todos os pontos da figura tém uma mesma propriedade.
* Nenhum outro ponto do universo considerado tem essa propriedade.

Bissetriz de um angulo & a semirreta com origem no vértice desse angulo
e que o divide em 2 angulos de medidas de abertura iguais (angulos congruentes).

Mediatriz de um segmento de reta é a reta perpendicular a
esse segmento e que passa pelo ponto médio dele.

Fonte: Dante (2018).
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Por fim, temos o tépico referente a “Mais construgdes geométricas com régua nao
graduada e compasso”, que apresenta uma estrutura igual ao primeiro topico do capitulo, sem
contextualizacdo, apenas com a parte técnica. Quanto as questdes presentes no subtopico,
tivemos um total de nove questdes e as mesmas ndo eram contextualizadas. Um recurso que
poderia ser utilizado para que se possa aproximar o assunto do aluno é usar palitos (de
churrasco, ou de petisco) para construir angulos a partir deles utilizando cola, e com o auxilio
do transferidor conferir tais construgdes.

O segundo capitulo a ser analisado ¢ intitulado “Tridngulos e quadrilateros”, de maneira
geral o mesmo inicia apresentando um prédio e posteriormente justificando a utilizacdo de
triangulos e quadrilateros em construces. Ao longo do capitulo, temos a presenca de dois
subtopicos, sendo eles: Ampliando o estudo dos triangulos e ampliando o estudo dos
quadrilateros.

No primeiro topico referente a tridngulos, percebe-se uma elocucdo adequada, uma vez
que traz baldes de fala com uma linguagem simples, e que pode chamar atencdo do aluno pela
forma que é explanado. Ao trazer os casos de congruéncia de triangulos, o professor poderia
utilizar de materiais manipulaveis para auxiliar a abordagem de tal conteddo. Um exemplo de
material que poderia ser utilizado seria triangulos confeccionados (com um material de escolha,
podendo ser madeira, papel cartdo, cartolinas, E.V.A, etc..) que obedecesse aos casos de
congruéncia. E com a ajuda de réguas e transferidores levar os alunos a detectar as semelhancas
entre os triangulos apresentados.

Desta forma, pode-se destacar que a utilizacdo de um material manipul&vel pode auxiliar
na aprendizagem, isto &, na fixacdo dos conceitos, bem como na resolucdo dos exercicios
propostos. Silva (2021) destaca que os materiais manipulaveis sdo objetos ou instrumentos que
possibilitam ao aluno algum tipo de contato com o sentir, 0 tocar, 0 movimentar, ou até mesmo
0 manipular, sendo assim um recurso viavel, principalmente ao falar em matematica uma vez
que através dele o aluno pode aprender construindo e principalmente compreendendo os
conceitos.

Além disso, um fator relevante a ser discutido é a forma como os contetdos séo
apresentados ao longo das paginas do livro didatico. A forma visual de como estéo dispostos e
0 excesso de informacdo pode tornar os assuntos menos atrativos e desinteressantes aos alunos.
O contetdo pode-se tornar rico por meio de ilustragbes contextualizadas, uma vez que tal
recurso melhora a fixacdo de informac@es e facilita a criagdo de padrdes, pois é importante
considerar que o cérebro ele é capaz de perceber, gerar padrBes e criar significados, entdo
qguando as informacdes sdo apresentadas de maneira solta ou isolada, ndo fazem sentido e o
cérebro resiste aos padrées insignificativos impostos (SILVA; FONSECA, 2015). Tal situacédo
pode se verificar através da figura 8, apresentada abaixo:
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Figura 8: Apresentacdo do contetido de angulo interno de um tridngulo, apresentado na
pagina 113.

Bissetriz do angulo interno de um triangulo

Vocé ja estudou, no capitule 2, o que é a bissetriz de um angulo e aprendeu a
construi-la com régua e compasso. Agora vamos estudar esse conceito aplicado
aos angulos internos de um triangulo

Observe 0 AABC

0 segmento de reta AS divide 0 angulo interna A em 2 angulos cangruentes
(ou seja, BAS = CAS), e o ponta S pertence ao lado BC.

0 segmento de reta AS & a bissetriz do angulo interno BAC do AABC 8 s c

A bissetriz de um angulo interno de um tridngulo & o segmento de reta que tem uma extremidade em
um vértice do triangulo, divide o angulo interno desse vértice em 2 angulos congruentes e tem a outra
extremidade no lade oposto a esse vértice.

Observagao: Assim
como construimos, com
régua e compasso, a bis
setriz de qualquer angulo,
podemos construir a bis-

setriz do angulo interno

de um tridngulo Angulo QAS e bissetriz AP desse angulo Triangulo ABC e bissetriz AP do ingulointerno .

Explorar e descobrir C’ BRsemcrev ot

1 Use régua e transferidor para construir no caderno um AABCno qual AB = 6cm, m[A' =50%e m(B) = 70°.Em
seguida, trace a bissetriz BS

2> D58 Converse com um colega e respondam: Quantas bissetrizes ha nos angulos internos de um tridnguio?

A
Incentro de um triangulo
Veja 0 que acontece com as 3 bissetrizes dos angulos internos do
AABC: elas se intersectam em um mesmao ponto, chamado de incentro
do tridngulo B E c
0 segmento de reta AE é bissetriz do angulo A do AABC o segmento de reta BF é bissetriz do angulo Be
o segmento de reta (G 6 bissetriz do angulo C. O ponto / interseccao das 3 bissetrizes, & o incentro do AABC

Em todo triangulo, as 3 bissetrizes dos angulos internos se intersectam em um mesma ponto, chamado
de incentro da tridangulo.

/
 Atividades )
10+ Observe o tridngulo ABC e, considerando as infor- 1» Desafio. Neste AMSD, o segmento de reta SBé
magdes dadas, calcule m(BIE ) uma bissetriz. Determine no caderno os valores
* Jéoincentro do AABC A de xe ye a medida M
de .
. m|4]782 do SBM. x 8 .
+ m(B) =62 N> B +
+ x 07, 3%
8 E 4 s 0

CAPITULD & <113

Fonte: Dante (2018).

No que diz respeito as 25 questdes apresentadas neste subtdpico referente a tridngulos,
foi possivel observar que apenas duas sdo contextualizadas, sendo isso, um fator que pode
minimizar as possibilidades de pensamento e raciocinio do aluno, uma vez que “Contextualizar
refere-se ao maior nimero de relacdes e conexdes que se pode fazer ao ensinar um novo
conteudo” (SANTQOS, 2021, p.13).

No topico referente aos quadrilateros, o livro ja inicia apresentando a definicdo de
maneira bem direta ao ressaltar que quadrilatero é todo poligono de 4 lados, e posteriormente
os classifica como paralelogramos, trapézio e 0s que ndo sao nenhum dos dois. Em seguida,
segue trazendo uma linha de propriedades e demonstracdes que tem as mesmas caracteristicas
do topico anterior, no que diz respeito a quantidade de informagdes em uma sé pagina e a forma
como as mesmas estdo dispostas. No que se refere as questdes, nenhuma das apresentadas no



18

topico é contextualizada, o que poderia ser diferente uma vez que os quadrilateros apresentam
grande presenca em nosso cotidiano.

O terceiro capitulo a ser analisado, pode ser visto como uma continuagdo do capitulo
10, analisado no livro do 7° ano, uma vez que trata do assunto de Area e VVolume. A maneira
como se inicia esse capitulo, pode ser considerada como muito pertinente, uma vez que traz um
exemplo de grande aplicabilidade no assunto, sendo algo comum no cotidiano dos alunos, que
é aplicacdo de azulejos e pinturas nas paredes. Assim, uma sugestdo ao(a) professor(a) € utilizar
as medidas da propria sala para descobrir a quantidade de azulejos e de tinta necessaria,
buscando assim mais convic¢ao nos alunos.

Tal capitulo possui dois subtopicos, porém sera analisado apenas um, pois o segundo ja
estd voltado para os estudos de Geometria Espacial. Ao analisar o primeiro subtépico, foi
possivel perceber que em seu texto inicial, traz-se a importancia de se conhecer o contetudo de
area, e segue generalizando a formula de &rea. Algo interessante que o(a) professor(a) poderia
explorar, seria realizar uma ligacdo entre os quadrados dados e os azulejos que ja foram
trabalhados anteriormente. Nos subtdpicos seguintes, faz-se a utilizacdo do conceito ja
apresentado apenas com adequacdes a outros tipos de figuras, logo tem-se a importancia de
entender bem a definicao.

O capitulo em analise apresenta 37 questdes no total, e delas 8 sdo contextualizadas. De
maneira a aperfeicoar essa contextualizacdo, o(a) professor(a) pode estar sempre atrelando a
situacOes cotidianas as questdes ndo contextualizadas, uma vez que o assunto de areas tem
grande aplicabilidade no cotidiano. Assim, “Alternativas simples, que sdo faceis de serem
aplicadas e desenvolvidas em sala de aula, tornam-se importantes para dar sentido aquilo que
aluno esta aprendendo” (PEREIRA; DOS SANTOS, 2019).

Por fim, teremos agora a analise do oitavo capitulo, referente as “Transformagdes
Geométricas” que comeca de forma dindmica e que busca fazer o aluno pensar, principalmente
quando faz indagagdes no subtdpico “Converse com os colegas”. No decorrer do capitulo, €
apresentado dois subtopicos, sendo eles: TransformacGes geométricas e a Composicdo de
transformacGes geométricas. De maneira geral, os dois assuntos sdo apresentados por meio de
varias ilustragdes, porém sem contextualizagéo.

Os dois subtdpicos apresentam no total 23 questBes, onde destas apenas trés ndo séo
ilustradas. Por isso, € relevante lembrar que as ilustragdes influenciam na aprendizagem, uma
vez que as mesmas podem possibilitar uma melhor observacao, comparacéo, representacdo de
determinado conceito ou propriedade matematica e familiarizagdo com a linguagem
matematica, outro fator € que as ilustragbes contextualizadas auxiliam podem facilitar a
imaginacdo e a interpretagdo (SOUZA; CARNEIRO, 2015).

Analise do livro didatico referente ao 9° ano

Agora realizaremos a anéalise do ultimo livro didatico, exposto através da figura 9. O
livro em questdo é organizado por meio de 9 capitulos, onde destes, trés estdo relacionados a
geometria plana, sendo eles 5, 6 e 7 como podemos observar na tabela 9. E importante ressaltar
gue os assuntos apresentados nesse livro precisam de conhecimentos bases dos anos anteriores
e dai se tem a necessidade de sempre explorar todo o conteddo exposto anteriormente. Essa
informacdo é vélida também para os livros anteriores, pois sempre se necessita de um
conhecimento, seja ele de um ano anterior ou previo.
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Figura 9: Capa do livro de Matematica 9° Ano, colec¢do Telaris

Luiz Roberto Dante

PROFESSOR <
P TELARIS

MATEMATICA

‘ MANUAL DO

)
Fonte: Dante (2018).

Quadro 4: Assuntos do livro de Matematica 9° Ano, cole¢édo Telaris.

Capitulo do livro Discriminac¢do dos conteudos
Capitulo 1 NUmeros reais.
Capitulo 2 Produtos notaveis, fatoracéo e equacédo do 2° grau.
Capitulo 3 Proporcionalidade e juros.
Capitulo 4 Explorando a ideia de funcéo.
Capitulo 5 Geometria: semelhancas, vistas ortogonais e perspectivas.
Capitulo 6 RelagBes métricas no tridngulo retangulo.
Capitulo 7 Circunferéncias e circulos.
Capitulo 8 Grandezas e medidas.
Capitulo 9 Estatistica, combinatdria e probabilidade.

Fonte: Autores (2022).

Analisaremos agora de maneira especifica o Capitulo 5, intitulado “Geometria:
semelhangas, vistas ortogonais e perspectivas.”. O presente capitulo, inicia o contetdo de
maneira bastante interessante, ao levar seu publico a uma reflexdo sobre uma casa em diferentes
dimensbes, o que é dentro da realidade dos alunos. Uma atividade possivel e que pode
complementar o exemplo é que os alunos utilizem malhas quadriculadas para desenhar a vista
frontal de uma casa qualquer (pode estimular a ser sua propria casa), depois juntar-se a um
colega e por meio das observagdes conclusivas apresentadas nos livros sobre semelhancas,
possam encontrar as semelhancas em suas proprias construgoes.

Para que a educacdo basica tenha éxito existe dependéncia de alguns fatores como o0s
metodologicos, pedagdgicos, cientificos, sociais e estratégicos, que estdo diretamente ligados
ao ensino-aprendizagem, desta forma, ao aperfeicoa-los se tem a possibilidade de substituir uma
forma de ensino tradicional por novas metodologias que tenham a capacidade de inverter o
papel do aluno de receptor para protagonista/ativo no processo de aprendizagem, e torna-lo
assim aberto a trocas podendo impactar, por exemplo, no aprendizado matematico (LIMA;
SOUSA,; SITKO, 2022)

Por conseguinte, o capitulo apresenta dois subtdpicos, porém s6 sera discutido o
primeiro, pois 0 segundo ja é um estudo de outra parte da geometria. No topico referente a
“Figuras semelhantes”, que sera discutido, é importante destacar que em seu texto inicial
apresenta o contetdo de maneira simples, primeiro apresentando o conceito de semelhanca de
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modo geral, contextualizando-o em algumas situac@es e logo ap6s afunilando para o conceito
dentro do conteddo matematico.

O tdpico apresenta alguns subtopicos referentes a semelhanca de varios tipos de figuras,
onde-se percebe pouca contextualizacdo, o que pode dificultar a aprendizagem dos mesmaos,
uma vez que sdo muitas as informac@es apresentadas e além disso, a nomenclatura utilizada
fica bem mais complexa ao decorrer do assunto. No que diz respeito as 44 questfes apresentadas
no topico, é importante destacar que apenas 6 delas séo contextualizadas. Além disso, uma das
6, apresenta 0 passo a passo para uma possivel dindmica, como podemos observar na figura a
seguir:

Figura 10: Questdo de figuras semelhantes no livro em andlise, na pagina 161.

26> &5 Uso da semelhanga para medir distancias
inacessiveis. Imagine que a prova de uma gincana
feta em uma escola fosse medir o compnmento da
altura de um prédio ou de um mastro de bandeira.

Como vocés fanam isso? Usanam régua, fita mé-
trca, trena? Nao daria, ndo é mesmo? O que vocés
podenam utilizar no lugar desses instrumentos,
aplicando o que j@ aprenderam?

PauoMerzielwmos oy

Uma ideia sena medir o comprnmento dessas al-

turas indirctamente, usando semelhanga de tni-

angulos e proporgao. Utilizem uma fita métrica ou uma trena para me-
Para fazer isso, escolham uma altura nacessivel para dir a distancia entre o colega e a perpendicular ao
medir o compnmento (de um edificio, da escola, de chdo que passa pelo topo do que esta sendo me-
uma arvore, da cesta de basquete da quadra, etc). dido (48 — 140 cm, no exemplo). Depois, megam
Depois, peguemn uma folha de papel sulfite e cor- também a distancia do chio aos olhos do colega
tem um quadrado seguindo este esquema. " (AD — 160 cm, no exemplo).

Fagam um esquema, como o mostrado e anotem

\ / todas as medidas de comprimento obtidas.
Observern que ADCE ~ ADGF (pois tém 2 angu-
D G los correspondentes congruentes). Apliquem a
propriedade fundamental da semelhanca de tn-
Escolham um colega para mirar o topo do que angulos e obtenham, aproximadamente, a medi-
vocés escolheram medir, no exemplo, o topo da da de comprimento da altura investigada.

cesta. Os demass alunos devern observar e garan-

tir que a parte inferior da folha esteja paralela ao
chio. O colega escolhido talvez precise afastar-se

Acuvecaezns

| unagtey: Baos 2 Tagew

Considerem possiveis erros pela impreaisao das
medigoes.

ou aproximar-se da cesta para que Isso ocorra.

Fonte: Dante (2018).

Observando a questdo apresentada na figura acima, pode-se considerar a mesma como
uma ideia para uma aula contextualizada e criativa, ao levar os alunos a usarem determinada
situacdo. Gomes (2020), ressalta que as atividades lGdicas sdo importantes no processo de
construcdo do conhecimento, uma vez que permite o aluno praticar em sala, desabrochar sua
criatividade, o desejo de aprender, desenvolver habilidades cognitivas, sociais, além de
oportunizar que os conteudos curriculares sejam concebidos com naturalidade e facilidade.

A seguir, analisa-se o capitulo intitulado “Rela¢des métricas nos tridngulos retangulos”.
Logo em sua apresentacdo o capitulo comeca de forma bem contextualizada ao trazer uma
situacdo ilustrada em que se precisa medir um comprimento de um fio, que vai do topo uma
arvore até o topo de um prédio, apds isso traz um comentario ressaltando que para se resolver
tal problema € necessario a aplicacdo de um teorema e que 0 mesmo sera apresentado ao longo
do capitulo.
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O primeiro topico apresentado no capitulo se refere a grande descoberta do teorema de
Pitagoras, onde apresenta de forma simples e sucinta um pouco da historia ja enfatizando as
defini¢Ges do teorema e sua constatacdo. Acredita-se que ndo somente a operacionalizacdo do
teorema € importante, é necessario trazer tracos histéricos que levem os alunos a refletirem e
se questionarem sobre a relevancia do mesmo, assim como também sobre seus diferentes usos
ao longo do tempo e as diferentes praticas (SANTOS, 2021). E assim, gerar um maior potencial
de contextualizacdo, ao apresentar o contetdo.

No tdpico seguinte o livro apresenta “os elementos ¢ as relacfes métricas nos triangulos
retangulos”, onde se realiza as demonstragdes e se apresenta as relagdes presentes no conteudo.
Aqui é importante destacar que sao muitas as informacdes a serem apesentadas durante o topico,
logo é necessario que se planeje bem quanto a forma de trabalhar tal contetdo, pois o livro ao
realizar essas demonstracOes ndo apresenta uma contextualizacdo. Por muitas vezes as
dificuldades que os alunos apresentam para entender o Teorema de Pitagoras, ndo estdo ligadas
somente as regras e férmulas, mais sim por uma necessidade de apresentar desde o primeiro
momento a demonstracao através de sua aplicabilidade com situacdes (GALVAO, 2022).

Assim, é importante também que como esteja atento disposi¢do dos mesmo e corrigindo
possiveis equivocos que podem ocorrer, como 0 apresentado no tépico referente as relagdes
métricas no tridngulo retdngulo, como podemos observar na figura 11, através primeira relacdo
em que se tema =m = n ao invés de a = m + n. Vale destacar que o professor pode levar 0s
alunos a perceber uma equivoco uma vez que “O papel do professor em sala de aula é
contextualizar, repersonalizar e ressignificar o ensino, para isso é preciso proporcionar um
ambiente que disponha aos alunos vivenciarem momentos de investigacdo na sala de aula.”
(GALVAO, 2022, p. 30).

Figura 11: Apresentacdo das relagdes metricas no livro, na pagina 190.

Resumo das relacoes métricas em um triangulo retangulo

P—— Em qualquer tridngulo retdangulo, a medida de comprimento da hipotenusa é igual
a soma das medidas de comprimento das projecoes dos catetos sobre ela.

Em qualquer triangulo retangulo, o quadrado da medida de comprimento de um
b?> = an c2=am cateto é igual ao produto da medida de comprimento da hipotenusa pela medida
de comprimento da projecao desse cateto sobre a hipotenusa.

=b 4+ (Teorema de Pitagoras) Em qualquer triangulo retangulo, o quadrado da medida de comprimento
da hipotenusa é igual a soma dos quadrados das medidas de comprimento dos catetos.

N . . A

Em qualquer tridngulo retangulo, o quadrado da medida .

de comprimento da altura relativa a hipotenusa & igual ¥/ 3

ao produto das medidas de comprimento das projecoes b

dos catetos sobre a hipotenusa. c

torz

h?=mn

Em qualquer triangulo retangulo, o produto das medidas E
de comprimento dos catetos € igual ao produto da m n g
medida de comprimento da hipotenusa pela medida B* * *C
de comprimento da altura relativa a hipotenusa. ¥ a 1

ah= bc

Fonte: Dante (2018).

O terceiro tépico do capitulo em questdo ¢é referente as “Aplica¢des importantes do
teorema de Pitdgoras™ ao qual apresenta a aplicacdo para a diagonal do quadrado, no tridngulo
equilatero, na diagonal do bloco retangular e do triangulo inscrito na circunferéncia. Ao
observar como os assuntos foram colocados pode-se notar que foi pouca a contextualizacgao, o
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que pode ser melhorado, uma vez que o assunto tem grande aplicabilidade e possibilidades para
uma aula dinamica.

Algo que pode ser sugerido, ao(a) professor(a) é que busque objetos do cotidiano que
tenham os mesmos formatos das figuras apresentas no subtopico, para que junto aos alunos
realizem a aplicabilidade do teorema, com a utilizacdo dos nimeros reais do objeto para que
assim possam conferir as medidas que queria encontrar. De maneira a exemplificar a sugestéo,
podemos pensar na possibilidade de levar um azulejo quadrado e encontrar a sua diagonal.

Durante todo o capitulo temos um total de 46 questdes, onde destas 7 sdo contextualizas.
O Teorema de Pitagoras vem abrangendo diversos campos da matematica, assim como fora
dela, dai justifica-se a grande importancia de um aluno do 9° ano do ensino fundamental, assim
como os do ensino médio saiba explorar bem o teorema nos diversos contextos em que pode
ser aplicado (COELHO, 2010). Observando tal pensamento tem-se a necessidade de uma maior
quantidade de questBes contextualizadas no capitulo referente ao Teorema de Pitagoras.

Por fim, analisaremos o Capitulo 7 intitulado “Circunferéncias e circulos” que inicia por
meio de um exemplo no qual apresenta uma pequena praca circular e demostra também o seu
raio, depois realiza indagagdes de maneira a levar os alunos pensarem em aspectos que sao
comuns, como: quantos metros a pessoa percorre ao da uma volta completa? Quantas pessoas
cabem na praca, considerando que se tem 5 pessoas por m2,

Em seu primeiro tépico intitulado “Circunferéncia e circulo”. Para exemplificar o
conteido, retoma-se a planificagdo de um cilindro e lembra-se das figuras planas ali
encontradas, destacando que a circunferéncia seria o contorno e o circulo seria a parte interior.
Uma maneira de simplificar tal conceito seria seguir uma linearidade de contextualizacdo com
0 exemplo da pracga do cotidiano acima destacado, usando a parte interior da praga como o
circulo e a sua limitacdo sendo a circunferéncia. Criar um significado aos elementos e conceitos
do circulo da circunferéncia, possibilita ao aluno um maior compreensdo e utilizacdo do
conteudo dentro de suas vivéncias, assim, processos de generaliza¢do tornam-se indispensavel
para gque o aluno consiga transitar por diferentes contextos (PADOIM, 2020).

Analisando as 27 questdes do tdpico, foi possivel perceber que de maneira geral tem-se
8 questdes contextualizas e que se apresentam dentro da realidade. Outro fator importante a se
refletir sobre as questdes € que nas quatro primeiras sempre se motiva 0 pensamento em
conjunto e o debate entre colegas, e ndo se prende muito aos calculos, mas sim as reflexdes da
aplicabilidade do contetdo.

O segundo topico refere-se a “circunferéncias, retas e poligonos” onde tem-se uma
explicacdo mais voltada as técnicas, sem tragcos de contextualizagdo, comportamento que se
repete durantes as 8 questdes do topico, uma vez que apenas uma delas é contextualizada, o que
acaba por limitada a visao do aluno sobre a aplicabilidade de tal contetdo.

Por fim, temos o topico referente aos “dngulos de uma circunferéncia”. Onde inicia
ressaltando o &ngulo central e arcos sem contextualizacdo, apenas apresentando caracteristicas.
Porém isso ja € mudado ao apresentar o que seria setor circular, ao trazer a imagem de uma
pizza e associar suas fatias com setores circulares. O simples exemplo pode levar o aluno a
entender e fixar melhor a definicdo apresentada. No que desrespeito as questdes 16 questoes
apresentadas no subtdpico foi possivel observar traco de contextualizacdo em apenas uma, 0
que pode dificultar nas resolucdes.

De maneira, a encerrar as analises aqui realizadas, pode-se destacar que ao fim dos
capitulos dos trés livros analisados, tem-se um setor intitulado “revisando seus conhecimentos”
onde sempre apresenta algumas questdes referentes a todo o contetdo do capitulo. Observando
as mesmas foi possivel perceber que as questdes mais contextualizadas do capitulo estdo ali, o
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que se torna um pouco preocupante, uma vez que por muitas vezes essas questdes ndo sdo vistas
pelo tempo limitado que se tem para cumprir determinado curriculo.

4.2 PERCEPCAO DOS ALUNOS

A pesquisa realizada teve a participacdo de duas turmas de 9° ano do Ensino
fundamental, onde tivemos 63 participantes. Para caracterizar o publico-alvo, inicialmente se
indagou sobre o género e a idade dos participantes, sendo deles 58,73% (37 pessoas) do género
feminino, 38,10% (24 pessoas) do género masculino e 3,17% (2 pessoas) outros, com idade de
13 a 18 anos. A primeira indagacdo feita aos participantes foi se eles se identificavam com
matematica, e através delas tivemos que 58,73% (37 pessoas) responderam se identificar com
matematica, ja 41,27% (26 pessoas) disseram nao se identificar.

Ao tratar da geometria em especifico, indagou-se aos alunos se identificavam com o
contetdo e 80,95% (51 pessoas) destacaram ndo se identificar, 1,59% (1 pessoa) nao
responderam e 17,46% (11 pessoas) responderam se identificar. J& quando indagados sobre a
sua relacdo com o contetudo de Geometria Plana grande maioria dos alunos tem relagdo ruim
ou razoével como podemos observar na figura (12) abaixo.

Figura 12: Relacéo dos alunos com o contetido de Geometria Plana.
45,00%

40,00%
35,00%
30,00%
H Ruim
25,00%
® Razoavel
20,00% Boa
15,00% = Otima
10,00% = N4o respondeu
5,00% .
0,00% | | [
Ruim Razoavel Boa Otima Nao
respondeu

Fonte: Autores (2022).

Outro questionamento realizado aos estudantes foi: “A geometria ¢ o estudo dos/das?”
e ao fazer tal questionamento foi possivel observou-se que grande maioria dos alunos
conseguem identificar por qual parte do estudo a geometria fica responsavel, com podemos
observar na figura (13).
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Figura 13: Identificacdo do objeto de estudo da Geometria Plana.

120,00%
100,00%
80,00% H Astros
® Formas e Medidas
60,00% m Fatos histéricos
40,00% = NDA
= N4o respondeu
20,00%

0,00% — s —
Astros Formase  Fatos NDA Né&o
Medidas histdricos respondeu

Fonte: Autores (2022).

Ao saber identificar que a geometria estad ligada ao ensino das Formas e Medidas,
indagou-se aos alunos sobre suas lembrancas em relacdo ao estudo de geometria plana, ao
perguntar “O que lembra de ter estudado em Geometria Plana?”. As respostas em grande
maioria destacaram o estudo dos triangulos, do quadrado, do circulo, entre outros. Como
podemos observar pela resposta do aluno 39 ao dizer “Geometria Plana sdo as formas, tipo
quadrado, retangulo, etc...” e o aluno 53 ao dizer “sobre as figuras geométricas, triangulo,
quadrado, retangulo e circulo™.

Figura 14: Principais lembrancas associadas a geometria plana na escola.

50,00% 42,86%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

m Conseguiu lembrar de dois ou trés momentos em que estudou geometria plana.

38,10%

15,87%

3,17%
I

m Conseguiu lembrar de um momento em que estudou geometria plana.
m Disseram ndo lembrar de nada
m N&o respondeu

Fonte: Autores (2022).

Na figura 14, podemos observar que 42,86% conseguiram lembrar de dois ou trés
momentos em que estudaram, e tal pergunta levou a outro questionamento: “Vocé consegue
citar alguma situacdo do cotidiano em que usa Geometria Plana? Essa pergunta apresenta
grande relevancia, principalmente pelo que diz Andrade (2013), quando o aluno consegue
realizar uma conexdo do contetdo com a sua realidade, a aprendizagem torne-se muito mais
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significativa e com um real sentido, e possibilita ao professor poder trabalhar sua pratica
metodoldgica com o intuito de comprovar aos alunos a aplicabilidade e relevancia dos
contetdos, conforme descrito na Figura 15.

Figura 15: Lembrancas do cotidiano associadas a geometria plana.
100,00%

77,78%

80,00%
60,00%

40,00%

0 14,29%
20.00% 3,17% 4,76%
0.00% — I

m Conseguiu citar duas ou trés situacdes do cotiano em que se usa a geometria plana.
m Conseguiu citar pelo menos uma situacao que envolve geometria no cotidiano.

= N&o respondeu

m Disseram nao saber indentificar

Fonte: Autores (2022).

Vaérios fatores podem influenciar o aluno a fazer a associa¢cdes com o seu cotidiano, e
um deles é ter um livro didatico bem contextualizado, uma vez que segundo Leite et al. (2020)
“A contextualizacao implica, sobretudo, a abordagem critico-reflexiva da realidade do contexto
estudado, ela € mais ampla e complexa que um simples contexto da vida cotidiana, ela abarca
a aproximacdo com a realidade social, politica e econémica.”. Desta forma, observando a
importancia do livro didatico e da contextualizacdo, indagou-se aos alunos acerca das relacfes
dos assuntos com o cotidiano no livro didatico e tivemos um resultado significativo, uma vez
que 65,08% (41 pessoas) disseram que o livro apresenta uma boa relacdo entre conteudo e
cotidiano.

Mesmo os alunos considerando que livro didatico apresenta boas relagbes com o
cotidiano, 77,78% (49 pessoas), como podemos observar na figura abaixo, disseram nao
encontrar nenhuma situacdo do livro que chamou atencéo, 0 que pode causar preocupacoes,
principalmente pelo que é ressaltado por Thomaz (2013) quando diz que para muitos
professores o Unico recurso a ser utilizado € o livro didatico, que por muitas vezes funciona
como um curriculo e um definidor das estratégias de ensino, tornando-se um importante suporte
na producéo e reproducdo do conhecimento.
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Figura 16: Conteudos estudados no livro que ficaram gravados na memoria.
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70,00%

60,00%
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40.00% | Sim, citando exemplos.
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30,00%
® N&o respondeu
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10,00% .
0,00% —_— -
Sim Sim, citando  Né&o Né&o
exemplos. respondeu

Fonte: Autores (2022).

Observando a andlise dos ultimos questionamentos realizados, podemos ressaltar que
teve grande ambiguidade uma vez que a maioria dos alunos ressaltaram que o livro apresenta
uma boa relacdo entre conteldo e cotidiano. Porém, uma parcela ainda mais significativa
ressaltou que o livro ndo apresentou situacdes que chamassem atengdo ao ponto de lembrarem
dos conteudos para citar, o que é preocupante pois o livro didatico € um dos principais recursos,
e se ndo conseguiu chamar atencdo mesmo existindo relacdes com o cotidiano, segundo 0s
alunos, torna-se ainda mais dificil trabalhar o assunto.

5 CONCLUSAO

Observando a importancia do livro didatico dentro do contexto escolar e o papel do
mesmo na aprendizagem do aluno, destaca-se que os livros analisados, de maneira geral,
apresentam uma parcela significativa de contetdos voltados a geometria plana, ao qual se
analisava, além de muitos exemplos ricos em contextualizacdo a respeito de alguns conteudos,
que por vezes sO precisavam ser mais mencionados ao decorrer dos assuntos. O que possibilita
grande potencial de exploracéo e reflexdo junto a turma, é importante destacar que por vezes é
necessaria uma adequacao por parte dos professores para as realidades as quais os utilizam.

Outro elemento importante é a utilizacdo de questdes dentro da exploragédo dos contetdos,
uma vez que as mesmas podem ser um forte aliado para aprendizagem. Os livros em suas
disposicdes, apresentam questdes contextualizadas, porém tem-se a necessidade de aumentar esse
ndmero, assim como buscar contextualizar desde as situa¢es mais simples, que € quando o aluno
ainda esta no processo de fixagdo das definicoes.

Apos a andlise dos livros, refletiu-se sobre a percepcédo dos alunos, onde ficaram evidentes
algumas ambiguidades, uma vez que 0s mesmos ressaltam determinado fator e se contradiziam,
por conseguinte, principalmente quando se pedia pra identificar alguma relagdo, citar algo que
chamasse atencdo ou até mesmo relacionar os seus contetdos de geometria plana com uma
situacao de seu cotidiano. De maneira geral, 0s alunos ndo apresentam uma percepcao totalmente
positiva sobre a geometria, principalmente por destacarem em grande maioria ndo se identificar
e ter uma relacdo ruim ou razodvel, com a mesma.
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Assim, espera-se que com esse trabalho se tenha uma mudanga de pensamento, uma vez
gue se espera com 0 mesmo, contribuir/possibilitar uma visdo mais abrangente para o professor
a respeito da contextualizacdo presente nos livros analisados, e ressaltar ainda a sua importante
funcdo na aprendizagem, assim como gerar um incentivo quanto ao uso da mesma no ensino,
para de tal modo estimular os alunos em sua aprendizagem.
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