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“A resolucao de problemas é a coluna vertebral
da instrucdo matematica desde o papiro de
Rhid.”

George Pdlya
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RESUMO

Nas ultimas décadas, ocorreram diversas transformacdes econémicas, tecnologicas
e sociais, no qual ocasionaram em novas relagdes de trabalho e modos de vida,
surgindo diferentes concepcdes politicas e éticas, tornando o cidaddo cada vez mais
critico e atuante. Nesse contexto, em se tratando do ensino da matematica, diversos
estudos propuseram repensar nas metodologias de ensino que eram aplicadas, por
serem pautadas apenas na memorizacdo de regras, conceitos e na repeticao
mecanica de exercicios, pois tornava o aluno um participante passivo na construcao
do conhecimento. Objetivou-se analisar a importancia da resolugéo de problemas
contextualizados no ensino da Matemética como contribuicdo para a aprendizagem
dos alunos do 9 ano do ensino fundamental. Estudo de natureza descritiva com
delineamento transversal, de pesquisa de campo de abordagem quanti-qualitativa,
realizado com 09 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Unidade Escolar
Fausto Rodrigues, na zona rural do municipio de Monte Alegre do Piaui — PI.
Utilizou-se um questionario semi-estruturado e um questionario subjetivo, levando
sempre em consideragao os critérios de inclusdo e exclusdo da pesquisa. Realizou-
se uma analise estatistica de acordo a saturacdo das respostas proposto por
Fontanella, Ricas e Turato (2010), sendo os dados digitados em uma planilha do
programa Excel. Para os alunos (100%) € muito importante aprender problemas
matematicos contextualizados durante o 9° ano do ensino fundamental, tendo que
em vista que a aprendizagem nesse conteudo auxilia no desenvolvimento dos
alunos nos préximos anos de estudo. Os alunos afirmaram (88,9%) que tiveram a
oportunidade de estudar problemas matematicos contextualizados durante estarem
no 9° ano na Unidade Escolar Fausto Rodrigues, assim como conseguem aprender
com facilidade os problemas matematicos contextualizados (66,7%) que s&o
aplicados em sala de aula. Afirmaram (88,9%) que o0s professores conseguem
repassar seus conhecimentos, de forma que consigam aprender os problemas
contextualizados de maneira fidedigna. Os alunos (44,4%) nao fizeram sugestdes
aos professores de Matematica em se tratando dos métodos de ensino que este usa
para ensinar problemas matematicos contextualizados, estando satisfeitos com a
metodologia usada. Os alunos responderam 06 questdes com problemas
matematicos contextualizados, nas questdes 01, 02 e 06, a maioria responderam de
forma certa (88,9%), na questdo 03, a quantidade de acertos foi menor (66,7%), mas
de certa forma foi a maioria dos alunos, na questdo 04, os alunos surpreenderam,
pois 100% destes acertaram a questdo. E no caso da questdo 05, teve um equilibrio
maior entre acertos e erros, sendo que 55,6% dos alunos acertaram e 44,4%
erraram. Este estudo revela que a metodologia de ensino usada pelo professor da
disciplina € acessivel aos alunos, pois estes tiveram uma aprendizagem, no qual
isso foi apresentado nos resultados acerca do questionario de aprendizagem
aplicado em sala de aula, onde os alunos demonstraram ter dominio de problemas
matematicos contextualizados, com a maioria respondendo de forma correta as
guestdes propostas. Portanto € de suma importancia o ensino e problemas
matematicos contextualizados no Ensino Fundamental, principalmente no 9° ano,
pois nesse periodo que passardo para 0 Ensino Médio e continuardo a vida
estudantil.

Palavras-chave: Problemas. Contextualizados. Ensino. Matematica. Aprendizagem.
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ABSTRACT

In recent decades, there have been several economic, technological and social
transformations, which led to new work relationships and ways of life, emerging
different political and ethical conceptions, making the citizen increasingly critical and
active. In this context, when it comes to teaching mathematics, several studies
proposed rethinking the teaching methodologies that were applied, as they were
based only on the memorization of rules, concepts and the mechanical repetition of
exercises, as it made the student a passive participant in the construction of the
knowledge. The objective was to analyze the importance of solving contextualized
problems in the teaching of Mathematics as a contribution to the learning of 9th
grade students. Descriptive study with a cross-sectional design, field research with a
guanti-qualitative approach, conducted with 09 students from the 9th grade of
Elementary School at the Fausto Rodrigues School Unit, in the rural area of the
municipality of Monte Alegre do Piaui — PI. A semi-structured questionnaire and a
subjective questionnaire were used, always taking into account the inclusion and
exclusion criteria of the research. A statistical analysis was performed according to
the saturation of responses proposed by Fontanella, Ricas and Turato (2010), and
the data were entered into an Excel spreadsheet. For students (100%) it is very
important to learn mathematical problems contextualized during the 9th year of
elementary school, considering that learning in this content helps in the development
of students in the next years of study. Students stated (88.9%) that they had the
opportunity to study contextualized mathematical problems during their 9th grade at
the Fausto Rodrigues School Unit, as well as being able to easily learn
contextualized mathematical problems (66.7%) that are applied in the classroom. of
class. They stated (88.9%) that teachers are able to pass on their knowledge, so that
they are able to reliably learn contextualized problems. Students (44.4%) did not
make suggestions to Mathematics teachers regarding the teaching methods they use
to teach contextualized mathematical problems, being satisfied with the methodology
used. Students answered 06 questions with contextualized mathematical problems,
in questions 01, 02 and 06, most answered correctly (88.9%), in question 03, the
number of correct answers was lower (66.7%) but certainly form was the majority of
students, in question 04, the students were surprised, as 100% of them got the
guestion right. And in the case of question 05, there was a greater balance between
hits and mistakes, with 55.6% of the students getting it right and 44.4% wrong. This
study reveals that the teaching methodology used by the subject teacher is
accessible to students, as they had a learning experience, in which this was
presented in the results about the learning questionnaire applied in the classroom,
where students demonstrated mastery of problems. contextualized mathematicians,
with the majority correctly answering the proposed questions. Therefore, teaching
and mathematical problems contextualized in Elementary School are of paramount
importance, especially in the 9th grade, because in this period they will move to High
School and continue their student life.

Keywords: Problems. Contextualized. Teaching. Math. Learning.
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1 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, ocorreram diversas transformacdes econbémicas,
tecnoldgicas e sociais, no qual ocasionaram em novas relacfes de trabalho e modos
de vida, surgindo diferentes concepc¢des politicas e éticas, tornando o cidadao cada
vez mais critico e atuante. Com estas transformacdes, ampliaram-se as discussfes
acerca da qualidade de ensino entre os profissionais da educacéo, pois passaram a
observar que as metodologias de ensino aplicadas, possuiam apenas um carater
aplicacionistas, ndo atendendo mais as novas exigéncias sociais, uma vez que 0
cidaddo passou a ser mais critico, capaz de refletir, criar e problematizar questfes
do cotidiano (SOUTO; GUERIOS, 2017).

Nesse contexto, em se tratando do ensino da matematica, diversos estudos
propuseram repensar nas metodologias de ensino que eram aplicadas, por serem
pautadas apenas na memorizacao de regras, conceitos e na repeticdo mecéanica de
exercicios, pois tornava o aluno um participante passivo na construcdo do
conhecimento (COUTINHO, 2016). Afirmando, Onuchic e Allevato (2011, p. 40) que
€ preciso “superar praticas ultrapassadas de transmissdao de conhecimentos e
transferir para o aluno grande parte da responsabilidade por sua propria
aprendizagem, colocando-o como protagonista de seu processo de construcdo de
conhecimento.”.

Desse modo, Souto e Guérios (2017) afirmam, que com o passar dos anos,
os professores passaram a utilizar novas metodologias no ensino, optando por
formas que possibilitariam a qualidade na aprendizagem dos alunos, e
consequentemente o desenvolvimento do pensamento produtivo destes,
contribuindo para a compreensédo, formulacdo de proposicdes, elaboracdo de
hipéteses e reflexdes. No qual passaram a utilizar dentro dessa metodologia a
resolucdo de problemas matematicos, sejam estes simples ou mais
contextualizados, permitindo que o aluno aprenda novos conceitos através da

reflexao.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — Matematica
(BRASIL, 1997, p. 32), no “processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias e
métodos matematicos devem ser abordados mediante a exploracdo de problemas,
ou seja, de situagcbes em que os alunos precisem desenvolver algum tipo de
estratégia para resolvé-las”. Entretanto, a aplicacdo de resolugdo de problemas,

necessita a consideracao de alguns principios conforme orientacdo da PCN:

A resoluc@o de problemas possibilita aos alunos um estimulo que resulta
em conhecimentos, possibilitando que eles desenvolvam a capacidade para
gerenciar as informacfes que estdo a seu alcance. O problema deve ser o
ponto de partida para o ensino de matematica; o problema ndo tem sua
solugéo a partir da aplicagdo mecanica de uma determinada férmula, mas
sim por meio de estratégia de resolucdo construidas apds a interpretacao
do seu enunciado; os conceitos matematicos sao construidos de modo
gradativo mediante analogias entre um problema e outro; a resolucédo de
problemas é uma orientacdo para a aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 32 —
33).

Entretanto, mesmo diante das mudancas metodologicas dos professores em
sala de aula, os alunos possuem dificuldades no aprendizado e no correto
entendimento dos assuntos abordados nas aulas de matematica, muitas vezes
devida a deficiéncias trazidas de séries anteriores, e a desmotivacao sentida pelo
professor de matematica, por ndo conseguir um bom rendimento de suas turmas,
sdo também fatores que contribuem para o estigma de a matematica ser a principal
disciplina responsavel pelo fracasso escolar. Uma possivel forma de reverter esse
guadro € fazer com que o ensino aconteca de maneira que o0 aluno sinta a
necessidade de aprender e que esse aprendizado, em algum momento do seu dia a
dia, Ihe seja util (GOMES, BARBOSA; CONCORDIDO, 2017).

Partindo disso, o professor tem o papel de suma importancia nesse contexto,
pois pode propiciar condicdes para o desenvolvimento do raciocinio légico e da
capacidade de abstracédo e analise de fazer pensar, sendo 0 mediado nesse processo
orientando os alunos a buscar as respostas, valorizando as diferentes resolucdes
encontradas. Segundo Polya (2006), o professor que quer despertar em seus alunos
0 interesse por problemas deve levar, com frequéncia, esta pratica para as suas

aulas, proporcionando que os seus alunos a pratiquem.
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Desse modo, o empenho em pesquisar sobre esse tema sobreveio,
inicialmente, durante o periodo de estagios em turmas do 9° ano do ensino
fundamental, no qual ao aplicar um minicurso com questdes contextualizadas de
matematica, os alunos apresentaram desmotivacdo e grandes dificuldades em sua
resolucdo. Ademais, surgiu pela afinidade com o tema, de ser bastante importante
para a construcdo do pensamento critico dos alunos e até mesmo dos proprios
professores, que assim, ao mesmo tempo, torna-se um tema relevante no ambito do
ensino e aprendizagem da mateméatica.

Assim, 0 estudo se norteou na seguinte premissa: qual a contribuicdo da
resolucdo de problemas matematicos contextualizado aos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental?

Logo, este estudo é relevante para que as escolas publicas, principalmente a
instituicdo de aplicacdo dessa pesquisa, possa entender a importancia do ensino de
problemas matematicos contextualizados, fazendo com que esses alunos tenham
afinidade com a tematica e principalmente com a disciplina de Mateméatica. Além de
viabilizar a complementaridade nas discussdes cientificas acerca do tema em
guestao-

Esta pesquisa esta organizada em dois capitulos na revisao de literatura. O
primeiro capitulo abordou o ensino da resolucdo de problemas matematicos
contextualizados e o0 segundo a resolucdo de problemas matematicos
contextualizados e a producdo do conhecimento.

Em seguida, tem-se a metodologia usada na pesquisa, com o tipo de estudo,
o local da pesquisa, populacdo e amostra, coleta de dados, analise estatistica e 0s
aspectos éticos e analise de riscos e beneficios do estudo. Logo, apresentaremos e
discutiremos os resultados que foram levantados através da pesquisa de campo,
organizados em perguntas e respostas de guestionarios direcionados aos alunos,
gue foram apresentados em graficos ilustrativos das respostas, confrontados com

base em nosso referencial tedrico.
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Por fim, traremos as consideracgdes finais na qual arraigamos a relevancia do
ensino de problemas matematicos contextualizados no 9° ano do Ensino
Fundamental como base para uma melhor aprendizagem do aluno, bem como os
principais resultados dessa pesquisa e as possiveis contribuicdes do estudo para a

sociedade.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

e Analisar a importancia da resolucéo de problemas contextualizados no ensino
da Matematica como contribuicdo para a aprendizagem dos alunos do 9 ano

do ensino fundamental.

2.2 Objetivos Especificos

e Apontar a importancia da acéo interdisciplinar docente na implementacao de
situacdes-problemas que aproximem o aluno aos fatos do cotidiano;

e Apresentar a comparacao entre a abordagem didatica com uso de problemas
contextualizados e ndo contextualizados;

e Analisar o desempenho dos alunos frente ao vinculo existente entre

operacBes matematicas e seu emprego nas situacdes do dia a dia.

3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 O ensino daresolucéo de problemas matematicos contextualizados

Em varios momentos da nossa vida nos deparamos com a palavra
‘problema” e essa palavra ndo esta relacionada apenas ao ambiente escolar. Ela
aparece nas mais diversas situacdes. No dicionario escolar da lingua portuguesa da
Academia Brasileira de Letras, encontramos: “problema — s.m. — situacéo dificil que
requer uma solucao; disfuncdo organica; questdo numérica para ser resolvida”
(2010, p. 1030). Quando relacionada ao ambiente escolar, também sao varias as

interpretacdes dessa palavra.
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Para Polya (1995), uma pessoa esta diante de um problema quando ela se
depara com uma questdo que ndo pode responder ou resolver usando os
conhecimentos que detém. Dante (1998) afirma que problema “é qualquer situagao
gue exija o0 pensar do individuo para soluciona-la”. Segundo Van de Walle (2001,
apud ONUCHIC; ALLEVATO, 2005), “[...] um problema €& definido como qualquer
tarefa ou atividade para a qual os estudantes ndo tém métodos ou regras prescritas
ou memorizadas, nem a percepc¢do de que haja um método especifico para chegar a
solugdo correta”. Concordamos com Onuchic (1999) que um problema pode ser
caracterizado como sendo tudo aquilo que ndo se sabe fazer, porém se esta
interessado em resolver.

Segundo os PCN’s de Matematica (BRASIL, 1998), a resolucdo de
problemas possibilita aos alunos mobilizar conhecimentos e desenvolver a
capacidade para gerenciar as informagfes que estdo a seu alcance. Assim, 0S
alunos terdo oportunidade de ampliar seus conhecimentos acerca de conceitos e
procedimentos matematicos bem como ampliar a visdo que tém dos problemas, da
Matematica, do mundo em geral e desenvolver sua autoconfianca. A atividade de
resolver problemas estd presente na vida das pessoas, exigindo solucbes que
muitas vezes requerem estratégias de enfrentamento.

Dante (2011, p. 15-17) elenca varios tipos de resolucdo de problema:
exercicios de reconhecimento, cujo objetivo € fazer com que o aluno reconheca,
identifique ou lembre um conceito, um fato especifico, uma propriedade, etc.
Exercicios de algoritmos, podem ser resolvidos passo a passo e seu objetivo é
treinar a habilidade em executar um algoritmo e reforcar conhecimentos anteriores.
Problemas-padrédo, cuja resolucdo envolve a aplicacdo direta de um ou mais
algoritmos anteriormente aprendidos e ndo exigem nenhuma estratégia, seu objetivo
€ reforcar o vinculo existente entre operacdes aritméticas e seu emprego nas
situacBes do dia a dia. Problemas-processo ou heuristicos, cuja solucdo envolve
operacles que ndo estdo contidas explicitamente no enunciado e, em geral, exigem
do aluno uma estratégia que podera leva-lo a solucdo. Problemas de aplicacéo,
retratam situacdes reais do dia a dia e precisam da Matematica para serem
resolvidos e problemas de quebra-cabeca, cuja solucado depende, quase sempre, de
um golpe de sorte ou da facilidade em perceber algum truque, alguma regularidade,

gue é a chave da solucéo.
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A resolucao de problemas baseia-se na apresentacéo de situacdes abertas
e sugestivas que exijam dos alunos uma atitude ativa ou um esfor¢co para buscar
suas préprias respostas, seu proprio conhecimento. O ensino baseado na solucéo
de problemas pressup8e promover nos alunos o dominio de procedimentos, assim
como a utilizacdo dos conhecimentos disponiveis, para dar resposta a situacdes
variaveis e diferentes (POZO; ECHEVERRIA, 1998).

Por outro lado, Onuchic e Allevato (2011), afirmam que os diversos adjetivos
usados na classificacdo de problemas refletem apenas as diferentes estratégias
utilizadas na resolugcdo, mas que, basicamente, sdo todos problemas. A partir
dessas interpretacfes sobre o que vem a ser um problema, percebe-se que ndo ha
uma unanimidade nas opinides. No entanto, a escolha do problema a ser trabalhado
desempenha um papel de fundamental importancia, na medida em que é necessario
despertar no aluno néo apenas o interesse pelo assunto envolvido no problema, mas

também o interesse na busca de sua solugéo. Nesse sentido, Polya afirma que

E uma tolice responder a uma pergunta que n&o tenha sido compreendida.
E triste trabalhar para um fim que n&o se deseja. Estas coisas tolas e tristes
fazem-se muitas vezes, mas cabe ao professor evitar que elas ocorram. O
aluno precisa compreender o problema, mas ndo soé isto: deve também
desejar resolvé-lo. Se lhe faltar compreenséo e interesse, isto nem sempre
serd culpa sua. O problema deve ser bem escolhido, nem muito dificil nem
muito facil, natural e interessante, e um certo tempo deve ser dedicado a
sua apresentacdo (POLYA, 1995).

Callejo e Vila (2004, apud, SOUZA & NUNES) afirmam que ao trabalhar com
essa metodologia de ensino € necessaria uma formacéo continua e permanente da
equipe de professores de matematica da escola e de um trabalho em equipe. Sendo
assim, para se obter sucesso na utilizacdo da metodologia o professor deve
conhecé-la e ter vontade de enfrentar novas situacfes, pois ndo € uma tarefa facil.
Exige grande esforco do professor e sua preparacédo € fundamental. Dessa forma,
nos resta pensar de que maneira podemos fazer uso de problemas em sala de aula
para desenvolver habilidades e competéncias matematicas em nossos alunos. O
professor tera que enfrentar situacdes inesperadas em sala de aula e em algumas
oportunidades, devera alterar aquilo que tinha planejado, ainda mais, tera que estar
atento as dificuldades apresentadas pelos alunos (Rodrigues, 1992, apud SOUZA,
NUNES). Diante do exposto, nota-se a importancia de que o professor conheca essa

metodologia, pois sua proposta € de um trabalho centrado no aluno, onde ele possa
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desenvolver sua aprendizagem, construir seu conhecimento, onde o professor
apenas mediara essa construgdo.

Afirmando Brito e Gongalez (2001, p. 221) que a aquisicdo de atitudes
positivas em relacdo a Matematica “deve ser uma das metas dos educadores que
pretendem ir além da simples transmissdo de conhecimentos, garantindo aos seus
alunos espago para o desenvolvimento, para o autoconceito positivo, autonomia dos
seus esforcos e o prazer da resolucdo de problemas”. E importante valorizar e
utilizar as experiéncias ja adquiridas pelos estudantes, proporcionando sempre uma
relacdo do novo conhecimento apresentado com aqueles ja apropriados e

armazenados na estrutura cognitiva.

3.2 A resolucéao de problemas matematicos contextualizados e a producao do
conhecimento

De acordo com uma frase muito conhecida: “a matematica avancga a custa
de se resolver problemas”, estd de acordo com essa perspectiva, mas sabe-se que é
necessario contornar determinadas condi¢cdes para recuperar, para a aula, o papel
produtor que se tem os problemas. Para que os alunos possam resolver problemas
€ necessario que disponham de certas ferramentas. Evidentemente, a simples ideia
de apresentar problemas nado permite vislumbrar como os alunos poderiam
reconstruir um aparato teérico que lhes permitisse reinvesti-lo para resolver novos
problemas, para colocar em jogo e produzir modelos, e para elaborar mais teoria
(GASCON, 2001).

Um matematico sempre trabalha em alguma teoria, em algum contexto,
produzindo e resolvendo problemas — que por sua vez geram novos problemas —
normalmente nesse contexto. Sua cultura matematica pode-lhe sugerir que recorra a
outras zonas, dentro da disciplina, para avancar na resolucdo de problemas, mas,
com certeza, sua pratica se inscreve num certo ambiente teérico no qual ele
reconhece e resolve problemas. Além de resolver problemas o matematico

generaliza, descontextualiza, reorganiza (BROSSEAU, 2006).
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Do ponto de vista didatico, pensamos o trabalho de resolucdo de problemas
na sala de aula como o caminho para que os alunos tenham uma experiéncia de
producdo de conhecimento no ambito de certo dominio matematico (algebra,
geometria, funcdes, etc.), experiéncia que lhes permita também, enriquecer a
contextualizacdo tedrica nesse mesmo dominio. ISso exige que se examine cada
dominio ou teoria matematica, que € o objeto de ensino, considerando os problemas
gue os conceitos desse dominio permitem abordar, as propriedades que relacionam
0S conceitos e que, normalmente, se traduzem em estratégias de resolucdo na
medida em que permitem transformar as relagdes envolvidas em um problema, e as
formas de representacéo que se destacam. Esse exame deve ajudar a construir um
projeto de ensino em que esteja contemplada a maneira como vai “entrar” no
ambiente de trabalho do aluno cada um dos aspectos inerentes a organizacao
tedrica que se pretende ensinar como — com que ferramentas do aluno — serao
validados os teoremas e as propriedades correspondentes (MALHEIROS, 2004).

Todavia, o trabalho com Resolucéo de Problemas, requer a consideracao de
alguns principios conforme orientacdo dos PCN: o problema deve ser o ponto de
partida para o ensino de matematica; o problema ndo tem sua solucéo a partir da
aplicacdo mecéanica de uma determinada formula, mas sim por meio de estratégia de
resolucdo construidas apOs a interpretacdo do seu enunciado; 0s conceitos
matematicos sao construidos de modo gradativo mediante analogias entre um
problema e outro; a resolucdo de problemas é uma orientacdo para a aprendizagem
(BRASIL, 1997, p. 32 — 33).

A andlise das condi¢des para fundamentar as propriedades a estudar — no
ambito dos conhecimentos dos alunos — requer, as vezes, do professor, uma
reconstrucdo que a situa num verdadeiro trabalho de producdo matematica. De fato
em muitas ocasioes ele tera de criar novas maneiras de demonstrar propriedades
gue lhe sdo muito familiares, mas que dependem de conhecimentos que seus
alunos ainda ndo tém no momento em que devem estudar tais propriedades
(LORENZATO, 2006). Para Onuchic (1999), a Resolucdo de Problemas envolve
aplicar a matematica ao mundo real. Todavia esta ndo deve ser ensinada apenas
em funcdo da resolucdo de um determinado problema, mas sim € importante
conduzir o aluno a construgdo de um amplo repertério de conhecimentos, para que
este seja capaz de inter-relacionar conceitos atentando aos principios fundamentais

gue os unifica.
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Porém essa ndo € uma tarefa facil. E com frequéncia que nos deparamos
com problemas estanques e artificiais, que buscam uma forgcosa relagdo com a
realidade para trabalhar determinados conceitos matematicos. Por outro lado, a
elaboracdo de enunciados longos abordando algum fato real, ndo garante o
despertar do interesse dos alunos, pois nédo corresponde ao cotidiano dos mesmos,
como evidencia a pesquisa de Medeiros Junior (2007). E preciso perceber a sensivel
diferenca entre o cotidiano do professor e o cotidiano do aluno.

4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de estudo

Trata-se de uma pesquisa de campo de abordagem quanti-qualitativa com
delineamento transversal, de natureza descritiva. Acerca da pesquisa de campo,
esta ndo tem como principal caracteristica a observacdo, a interrogacao direta
raramente é utilizada, e quando €, materializa-se geralmente por meio de uma
entrevista semi-estruturada ou questionario. A pesquisa de campo ndo possui um
amplo alcance (proprio levantamento), mas em compensacao aprofunda muito mais
a investigacdo do fenbmeno, 0 que exige mais participacdo do pesquisador na
investigacao (GIL, 2008).

Estudos com delineamentos transversais descrevem a situacdo, o
fendmeno, ou as relagdes entre os fenbmenos em um ponto fixo no tempo (POLIT;
BECK, 2011; MARCONI e LAKATOS, 2010). J4 a pesquisa quantitativa caracteriza-
se por uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo manifesto em
estudo através das informacbes numéricas resultantes da investigacdo usando
modelos estatisticos para explicar os dados (MARCONI; LAKATOS, 2010).

No caso da pesquisa qualitativa trata-se de uma atividade da ciéncia, que
visa a construcao da realidade, mas que se preocupa com as ciéncias sociais em
um nivel de realidade que néo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de
crencas, valores, significados e outros construtos profundos das relacdes que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2003). As
pesquisas descritivas, de acordo com Gil (2008, p. 42), tém como objetivo primordial
“a descricao das caracteristicas de determinada populagcado ou fendémeno ou, entao,

o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.
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4.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada, na Unidade Escolar Fausto Rodrigues, unidade
municipal, localizada no povoado Brejo, zona rural, no municipio de Monte Alegre do
Piaui do Estado do Piaui, com &rea estimada em 2.417,854 km?, com populacéo
estimada em 10.444, que fica a aproximadamente 588.42km da capital do estado do
Piaui, Teresina (IBGE, 2015). A escola foi fundada em 1984, conta atualmente com
um espaco bastante amplo e se encontra em boas condi¢cdes para receber criancas
e 0s jovens, 0 espaco ao ar livre é utilizado para atividades fisicas diversificadas,
além de patio com &rea coberta.

Em sua estrutura fisica, dispde de 06 salas de aula, 02 banheiros,
destinados aos alunos, possuindo 04 divisorias cada e 02 banheiros destinados aos
professores e servidores da instituicdo. Possui também 01 cozinha com uma
despensa, sala de diretor, sala do coordenador, sala de computacéo, biblioteca, sala
de leitura e video, e sala de professores. A estrutura fisica condiz muito bem com os
padrdoes exigidos para o atendimento de alunos de educacédo fisica infantil e
fundamental. A escola conta com uma equipe de 16 professores, 02 vigias, 01
coordenador pedagodgico, 01 diretor, 01 secretario e 05 auxiliares em servigos
gerais. A unidade possui uma clientela de 170 alunos matriculados, sendo a grade
curricular de disciplinas: Educacéo Fisica, Ensino Religioso, Ciéncias, Geografia,
Histéria, Linguagem Artistica, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica. As
series oferecidas pela instituicAo é desde a educacao infantil (pré-escola) até o

ensino fundamental Il os anos finais.

4.3 Populacdo e amostra

A populacdo alvo deste estudo, foram os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental da Unidade Escolar Fausto Rodrigues, que perfazem 09 alunos. Para
compor a amostra, foram delineados os seguintes critérios de inclusédo: alunos que
participam assiduamente as aulas de matematica, no qual estejam presentes no
momento da aplicacdo dessa pesquisa, € que aceitem participar da pesquisa

assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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4.4 Coleta de dados

Primeiramente foi solicitado uma autorizacdo (ANEXO A) a direcdo da
Unidade Escolar Fausto Rodrigues, agendando prontamente uma reunido com o0
professor de matemética da turma do 9° ano, onde foram apresentados os objetivos
da pesquisa, para que tivessem conhecimento da aplicacdo e dos procedimentos
gue seriam utilizados.

As abordagens com os alunos foram realizadas por meio de um questionario
semi-estruturado (APENDICE A), que visou obter conhecimento da vis&o dos alunos
sobre essa questdo da resolucdo de problemas contextualizados no ensino da
Matematica como contribuicdo para a aprendizagem dos mesmos, tendo duracdo de
20 a 30 minutos. E por um questionario (APENDICE B) com questbes
contextualizadas para se avaliar a aprendizagem desses alunos quanto a esses
problemas matematicos. Levando sempre em consideracdo os critérios de inclusado
e exclusdo da pesquisa. Dessa forma, contemplando os critérios de inclusdo da
pesquisa foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(ANEXO B), que apo0s a aceitacao, foi aplicado o instrumento de coleta de dados. A
coleta de dados ocorreu no més de novembro de 2019, em horario previamente

agendado com a instituicdo de educacéao.

4.5 Analise estatistica

A quantidade de alunos que foram investigados foi de acordo com a
saturacao das respostas, a medida que forem se repetindo o pesquisador intuird que
as mesmas ja conferiram um grau de confiabilidade suficiente para realizar a
analise. A saturacdo dos dados serd definida de acordo com o proposto por
Fontanella, Ricas e Turato (2010), o método de saturacédo é a medida que forem se
repetindo as respostas o0 pesquisador intuird que as mesmas ja conferiram um grau
de confiabilidade suficiente para realizar a analise. Apds a saturacdo das respostas,
foi feita a analise dos dados, sendo os dados digitados em uma planilha do
programa Excel, a fim de se obter os resultados finais para discussdes posteriores
com base na literatura pertinente. Os dados serdo organizados em tabelas, quadros

e graficos onde receberéo tratamento estatistico descritivo.
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4.6 Aspectos éticos e analise de riscos e beneficios

No momento de realizacdo da pesquisa foi apresentado e lido a todos os
alunos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual foi garantido
0 anonimato das pessoas participantes e preservado o sigilo dos sujeitos, onde sera
esclarecido que sua participacao sera voluntaria, que podera por livre e espontanea
vontade desistir do estudo se assim desejar. Apenas os dados que colaborem com
0s objetivos da pesquisa serdo de conhecimento publico, pois podera contribuir para
a discussdo e maiores esclarecimentos para a sociedade acerca da teméatica

abordada.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir tem-se discorrido dois questionarios realizado com 09 alunos do
Ensino Fundamental da Unidade Escolar Fausto Rodrigues, no povoado Brejo, no
municipio de Monte Alegre do Piaui — PI, cujo objetivo foi mostrar as perspectivas e
métodos em relacdo ao ensino aprendizagem, da resolucdo de problemas
contextualizados na Matematica. Ressalta-se que estes questionarios possuem
guestdes objetivas e subjetivas, sendo que todas as respostas apresentadas foram
correlacionadas e discorridas de forma a contemplar cada uma delas, de forma a

corresponder aos objetivos da pesquisa.

5.1 Questionario semiestruturado

O primeiro questionamento buscou saber a opinido dos alunos acerca da
importancia de se aprender problemas matematicos contextualizados durante o 9°
ano do ensino fundamental, tendo que em vista que a aprendizagem nesse

conteldo auxilia no desenvolvimento dos alunos nos proximos anos de estudo.
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Grafico 01 — Importancia de se aprender problemas matematicos contextualizados durante o 9° ano
do Ensino Fundamental no povoado Brejo/Monte Alegre do Piaui — PI, Brasil, 2020.
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Fonte: Pesquisa direta, 2019.

O grafico 01 acima, demonstrou que 100,0% dos alunos assinalaram que é
importante sim, a aprendizagem de problemas matematicos contextualizados
durante o 9° ano do Ensino Fundamental, alguns afirmando que “estudar matematica
deixam a gente mais espertos e com 0s problemas aprendemos a ter agilidade até
nas outras disciplinas. ”, outros ainda alegaram “apesar de serem dificeis algumas
guestdes, é importante a gente aprender para chegarmos no Ensino Médio melhores
na Matematica”. Desse modo, se identifica a consciéncia desses alunos quanto a
importancia de se estudar e aprender problemas matematicos contextualizados.

Como afirma Facim (2016), ao resolverem problemas matematicos os alunos
conseguem mobilizar seus conhecimentos e desenvolver capacidades para
gerenciar informacdes que estdo ao seu alcance, que antes ndo conseguiam
resolver com facilidade. No qual resolver problemas é a razdo primordial de se
aprender e ensinar Matematica, pois é por meio dessa pratica que se inicia 0
processo de pensar matematicamente por parte dos alunos e da aplicacdo da
Matematica na Educacdo Basica. Portanto, a aprendizagem de problemas
contextualizados é de suma importancia para os alunos do Ensino Fundamental,
principalmente os do 9° ano, pois serdo capazes de usar esses conhecimentos na
construgdo das solugdes das situagOes-problemas. Em se tratando da segunda

guestao, esta investigou, se os alunos tiveram a oportunidade de estudar problemas
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matematicos contextualizados durante estarem no 9° ano na Unidade Escolar

Fausto Rodrigues, ou seja, na escola na qual estudam atualmente.

Grafico 02 — Oportunidade de estudar problemas matematicos contextualizados durante o 9° ano do
Ensino Fundamental na Unidade Escolar Fausto Rodrigues no povoado Brejo/Monte Alegre do Piaui
— PI, Brasil, 2020.
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Fonte: Pesquisa direta, 2019.

De acordo com as respostas do gréafico 02, 88,9% dos alunos apontaram
gue tiveram a oportunidade de estudar problemas matematicos contextualizados
durante o 9° ano do Ensino Fundamental e 11,1% disseram néo ter estudado ainda.
Foi investigado a fundo essa questdo, por serem alunos que estudam na mesma
escola e na mesma turma, os alunos que marcaram nao, afirmaram que chegaram a
faltar muitas aulas por problemas de saude e que nas aulas que faltaram, foram as
gue os professores aplicaram os problemas matematicos contextualizados, alguns
ainda acrescentaram “faltar essas aulas foi muito ruim, perdi conteddos importantes,
que no Ensino Médio vou ter dificuldade na Matematica”. Foi um questionamento
oportuno, pois assim foi possivel constatar que a escola e o professor de
Matematica sdo comprometidos com o ensino dessa disciplina, pois diversos autores

afirmam gquanto a importancia desse ensino para além do Ensino Fundamental.
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Como corrobora Silva (2014), o ensino de problemas matematicos
contextualizados, propicia aos alunos a capacidade de relacionar o conteudo
aprendido em sala de aula com diversas realidades do cotidiano, no qual iréo
desenvolver um pensamento mateméatico de forma autdbnoma. Em outras palavras, o
ensino da Matemética pode auxiliar o aluno na percepcao da realidade e na sua
intervencdo, colaborando até mesmo na formagédo critica desses alunos na fase
adulta, pois através da Matematica e desses problemas contextualizados, os alunos
conseguirdo entender e discutir economia e politica por exemplo, comparar
diferencas salarias, até mesmo entender indices e graficos veiculados na imprensa.

No que se refere ao terceiro questionamento, os alunos foram abordados se
conseguem aprender com facilidade os problemas matematicos contextualizados,
gue sao aplicados em sala de aula, que respectivamente foram questionados quais

seriam essas dificuldades se caso existissem.

Gréfico 03 — Consegue aprender com facilidade os problemas matematicos contextualizados no 9°
ano do Ensino Fundamental no povoado Brejo/Monte Alegre do Piaui — PI, Brasil, 2020.
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Fonte: Pesquisa direta, 2019.



37

Segundo o gréfico 03, a maioria dos alunos responderam que n&o
conseguem aprender com facilidade os problemas matematicos contextualizados,
correspondendo a 66,7% das respostas e os demais, 33,3%, assinalaram que
possuem facilidade em aprender. Com relacdo, ao que foi assinalado pela maioria,
estes disseram que a dificuldade estd em problemas matematicos que possuem
divisdo e outros afirmaram que n&do prestam muita atencdo nas aulas, bem como
dificuldade na aprendizagem em geral. Dentro desse contexto, a quantidade de
alunos que possuem dificuldade na aprendizagem é de certa forma grande, entao é
necessario a mudanca na metodologia de aulas do professor ou adequacdo da
metodologia usada para todos os alunos, para que assim todos tenham uma
aprendizagem satisfatoria.

Segundo Dante (1998), ensinar a resolver problemas matematicos € uma
tarefa mais dificil do que ensinar conceitos, habilidades e algoritmos matematicos.
“Estudar Matematica é resolver problemas. Portanto, a incumbéncia dos professores
de Matematica, em todos os niveis, € ensinar a arte de resolver problemas. O
primeiro passo nesse processo € colocar o problema adequadamente.”. Sendo que
o professor deve administrar esse processo, proporcionando situacbes que
permitam surgir uma variedade de procedimentos na sala de aula, socializando-os,
comparando-os, deve ser dada énfase ao processo de resolucdo e ndo somente a
obtencdo de respostas corretas. O quarto questionamento deste questionario, 0s
alunos foram indagados sobre os professores, mais especificamente se estes
conseguem repassar seus conhecimentos, de forma que os alunos consigam

aprender os problemas contextualizados de maneira fidedigna.
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Grafico 04 — O professor consegue repassar seus conhecimentos de forma que os alunos possam
aprender os problemas matematicos contextualizados no 9° ano do Ensino Fundamental no povoado
Brejo/Monte Alegre do Piaui — PI, Brasil, 2020.
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Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Com relacdo ao grafico 04, pode-se observar que 88,9% dos alunos
disseram que reconhecem que o0s professores repassam seus conhecimentos de
forma que consigam aprender, porém 11,1% destes, disseram que ndo conseguem
aprender os problemas matematicos. Apesar de a maioria assinalar que 0s
professores repassam os conteudos bem e que eles aprendem, o dado dos alunos
gue ao contrario disso ndo aprendem € importante ser destacado e discutido, pois
mais uma vez é necessario que se repense as metodologias de ensino, de forma
gue contemple todos os alunos ou mudanca de postura quanto a aplicacdo desses
conteudos.

Segundo Soares e Bertoni Pinto (2001), o papel de professor é de
incentivador, facilitador e mediador das idéias apresentadas pelos alunos, de forma
gue estas sejam produtivas, levando os alunos a pensarem e a gerarem Seus
préprios conhecimentos. Como também corroboram Nunes e Souza (2004) que ao
utilizar a metodologia de resolucdo de problemas de forma adequada, o papel do
professor muda de “comunicador de conhecimento” para o de observador,
organizador e de incentivador da aprendizagem, pois o professor tera que enfrentar
situacles inesperadas em sala de aula e devera alterar o que tinha planejado, ainda
mais, terd que estar atento as dificuldades apresentadas pelos alunos. No ultimo
guestionamento, foi pedido aos alunos para fazerem sugestbes ao professor de

Matematica em se tratando dos métodos de ensino que este usa para ensinar
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problemas matematicos contextualizados, de forma que os alunos aprendam com

mais facilidade.

Grafico 05 — Sugestdes para o professor com relagao aos métodos de ensino usados em sala de
aula para ensinar os problemas matematicos contextualizados no 9° ano do Ensino Fundamental no
povoado Brejo/Monte Alegre do Piaui — PI, Brasil, 2020.
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Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Como pode ser constatado no grafico 05, 44,4% dos alunos nédo fizeram
sugestbes, pois afirmam que o professor ndo tem o que melhorar, ou seja, estao
satisfeitos com a metodologia que estd sendo usada. Ja 33,3% afirmaram que o
professor deveria explicar mais vezes 0 mesmo assunto, no qual alguns disseram
(11,1%) que o professor ndo tem paciéncia para explicar a mesma questdo mais de
uma vez. S&o respostas que de certa forma ndo se encontram, mas que permite
observar que o professor desta unidade tem utilizado uma boa metodologia de
ensino, mas que necessita olhar de forma agucada, para os demais alunos que nao

se adequam a metodologia usada.
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Os dados do gréfico acima, denota que o professor estd usando uma boa
metodologia, porém que ndo contemplam nem 50% dos alunos, que é necessario o
uso de uma nova metodologia de ensino. Enfatizando Onuchic e Zuffi (2007) que a
resolucéo de problemas matematicos contextualizados pode colaborar para que haja
alguma mudanca na perspectiva da acdo docente. Afinal sua utilizagdo merece
atencao por parte de todos os professores, pois estes devem aplica-los de maneira
adequada, para que todos os alunos tenham uma boa aprendizagem, assim 0S
professores devem ter os objetivos que desejam alcancar para que possa fazer o
uso adequado da resolucdo de problemas, seja para aplicar alguma nova técnica ou
conceito que j& esta sendo desenvolvido, trabalhando com problemas abertos nos

guais ha mais de uma solucéo possivel.

5.2 Questionario de aprendizagem

Seguindo o proposto nos objetivos e metodologia deste estudo, foi delineado
um questionario da aprendizagem dos alunos quanto aos problemas matematicos
contextualizado, sendo este composto apenas por estes problemas, com o intuito de
analisar fielmente o conhecimento desses alunos sobre a Matematica, incluindo as
dificuldades, facilidades e expectativas com a aprendizagem e objetivos. Além, de
cada problema proposto nesta atividade, tem por finalidade gerar discussbes e
debates que promoveram o aprendizado matematico e didéatico tanto dos alunos,
como de forma indireta dos professores.

Foram aplicados 06 questdes desses problemas matematicos
contextualizados, no qual estdo alinhados respectivamente no gréafico 06, para que
assim tenhamos a real comparacdo da aprendizagem desses alunos atualmente,
bem como de suas falhas em diferentes questées, que utilizaram em sua maioria a
multiplicacdo e divisdo, por serem as operacfes matematicas que os alunos no

decorrer dos estagios apresentaram maior deficiéncia.



41

Grafico 06 — Respostas das questdes do questionario de problemas mateméticos contextualizados
aplicados aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental no povoado Brejo/Monte Alegre do Piaui — PI,
Brasil, 2020.
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Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Como disposto no grafico 06 acima, pode-se observar questdes que tiveram
a mesma quantidade de respostas certas e erradas que foram dadas pelos alunos,
como € o caso das questdes 01, 02 e 06, a maioria responderam de forma certa
sendo 88,9% das respostas e 11,1% ndo acertaram. Na questdo 03, a quantidade
de acertos foi menor, apenas 66,7%, mas de certa forma foi a maioria dos alunos.
Na questédo 04, os alunos surpreenderam, pois 100% destes acertaram a questado. E
no caso da questdo 05, teve um equilibrio maior entre acertos e erros, sendo que

55,6% dos alunos acertaram e 44,4% erraram.
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No geral, os alunos demonstraram ter dominio sobre os problemas
matematicos contextualizados propostos, comprovando a compreenséo da situacao-
problema e as formas de resolucdo correta. Como cita Polya (1978), quando os
alunos conseguem resolver esse tipo de problema matemético é um indicativo de
grande evolucdo na aprendizagem e no pensar matematico, pois o enunciado do
problema né&o constitui um indicativo de resolucao para os alunos, ou seja, estes nao
sabem qual a operacdo devera ser utilizada para sua resolucdo. Por isto, interpretam
e por mais que utilizem todas as operac¢des chegara no dado que o aluno julgara

COMO a resposta correta.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa possibilitou entender a importancia do ensino e
aprendizagem de problemas matematicos contextualizados no 9° ano do Ensino
Fundamental na Unidade Escolar Fausto Rodrigues. Acredita-se pois que,
sobretudo, tanto os alunos que participaram mais diretamente da pesquisa quanto
os professores de Matematica, passaram a compreender, durante o periodo da
aplicacao da pesquisa, a real necessidade da aplicacdo adequada em sala de aula
de problemas matematicos contextualizados, pois é um aprendizado que vai além do
periodo do Ensino Fundamental, os alunos usardo nos préximos anos do periodo
estudantil e até mesmo no cotidiano, como citado no estudo em relacdo a entender
dados da economia, a graficos jornalisticos, entre outros.

Os resultados obtidos foram favoraveis aos objetivos propostos na pesquisa,
uma vez que demonstrou a visdo dos alunos frente a essa tematica. De acordo com
os dados, ficou claro que os participantes acreditam ser necessario esses ensinos,
pois segundo 0s mesmos, possuem consciéncia quanto a importancia de se estudar
e aprender problemas matematicos contextualizados. Os participantes ressaltaram
ainda que tiveram a oportunidade de estudar sobre esses problemas na escola, que
possuem facilidade em aprender, bem como reconheceram que o professor repassa
seus conhecimentos sobre a disciplina super bem e de forma que todas

conseguiram aprender.
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Do mesmo modo, este estudo revela que a metodologia de ensino usada
pelo professor da disciplina € acessivel aos alunos, pois estes tiveram uma
aprendizagem, no qual isso foi apresentado nos resultados acerca do questionario
de aprendizagem aplicado em sala de aula, onde os alunos demonstraram ter
dominio de problemas mateméaticos contextualizados, com a maioria respondendo
de forma correta as questdes propostas.

Levando em consideracdo esses aspectos, ressaltamos que € de suma
importdncia o ensino e problemas matematicos contextualizados no Ensino
Fundamental, principalmente no 9° ano, pois nesse periodo que passardo para 0
Ensino Médio e continuardo a vida estudantil. Portanto, essa tematica ird servir de
motivacdo para os alunos no estudo da Matematica, como também na compreensao
e interpretacédo de problemas matematicos em sala de aula e no cotidiano que este
aluno esta inserido, pois o ensino da Matematica tem por finalidade contribuir na
formacéo do individuo, abordando assuntos e questbes que fazem parte do dia-a-
dia, de forma a tornar o estudante como protagonista na construcdo do proprio

conhecimento.
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APENDICE A
QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO

01. Vocé acha importante aprender problemas matematicos contextualizados
durante o 9° ano do ensino fundamental?

( )Sim
( ) Néo

02. Vocé teve a oportunidade de estudar problemas matematicos contextualizados
durante o 9° ano na Unidade Escolar Fausto Rodrigues?

() Sim
( ) Néo

03. Vocé consegue aprender com facilidade os problemas matematicos
contextualizados?

( ) Sim
( ) Nao.

04. Se marcou ndo na questado anterior, cite quais as dificuldades vocé tem na
aprendizagem dos problemas matematicos contextualizados?

05. O professor consegue repassar seus conhecimentos de forma que vocé possa
aprender os problemas matematicos contextualizados?

() Sim
() N&o. Justifique:

06. Quais as sugestdes vocé da para o teu professor com relacdo aos métodos de
ensino que este usa para ensinar problemas matematicos contextualizados para que
vocé aprenda com facilidade?
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APENDICE B
QUESTIONARIO DE APRENDIZAGEM

01. No supermercado Preco 6timo, a manteiga é vendida em caixinhas de 200
gramas. Para levar para casa 2 quilogramas de manteiga, quantas gramas de
manteiga Marisa precisaria comprar?

02. Pedro e Joao jogaram uma partida de bolinhas de gude. No final, Jo&o tinha 20
bolinhas, que correspondiam a 8 bolinhas a mais que Pedro. Jodo e Pedro tinham
juntos?

03. Paula gasta 3 ovos para fazer 1 bolo. Ela foi ao mercado e comprou 4 duzias de
ovos para fazer bolos. No caminho de volta, quebraram-se 3 ovos. Quantos bolos
Paula consegue fazer com o restante dos ovos que sobraram?

04. Carlos e Pedro tém juntos 270 figurinhas, sabendo que Pedro tem o dobro de
figurinhas que Carlos, quantas figurinhas tem Pedro?

05. Se 4 barras de chocolate custam 24 reais, quanto se pagara por 6 barras iguais
a essas?

06. Se cada salgado da cantina da escola custa R$ 1,50, quanto se pagara por 5
salgados
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ANEXO A

OFICIO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI — IFPI
CAMPUS CORRENTE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

OFICIO DE AUTORIZACAO
Monte Alegre do Piaui (PI), 22 de outubro de 2019

IImo. Sr. Gilson Ribeiro de Carvalho

Diretor da Unidade Escolar Fausto Rodrigues

ASSUNTO: SOLICITACAO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA
REALIZACAO DE PESQUISA

Venho por meio deste solicitar a autorizacdo a Unidade Escolar Fausto Rodrigues
para realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso “Resolugdao de problemas
contextualizados no ensino da Mateméatica como contribuicdo para a
aprendizagem dos alunos do 9 ano do ensino fundamental. ” que tem como
objetivos: Analisar a resolucdo de problemas contextualizados no ensino da
Matematica como contribuicdo para a aprendizagem dos alunos do 9 ano do ensino
fundamental, assim como demonstrar o papel do docente na aprendizagem da
Mateméatica dos alunos do 9 ano do ensino fundamental; apresentar as dificuldades
dos alunos quanto a resolucdo de problemas contextualizados no ensino da
Matematica; e elucidar a contribuicdo no ensino e aprendizagem dos alunos do 9
ano do ensino fundamental com o uso de novas metodologias didaticas pelos
docentes. Orientado pelo Professor Nerivaldo Virginio da Silva, vinculado ao curso
de Licenciatura em Matematica, do Campus de Corrente — Pl do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI

Certo de contar com seu apoio, agradecemos a atencgao.

Atenciosamente,




51

Prof. Nerivaldo Virginio da Silva

ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI — IFPI
CAMPUS CORRENTE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Resolucdo de problemas contextualizados no ensino da
Matematica como contribuicdo para a aprendizagem dos alunos do 9 ano do ensino
fundamental.

Pesquisador responsavel: Prof. Nerivaldo Virginio da Silva

Instituicdo/Departamento: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui — IFPI/ Campus de Corrente — PI

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (89)
Pesquisador participante: Paulo Cesar Rodrigues de Carvalho
Telefones para contato (inclusive a cobrar): (89) 8113-6393

Local de coleta dos dados: Unidade Escolar Fausto Rodrigues do municipio de
Monte Alegre do Piaui

Prezado Senhor (a):

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse
em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apds ser esclarecido (a)
sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nado sera penalizado (a) de forma
alguma.

Para melhor esclarecimento, de acordo com a Resolucdo 466/12, do
Conselho Nacional de Saude, sujeito da pesquisa, é o (a) participante pesquisado
(a), individual ou coletivamente, de carater voluntario, sendo vedada qualquer forma
de remuneracdo. Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte ao responsavel
pela pesquisa qualquer davida que tiver.
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ESCLARECIMENTO SOBRE A PESQUISA:

A presente pesquisa tem como objetivo: Analisar a resolugdo de problemas
contextualizados no ensino da Matemética como contribuicdo para a aprendizagem
dos alunos do 9 ano do ensino fundamental

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder as
perguntas formuladas pelo pesquisador. Para tanto sera utilizado dois questionarios,
um é semi-estruturada, que visa obter conhecimento da visdo dos alunos sobre essa
guestdo da resolucdo de problemas contextualizados no ensino da Matematica
como contribuicdo para a aprendizagem dos mesmos. E por um questionario com
guestdes contextualizadas para se avaliar a aprendizagem desses alunos quanto a
esses problemas matematicos.

Beneficios: Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para vocé. No entanto, somente no final do estudo poderemos
concluir a presenca de algum beneficio tais como a apresentacdo da contribuicdo de
problemas matematicos contextualizados para a aprendizagem na Matematica.

Riscos: Os riscos para os participantes do estudo serdo minimos, considerando que
os cuidadores podem sentir-se constrangidos em relacdo aos questionamentos e
temerem que as informacdes se tornem de conhecimento publico. No entanto, os
riscos serdo minimizados com o compromisso ético das pesquisadoras em garantir a
preservacdao do sigilo da identidade e garantindo a confidencialidade dos dados,
tornando-os publico apenas agueles que contemplem os objetivos da pesquisa com
0 poder de contribuir para a discussao e aprofundamento da tematica abordada.

Compromisso de garantia de acesso: Em qualquer etapa da pesquisa vocé tera
acesso aos pesquisadores responsaveis e participantes pela presente pesquisa para
esclarecimento de eventuais davidas.

Garantia de sigilo: As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade
garantida pelos (as) pesquisadores (as) responsaveis. Os participantes da pesquisa
nao serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta
pesquisa forem divulgados.

Nome e assinatura do (s) pesquisador (es) participante (S)

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu,

, RG , CPF-

residente
, abaixo assinado, concordo em participar como sujeito da pesquisa no
projeto intitulado “Resolu¢dao de problemas contextualizados no ensino da
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Matematica como contribuicdo para a aprendizagem dos alunos do 9 ano do
ensino fundamental.”. Declaro que fui devidamente informado (a) e esclarecido (a)
pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como de que 0s riscos para mim sdo minimos, pelo fato de eu poder me sentir
constrangida em responder aos questionamentos, mas fui esclarecida que esse
risco é minimizado quando a mesma explica que em nenhum momento eu serei
identificado (a) e muito menos exposto (a) publicamente. Também fui informado (a) a
respeito dos beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto me leve a
qualquer penalidade. Ficou claro também que minha participacdo é isenta de
despesas e que tenho garantia do acesso a pesquisa a qualquer momento.
Concordo, voluntariamente, em participar desta pesquisa.

Monte Alegre do Piaui, de de

Nome e assinatura do sujeito ou responsavel

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e aceite do sujeito em participar

Testemunhas (néo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:
RG: Assinatura:
Nome:
RG: Assinatura:

Somente para o pesquisador responsavel pelo contato e tomada do TCLE
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao
neste estudo.

Monte Alegre do Piaui, de de

Prof. Nerivaldo Virginio da Silva
Pesquisador responsavel
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