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RESUMO

O tema proposto neste trabalho buscou analisar aspectos da inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista no ensino meédio integrado, especificamente na disciplina
de Quimica. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um transtorno comportamental
que se apresenta caracterizado por alteracBes significativas na comunicac¢do, na
interac&o social e no comportamento da crianga, que podem se manifestar em conjunto
ou isoladamente. A pesquisa realizada caracteriza-se como um estudo de caso, de
cunho quantitativo sendo realizada em uma escola de ensino publico da rede municipal
da cidade de Parnaiba-PIi. Este estudo apresenta o resultado de investigaces sobre a
arte de ensinar em correlacdo a aprendizagem dos alunos autistas em salas de aula
regulares que possuem o ensino profissionalizante. A pesquisa foi realizada com os
professores (A, B e C) da escola campo da pesquisa através de questiondrio e entrevista,
além de observacdes em sala de aula visando a andlise mais detalhada e com maior
eficacia do processo de inclusdo investigado. A partir das analises dos dados coletados
por instrumentos como questionarios e observacbes. Foi possivel constatar a
experiéncia do professor em turmas com alunos autistas e as dificuldades observadas a
partir do desempenho apresentadas por esses discentes estando em salas regulares de
ensino médio profissionalizante na disciplina de Quimica, foi alcancado de maneira
promissora. No entanto, ha muitas lacunas a serem preenchidas em relacéo a estrutura
escolar, qualificacdo profissional e metodologias inclusivas para que os alunos consigam
ter um melhor rendimento nas aulas de Quimica. Concluiu-se ainda o apoio da familia,
da escola e dos professores faz a diferenca para ocorrer o desenvolvimento pleno e
autdbnomo do aluno com TEA.

Palavras-chave: TEA. Autismo. Quimica. Professor.



ABSTRACT

The theme proposed in this work sought to analyze aspects of the inclusion of students
with Autism Spectrum Disorder in integrated high school, specifically in the discipline of
Chemistry. Autism Spectrum Disorder (ASD) is a behavioral disorder that is characterized
by significant changes in the child's communication, social interaction and behavior,
which may manifest together or in isolation. The research carried out is characterized as
a case study, of a quantitative nature, being carried out in a public school of the municipal
network of the city of Parnaiba-PI. This study presents the results of investigations on the
art of teaching in correlation with the learning of autistic students in regular classrooms
that have vocational education. The research was carried out with the teachers (A, B and
C) of the school field of research through a questionnaire and interview, as well as
observations in the classroom aiming at a more detailed and more effective analysis of
the inclusion process investigated. From the analysis of data collected by instruments
such as questionnaires and observations. It was possible to verify the teacher's
experience in classes with autistic students and the difficulties observed from the
performance presented by these students being in regular high school professional
classrooms in the discipline of Chemistry, was achieved in a promising way. However,
there are many gaps to be filled in relation to the school structure, professional
qualification and inclusive methodologies so that students can have a better performance
in Chemistry classes. It was also concluded that the support of the family, the school and
the teachers makes a difference to the full and autonomous development of the student
with ASD.

Keywords: ASD. Autism. Chemistry. Teacher.
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1 INTRODUCAO

O Autismo é considerado uma condi¢do de saude caracterizada por um mal
desenvolvimento em trés importantes areas da convivéncia humana, a comunicacao,
socializacdo e o0 comportamento. Com o desenvolvimento das tecnologias
educacionais e a partir de uma perspectiva de vida melhor em sociedade uma grande
parte das pessoas com autismo € inserida no contexto da educac¢do escolar com o
intuito de melhorar sua interatividade, formacao social e mental.

Criancas, jovens e adultos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
geralmente demoram nas relagdes de sociabilidade ou s&o na maioria das vezes
excluidos de exercer esse direito basilar nas relacdes humanas, pelo fato de serem
considerados diferentes dos demais, incapacitados e constantemente pouco
compreendidos pelas suas limitacdes ou até mesmo pelas suas grandes habilidades
gue poucos percebem e ndo séo desenvolvidas.

Temos conhecimento que a comunicacdo é um aspecto fundamental no
desenvolvimento e na sociabilidade em geral e que a evolucao da fala e da interacao
entre seres dispostos a viver em conjunto é imprescindivel no desenvolvimento
integral do aluno. Neste sentido, entendemos que o ambiente escolar por reunir
condi¢bes de aprendizagem e de desenvolvimento mental e fisico, além da aquisi¢céo
de valores, sera de fundamental importancia para alunos com TEA.

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988, diz que “a educacéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa” (BRASIL, 1988). O texto
constitucional nos leva a entender que o desenvolvimento social esta atrelado a
educacdo quando essa se faz presente contribuindo para a formacdo de uma
sociedade mais igualitaria e qualificada.

Em escolas de seguimento regular que ofertam o ensino médio integrado
técnico profissionalizante sdo desenvolvidas habilidades técnicas para o mercado de
trabalho. O ingresso de uma pessoa com TEA nessas escolas pode causar
estranhamento e inseguranca, pelo fato de ocasionalmente professores e equipe
pedagogica ndo possuirem uma qualificacdo necessaria para lidar com situacdes do
ensino e aprendizagem do autista.

No entanto, a escola possui um importante papel em sociedade ajudando a

fortalecer o desenvolvimento desses alunos em sala de aula, para Torres (2008, p.
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29), “uma das fungdes sociais da escola é preparar o cidadado para o exercicio da
cidadania vivendo como profissional e cidadao”.

Hoje a politica educacional para educacao especial evidencia meios eficientes
de preparar e capacitar professores e demais profissionais, para o atendimento de
alunos com deficiéncias, incluindo alunos com espectro autista, dado que necessitam
de metodologias e tecnologias no seu processo de aprendizagem.

De fato, é direito destes discentes terem professores qualificados para
desenvolver uma formacao adequada para este publico incluindo tantos alunos das
salas regulares quantos alunos que possuem o TEA. Como esta previsto na LEI N°
9394/96 — Lei De Diretrizes e Bases Da Educacao Nacional, o Art. 58° define que se
entende por educacao especial, a modalidade escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. E em
consonancia a isto o inciso | relata que “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial”’. (BRASIL, 1996)

Neste sentindo a pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, de cunho
guantitativo que foi realizada em uma escola de ensino publico da rede municipal da
cidade de Parnaiba no estado do Piaui, e aprofundou o da aprendizagem de alunos
com Transtorno do Espectro Autista na disciplina de Quimica do ensino médio
integrado, na modalidade educacéo profissionalizante, por entender que essa parcela
do alunado possui os mesmos direitos que os alunos considerados normais.

A pesquisa foi estruturada a partir de questionamentos que ajudaram na
definicdo do tema e na elaboracdo dos objetivos deste estudo. Neste sentido, a
principio a pesquisa se norteou a partir dos seguintes questionamentos: os alunos
autistas estdo sendo verdadeiramente acompanhados com apoio necessario, como
centro do processo de ensino-aprendizagem? Como a escola se estrutura para
atender as necessidades desses alunos, especificamente em relacdo ao ensino e
aprendizagem de Quimica? Os professores possuem formacao adequada, necessaria
para atender as dificuldades desses alunos?

A partir desses questionamentos definiu-se que o objetivo geral foi o de analisar
a experiéncia do professor em turmas com alunos autistas, identificando as
dificuldades destes, na disciplina de Quimica no Ensino Médio integrado.

Para a concepcdo desse objetivo pensou-se nos seguintes objetivos

especificos: realizar uma pesquisa bibliografica pertinente ao tema sobre
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aprendizagem dos alunos autistas para criacdo de questionarios como instrumento de
coleta de dados; identificar como a escola se organiza para enfrentar a problematica
da inclusdo dos alunos com o TEA,; observar as dificuldades apresentadas pelos
autistas na disciplina de Quimica; investigar o papel da familia no processo de
aprendizagem dos alunos com TEA e avaliar as dificuldades encontradas pelos
docentes em salas que possuem alunos autistas.

Desse modo a pesquisa se caracterizou em um estudo de caso sobre as
dificuldades envolvidas no ensino dos autistas, interligando educagé&o inclusiva no
ensino profissionalizante, mas numa perspectiva de aprendizagem na matéria de
Quimica.

O presente trabalho se justifica por considerar as dificuldades enfrentadas
pelos discentes, professores, escolas e familiares nas questdes de incluséo, de apoio
a alunos com Transtorno do Espectro Autista na escola pesquisada.

Na introducdo apresentou-se o estudo destacando sua importancia, objetivos,
metodologia da pesquisa e a estrutura do trabalho.

No referencial teérico sdo abordados temas sobre educacdo especial como
afirmacdo de uma educacao inclusiva em relacdo a alunos com TEA, procurou-se
caracterizar o TEA enquanto deficiéncia, foram apresentadas dificuldades no ensino
e aprendizagem da disciplina Quimica, e concluindo abordou-se sobre as escolas e
professores inclusivos.

No tépico metodologia, caracterizamos a pesquisa, descrevemos o local, os
sujeitos de pesquisa bem como apresentamos 0s procedimentos e 0s instrumentos
da coleta de dados.

No topico, resultados e discussado apresentamos as questdes dos instrumentos
de coletas, as narrativas dos entrevistados, bem como um suporte teérico quando foi
necessario.

No tépico referéncias apresentamos as fontes de onde foi originada as bases
para fundamentar e dar consisténcia a este estudo.

E, por fim s&o apresentados os apéndices elaborados para a consecucéo deste

estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

Ao falarmos dos principais direitos envolvendo os cidadaos entendemos a
Educacdo como um direito basico vigente em nossa sociedade dando oportunidades
para saber, conviver e se desenvolver no meio social. Neste sentido, Brandao (1986),
nos diz que a educacao € formada por toda experiéncia e conhecimento adquirido
apos a vivéncia em sociedade.

Com o0 avanco das pesquisas tem surgido discussfes sobre variadas
vertentes que englobam a Educacao para pessoas com Necessidades Especiais nas
quais, ganham peso e reconhecimento os estudos sobre a Educagéo Inclusiva (El) e
Educacao Especial (EE).

A Educacéo Inclusiva de acordo com Roldao (2003) deve ser um processo facil,
de forma que todos aprendam simultaneamente, pois essa é a base do conceito de
escola inclusiva, a aprendizagem progressiva e com dificuldades minimizadas.

Para Strieder e Zimmermann (2010), “a educacdo inclusiva deseja
compreender e aceitar o outro na sua singularidade”. Por isso deve-se assumir 0
proximo com sua diferenca tanto em sociedade quanto em escolas que possuem 0
regimento regular com o profissionalizante deixando de lado a aversdo e os
preconceitos existentes.

E preciso acreditar na educacéo de todos 0s modos, nos pensamentos e a¢es
dos profissionais docentes e principalmente acreditar no ser humano, tanto dito
“‘normal” quanto “especial”’, em geral, € algo que deve ser renovado a cada dia. No
Brasil a Constituicdo Federal de 1988, traz como um dos seus objetivos fundamentais
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade, e
quaisquer outras formas de discriminacao”.

O conceito de pessoas com Necessidades Educativas Educacionais,
apresentado na Declaragcdo de Salamanca (1994), relaciona “a expressao
Necessidades Educativas Especiais referindo-se a todas as criangas e jovens cujas
necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de
aprendizagem”.

Para Aranha (2002), “incluséao significa afiliacdo, combinagéo, compreensao,

envolvimento, continéncia, circunvizinhanga, ou seja, observar se as escolas estéo
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modificadas e adaptadas as necessidades de cada aluno o qual nela frequente”.

A Educacédo Especial € uma evolucdo de ensino especial, € um conjunto de
meios postos ao servico das criancas e jovens com NEE, para esses terem acesso a
aprendizagem de forma igualitaria no ensino regular, com profissionais da educacao
(capacitados), novos métodos, outras matérias para aprender, outros espacos na
escola, mas a maior parte das vezes esses alunos estdo fora da sala de aula a qual,
por direito, pertencem. E uma educacio especial para alunos especiais (SANCHE &
TEODORO, 2006).

Conforme presente no documento da Politica Nacional de Educacéo Especial,
segundo o artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB 2/2001, os alunos com Necessidades

Educacionais Especiais (NEE), séo:

Alunos que apresentam deficiéncias (mental, visual, auditiva, fisica/motora e
multiplas); condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos,
neurolégicos ou psiquiatricos, bem como de alunos que apresentam altas
habilidades/ superdotacdo (BRASIL, 2001. p. 19).

Atualmente as politicas de educacdo inclusiva avancaram no ambito
educacional brasileiro, mas ainda sdo necessarias inUmeras mudangas para serem
consideradas de um padrao elevado e atendam as demandas escolares. Uma dessas
melhorias seria a existéncia de escolas que promovam a inclusdo maior e igualitaria
para pessoas com deficiéncia ou algum transtorno de desenvolvimento estando

inseridos dentro, ou fora da sala de aula. Para Aranha (2000, p.1-9):

a escola tornar-se inclusiva sdo necessarios suportes de diferentes tipos:
fisico, pessoal, material, técnico e social, destacando que essas sédo
condicdes necessarias, mas ndo suficientes para garantir a equiparagéo de
oportunidades e uma educacdo efetivamente inclusiva. Sendo importante,
também, a reorganizacdo em todos os niveis do sistema educacional, do
politico-administrativo a formacao de professores e até o interior da sala de
aula.

Portanto ao falarmos em educacéo para autistas, 0os seguintes autores Hoher
Camargo e Bosa (2012, p.315-324), retrataram que 0 contexto escolar oportuniza
contatos sociais, favorecendo o desenvolvimento da crianga autista. Sendo assim
escolas devem estar dispostas e planejadas para receberem alunos com o TEA, pois

com o bom desenvolvimento em sala de aula eles podem viver como pessoas
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“normais”; trabalhados corretamente para um bom desenvolvimento e independéncia

em seu futuro.

2.2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista afeta o processamento de informacdes no
cérebro, Segundo a APA (2014), as pessoas com autismo possuem trés graus que
caracterizam o TEA sendo eles: de grau leve, grau moderado e grau severo. Segundo
o0 DSM-5:

Um transtorno mental € uma sindrome caracterizada por perturbacéo
clinicamente significativa na cognicdo, na regulacdo emocional ou no
comportamento de um individuo que reflete uma disfungdo nos processos

psicol6gicos, bioldgicos ou de desenvolvimento subjacentes ao funcionamento
mental. (DSM-5, 2014. p.20)

Consoante o Manual de Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais e
de acordo com APA (2014, p. 50), o TEA se caracteriza por um quadro clinico em que
prevalecem prejuizos na interagdo social, nos comportamentos ndo verbais (como
contato visual, postura e expresséao facial) e na comunicagao (verbal e nao verbal),
podendo existir atraso ou mesmo auséncia da linguagem.

De acordo com Oliveira (2009), “autos” significa “proprio” e “ismo” traduz um
estado ou uma orientacao, isto €, uma pessoa fechada, reclusa em si. Uns podem ser
mais atentos, uns mais intelectuais e outros mais sociaveis, e assim por diante”
(FERREIRA, 2009, p. 15).

Segundo Cunha (2012, p. 20), “o termo ‘autismo’ deriva do grego ‘autos’, que
significa ‘por si mesmo’ e, ‘ismo’, condi¢do, tendéncia”. Visto isso “o por si mesmo”
pode ser associado ao autismo e com pessoas que possuiam a caracteristicas de
isolamento, igualmente demonstrada pelos esquizofrénicos. O diferencial era que no
autismo esta condicdo ja estava presente desde seu nascimento.

Pessoa com Transtorno do Espectro Autista incluida nas classes comuns de
ensino regular tera direito a acompanhante especializado, nos casos de comprovada
necessidade. Os Déficits que estdo interligados ao autismo em relacdo a sua

comunicacao e dificuldade de sociabilidade conforme DSM-5 (2014, p. 50) sao:

Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de
abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma conversa
normal a compartiihamento reduzido de interesses, emogdes ou afeto, a
dificuldade para iniciar ou responder a interacfes sociais.
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Déficits nos comportamentos comunicativos nao verbais usados para interacédo
social, variando, por exemplo, de comunicacdo verbal e ndo verbal pouco
integrada a anormalidade no contato visual e linguagem corporal ou déficits na
compreensdo e uso gestos, a auséncia total de expressbes faciais e
comunicacao ndo verbal.

Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos, variando,
por exemplo, de dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar a
contextos sociais diversos a dificuldade em compartilhar brincadeiras
imaginativas ou em fazer amigos, a auséncia de interesse por pares.

O Manual Diagnastico e Estatistico de Transtornos Mentais também retrata que

o transtorno do espectro autista esta correlacionado ao autismo infantil precoce,

autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico,

transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno

desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger. Conforme a APA (2014, p. 53)

existe uma fusdo que engloba o TEA, mostrando que o transtorno autista, transtorno

de Asperger e transtorno global do desenvolvimento no transtorno do espectro autista
estdo ligados aos mesmos sintomas e prejuizos comportamentais.

Os sintomas desses transtornos representam um continuum Unico de prejuizos

com intensidades que véao de leve a grave nos dominios de comunicacgéo social

e de comportamentos restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos

distintos. Essa mudanca foi implementada para melhorar a sensibilidade e a

especificidade dos critérios para o diagndstico de transtorno do espectro

autista e para identificar alvos mais focados de tratamento para os prejuizos
especificos observados. (APA, 2014)

A sindrome do autismo é bastante comum, porém muitas pessoas hao
percebem sua presenca no decorrer de seu ciclo de vida, pois ndo tiveram nenhum
comprometimento na fala e socializacdo. Visto isso, Mello (2007, p. 16) retrata que 0
autismo pode aparecer nos anos iniciais da vida das pessoas antes mesmo dos 3
anos, ao aparecer os individuos com TEA se submetem a desvios nas caracteristicas
sociais, de comunicacao e de pensamento.

Consoante ao DSM-5 (2014, p. 52), o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
pode ser considerado nos diferentes niveis de autismo classificando-se de acordo com
a dependéncia que a pessoa autista precisara relacionado a questbes de

suporte/apoio. Entre eles estao os seguintes niveis:

Nivel um (“Exigindo apoio”) Na auséncia de apoio, déficits na comunicagao
social causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar interacdes sociais e
exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais dos
outros. Pode parecer apresentar interesse reduzido por interacdes sociais. Por
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exemplo, uma pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se na
comunicacao, embora apresente falhas na conversacao com 0s outros e cujas
tentativas de realizar amizades sdo estranhas e comumente malsucedidas.
Nivel dois (“Exigindo apoio substancial”’) Défices graves nas habilidades de
comunicacao social verbal e ndo verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo
na presenca de apoio; limitacdo em dar inicio a interacdes entre pessoas e
resposta reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa que fala frases simples, cuja interacdo se limita a
interesses especiais reduzidos e apresenta comunicacdo n&o verbal
acentuadamente estranha.

Nivel trés (Exigindo apoio muito substancial”), Déficits graves nas habilidades
de comunicacdo social verbal e ndo verbal causam prejuizos graves de
funcionamento, grande limitagcdo em dar inicio a interagdes sociais e resposta
minima a aberturas sociais que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa
com fala inteligivel de poucas palavras que raramente inicia as interacdes e,
quando o realiza, tem abordagens incomuns apenas para satisfazer a
necessidades e reage somente a abordagens sociais muito diretas. (DSM-5,
2014, p. 56).

No transcorrer dos anos as pessoas com autismo, passaram por inumeras
dificuldades quando se relaciona ao quadro da inclusdo e aceitacéo social, atualmente
essa visdo estd sendo superada. Pois, existem Leis que ajudam a prevenir e dar
suporte para esses individuos, dentre elas ha a lei n°® 13.146/15, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e a lei de amparo a pessoa com
autismo.

A lei n® 12.764/12 denominada “Lei Berenice Piana”, de grande importancia
para pessoas com TEA. De acordo com essa ultima lei, destacamos os incisos | e Il

do Art. 1° que norteiam diretrizes para pessoas com o TEA.

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo verbal
e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relagcdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, LEI N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012)

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96),
dedica um capitulo inteiro a educacao especial, prescreve que sempre que necessario
haverd servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades dos alunos com NEE.

Portanto, faz-se necessario averiguar se os professores estao aptos a incluir

tal demanda e educéa-las adequadamente. Visto isso de acordo com Paulon, Freitas e


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument

21

Pinho (2005, p. 9):

Um pressuposto frequente nas politicas relativas a inclusdo sup8e um
processo sustentado unicamente pelo professor, no qual o trabalho do
mesmo € concebido como o responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. E
claro que a aprendizagem dos alunos é uma das metas fundamentais, néo s6
dos professores, mas de todo o profissional que esteja implicado com a
educacédo e, sem duvida, uma pratica pedagdgica adequada € necessaria
para alcanca-la.

Atualmente ainda s&o poucas as instituicbes que ajudam e d&o apoio as
pessoas que possuem TEA. Desse modo, Mello et al. (2013, p. 37) descreve que
existem poucos 6rgdos de iniciativa publica que dao o suporte necessario para esse
transtorno. Muitos desses apoiadores séo provindos de instituicdes privadas como a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a Associacao de Amigos
Autistas (AMA).

2.3 O AUTISMO EM ESCOLAS REGULARES DE BASE TECNICA DE ENSINO

A maioria das escolas presentes nas grandes, médias e pequenas cidades sao
de cunho regular, tendem a ter um padrdo na sua organizacdo da educacao basica.
Desde o comeco da constituicdo académica do discente que € o ensino infantil, até
um maior desenvolvimento escolar e ingresso para a fase adulta que € o ensino médio.

Tratando-se de escolas que possuem uma base técnica profissionalizante tem-
se gue considerar a capacidade de qualificacdo em uma area especifica de modo a
trazer o beneficio de aperfeicoamento profissional, ou melhor, de estar mais convictos
em saber qual sera a possivel carreira que seguirdo ao fim do ensino médio.

Por conseguinte, a formacdo académica na base regular utiliza-se da base
técnica profissional que é relativamente apontada como um ensino mais dificil para
pessoas consideradas “normais”. Percebe-se que em salas de aulas regulares de
cursos profissionalizantes quase nao séo vistos alunos com algum tipo de deficiéncia
ou transtorno.

Essa realidade com o passar do tempo vem se tornando cada vez menos
frequente, na atualidade pessoas com algum problema fisico ou motor estdo mais
aceitos em sala de aula com criancas, ou jovens da mesma idade e nivel escolar.

Segundo Rocha et al. (2001) a escola tem que se apresentar como um contexto

inclusivo, devendo estar preparada para receber todos os alunos. Ou seja,
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independentemente se os alunos forem considerados “normais” ou 0s que possuem
alguma deficiéncia fisica, mental, motora e os que apresentarem algum tipo de
sindrome como o TEA, possuem o direito como qualquer outra pessoa em usufruir de
um ensino de qualidade e inclusivo.

Escolas regulares de base técnica ofertam os cursos profissionalizantes como
um meio para os alunos ingressarem no mercado de trabalho, como exemplo pode-
se destacar os cursos de informatica, administracdo e redes.

O ingresso de alunos nesses cursos € feito a partir de testes seletivos por meio
de provas objetivas, para a admissdo dos mesmos em escolas profissionalizantes.
Fato que denota um 6timo desempenho dos alunos sujeitos deste estudo.

Os cursos apresentam conhecimento especifico de acordo com seus
respectivos cursos, estabelecendo deste modo uma maior demanda na carga e nas
matérias curriculares. Professores com qualificacdes especificas para cada matéria
dos cursos profissionalizantes, porém sem capacitacbes na area da educacao
inclusiva.

A escola na qual foi realizada esta pesquisa oferta cursos técnicos de nivel
meédio integrado do 1° ao 3° ano e o Programa de Integracédo da Educacéo Profissional
ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), ou
seja, ensino integrado médio profissional na modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA). O quadro de docente da escola é composto por 76 professores efetivos
e 6 celetistas totalizando 82 educadores, todos os efetivos com graduacao e alguns

com poés-graduacao.

2.4 DIFICULDADES NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE QUIMICA PARA ALUNOS
AUTISTAS

A Quimica no Ensino Médio ainda é considerada pelos alunos como uma das
matérias mais dificeis entre as demais, pela complexidade dos conteudos,
tradicionalismo didatico e falta de contextualizacdo dos assuntos com o dia a dia
considerados comumente abstratos no ensino de Quimica. Muitos professores e
escolas ainda trabalham com a forma de memorizacdo dos conteudos, fato que
dificulta o desenvolvimento académico do aluno.

De acordo com Luca (2001, p. 1-10) o magistério de Quimica no ensino Médio

para o aluno é bastante distante quando os assuntos sdo contetudos que utilizam
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somente da memorizacdo de formulas e regras utilizadas somente em avaliacoes,
sem nenhum contexto relacionado ao dia a dia dos alunos.

Em concordancia com o argumento citado as praticas educacionais utilizadas
em sala de aula ainda sdo muito restritas e mondtonas regularmente pela falta de
tempo em sala de aula para os docentes; pela quantidade de assuntos abordados em
pouco tempo, ou uma forma classica de ensinamento.

Utilizando-se de uma forma menos significativa, ou seja, alunos que s estédo
apropriando-se dos assuntos por um pouco intervalo de tempo, memorizando,
constituindo um mau aproveitamento cientifico a respeito dos conteudos
estabelecidos, pois abrangentemente a Quimica € uma das principais matérias que
ocasiona ao aluno um desenvolvimento critico em rela¢do as perspectivas do mundo,
pois ela nos traz uma interacdo maior com a pratica estabelecida pelos contetidos
programaticos.

Considerando-se a influéncia da Quimica no desenvolvimento cognitivo dos
seres humanos, pode-se perceber que as dificuldades encontradas por alunos que
possuem TEA sdo muito evidentes por conta de uma evolugdo comportamental e
mental mais tardio.

Para alunos que nascem com esse transtorno, o progresso intelectual
comparado aos demais € considerado por muitas pessoas como uma inferioridade
concomitantemente ocasionada pela falta de desinteresse do aluno em sala de aula.

Segundo a American Psychiatric Association - APA (2014, p. 56):

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo
persistente na comunicagao social reciproca e na interagdo social e padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Esses
sintomas estao presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o
funcionamento diério.

Para que a pratica social aconteca e que ajude na formagéo progressiva dos
autistas e em sua interacdo, a sala de aula é um dos principais mecanismos de
inclusdo desses alunos em um ambiente sociavel. De acordo com Hoéher Camargo e
Bosa (2012, p. 315-324), “o contexto escolar oportuniza contatos sociais, favorecendo
0 desenvolvimento da crianga autista, assim como o das demais criangas, enquanto
convivem e aprendem com as diferencas”.

A metodologia dos professores em sala de aula contribui favoravelmente para

o desempenho dos alunos na matéria de Quimica, as metodologias antigas que so se
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apropriavam de decorar férmulas hoje devem ser alteradas por novas alternativas que
incentive tanto o uso dessas formulas quanto a utilizacdo dos assuntos no dia a dia
dos alunos.

A didética dos professores da escola em discussdo baseava-se na utilizagéo
de lousas e pincéis, o uso de tecnologias como aparelhos de projecdo ainda é
bastante escarco em escolas pubicas por conta da demanda de verba. Diante disso o
gue pode mudar na sala de aula séo as formas que o professor apresenta 0s assuntos
para seus alunos, utilizando-se de materiais lidicos como tabelas ludicas, jogos
interativos envolvendo assuntos do tema, o uso de cartilhas e entre outros.

Provas e atividades devem ser desenvolvidas baseadas nas dificuldades e
entendimento vivenciados pelo professor, utilizando-se de provas modificadas que
ajudem o aluno tirar notas boas e, ao mesmo tempo ter o entendimento dos assuntos.
Os assuntos ndo compreendidos por esses alunos na escola em estudo, na maioria
dos casos ndo eram revistos pela pouca quantidade de hora - aula. Visto isso, todos
0S mecanismos pedagdgicos utilizados em sala de aula contribuem para uma melhor

explicacédo aos alunos, principalmente os com TEA.

2.5 A NECESSIDADE DE INCLUSAO: ESCOLAS E PROFESSORES INCLUSIVOS

Quando falamos em educacdo consideramos o sentido geral que ela
representa em nossa sociedade, como desenvolvimento da capacidade intelectual,
fisica e moral de uma pessoa. Além disso, a educacao inclui o ato de educar, de
instruir; € polidez, disciplinamento. Nesse sentido, pessoas com autismo também se
fazem presentes nesse processo de aprimoramento, entretanto suas capacidades sao
limitadas ocasionando uma segregacao por parte da sociedade perante esses
individuos.

Para que pessoas com alguma dificuldade em suas habilidades fisicas e
mentais sejam consideradas e aceitas na esfera pedagdgica a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, desenvolve a educacao
inclusiva que garante a participacédo de todas as pessoas mesmo possuindo alguma
deficiéncia ou na dificuldade de assimilar conhecimentos, em correlacdo com a

educacéo especial.

Uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas e
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modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL,
2008, p.16).

Em concordancia ao que foi citada a educacédo especial € uma modalidade de
ensino importante que permite que alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) um atendimento educacional especializado trabalhando no contexto da
inclusdo escolar sem nenhuma excluséo.

Segundo Mendes (2002, p. 76), “cabera a escola atender a uma parcela social
gue até entdo esteve excluida de seus projetos e plano de trabalho, ainda que
estivesse presente em suas dependéncias, seja na classe especial, na sala de recurso
ou na classe comum”. Assim, o referido autor permite-nos dizer que a escola é
detentora da maior parte da formacédo académica e profissional na vida de uma pessoa
e cabe-lhe ndo descriminar ninguém, pois possui um papel muito importante para o
futuro dos alunos.

Para alunos com NEE séo necessarias escolas inclusivas que ajudem em suas
limitacdes, de modo a serem estruturadas para apoiar e atender as necessidades dos
alunos autistas com efetivacdo de propostas educacionais na ampliacdo e
universalidade do espaco educacional.

Aqui destaca-se a importancia do professor com suas habilidades e
conhecimento, de conseguir lecionar para outras pessoas transmitindo os saberes que
o acompanham para lhe permitir desenvolver suas metodologias e aptidées em sala.

Em relacédo ao papel da docéncia a mesma serve para:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-
se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a
diversidade existente entre os alunos; incentivar atividades de
enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para desenvolver
conteudos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e material de
apoio; desenvolver habitos de colaboracao e trabalho em equipe. BRASIL
(2000, p. 5).

Outro fator indispensavel em escolas inclusivas e em especial escolas que
atendam alunos com TEA é a presenca de especialistas nesta area, pois mesmo que
0 professor ndo tenha de inicio o conhecimento necessario para lidar com alunos
especiais este prestara apoio pedagodgico adequado.

Roth (2006, p. 191) defende que,
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Quanto as praticas educacionais inclusivas e a formacdo docente, a
perspectiva da inclusdo de alunos com necessidades especiais, nas classes
comuns, implica em parceria ou colaboracao com um profissional especialista,
que atue junto com o professor da sala comum.

Ou seja, em escolas que possuem alunos com TEA se faz necessario a
integracéo entre discente, professor e um especialista para um melhor desempenho
educacional de todos, em especial para o sucesso do aluno em termos de

aprendizagem e alcance de autonomia académica.
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa realizada caracteriza-se como um estudo de caso, de cunho
guantitativo, uma vez que tende a conhecer profundamente o como e o porqué de
uma determinada situacdo, procura descobrir 0 que ha nela de mais essencial e
caracteristico (FONSECA, 2002). Para apresentacao dos contetudos abordados e dos
resultados obtidos, foi utilizada a técnica da observacgao participante, apresentando os
resultados sob uma otica de analise.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009) a observacao participante € aquela
em que o investigador participa até certo ponto como membro da comunidade ou
populacdo pesquisada. Esta técnica permite captar uma variedade de situacdes ou
fenbmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas. Os fendmenos sé&o

observados diretamente na prépria realidade.

3.2 LOCAL DA PESQUISA

O trabalho foi realizado em uma escola da cidade de Parnaiba-PI situada em
uma das principais avenidas da cidade que possui base regular técnica, na oferta

Ensino Médio integrado.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como instrumento de coleta de dados foram elaborados uma entrevista para
equipe pedagoégica com a finalidade de identificar a gestdo escolar e de sala de aula
diante das necessidades de alunos com TEA.

Foram realizadas observacdes do ambiente da aula analisando as dificuldades
no ensino de Quimica. E por ultimo, foi elaborado um questionario contendo cinco
perguntas abertas baseadas na pesquisa bibliografica realizada anteriormente.

De acordo com Chaer, Diniz e Ribeiro (2012) um questionario ao ser aplicado
deixa de ser somente um conjunto de questdes e passa a ser um importante e

necessario item da pesquisa. Além desse questionario foi feito também uma
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observacdo mais proxima desses alunos em sala de aula.

3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram alunos com TEA, professores da base do Ensino
Médio, diretor, coordenador pedagodgico, pais e responsaveis pelos discentes em

estudo.

3.5 ANALISE DE DADOS

Foram realizadas andlises bibliogréficas, em artigos, no Google académico e
periédicos da CAPES a respeito do tema sobre aprendizagem de alunos que
possuiam TEA e o impacto que a disciplina de Quimica trazia para esses alunos em
salas regulares integrais.

Através de entrevistas com a equipe pedagogica da escola, e da analise do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), foi averiguado também como se realizava o
acompanhamento da aprendizagem dos discentes, e por fim, verificado como
acontecia o acompanhamento das avaliacdes da aprendizagem.

Em relacado as dificuldades que os alunos autistas apresentavam no processo
de aprender, foram realizadas observacdes em sala de aula, de seus rendimentos
escolares e a forma em que estdo sendo preparados para vida académica.

Foi também investigado a contribuicdo da familia para o avanco de seus filhos
na educacdo regular a partir de uma conversa em forma de depoimento com 0s
familiares, para saber sobre a relacéo e o apoio que eles dao os filhos autistas, quais
as barreiras enfrentadas e desafios que eles apresentam dentro de sala de aula.

As dificuldades docentes foram identificadas a partir de um questionario sobre
a formacdo académica dos professores e suas qualificacbes na area de educacéao
especial inclusiva, investigou-se também acerca de projetos desenvolvidos em sala

de aula e, por fim, indagou-se sobre as metodologias utilizadas no processo de ensino.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secao trata da apresentacao dos dados, discussao dos resultados obtidos

a qual estdo em concordancia com a ordem da metodologia desse trabalho.

4.1 A PARTICIPACAO DOCENTE EM SALAS COM ALUNOS AUTISTAS

Os resultados apresentados e obtidos foram realizados por questionéarios e
entrevistas que se baseavam em alternativas que questionavam sobre a experiéncia
da pratica docente em salas de alunos com TEA, mostrando a realidade vivenciada,
dificuldades enfrentadas e formas de inclusédo acerca desses alunos que cursavam o
médio integrado.

Os dados foram coletados com a contribuicdo de trés professores de Quimica
gue atuavam na mesma escola do Ensino Médio integrado. O questionario aberto foi
aplicado com professores que tiveram a oportunidade de lecionar em salas do ensino
médio regular de uma escola publica situada na cidade de Parnaiba-PlI.

Os trés professores entrevistados passaram pela experiéncia de lecionar para
alunos com TEA e serdo identificados como entrevistado A, entrevistado B e
entrevistado C. Além disso as perguntas se basearam na formacéo académica e nas
suas perspectivas pessoais e profissionais.

A primeira pergunta tratava-se de questdes relacionadas ao primeiro contato
dos professores de Quimica com alunos autistas; quis saber quais foram as suas
reacdes perante este encontro, além de coletar dados sobre o comportamento e a
personalidade dos alunos em sala de aula, sua relagdo com o professor e com
colegas. Quando questionados os mesmos forneceram as seguintes respostas:

O primeiro contato foi no 1° ano do ensino médio, eu tinha dois alunos autistas
e minha reagéo foi ficar assustada, o primeiro era muito inteligente, porém
agressivo e a segunda era muito sociavel, mas ndo entendia 0s assuntos de
quimica.” (ENTREVISTADO A, 2020).

Foi muito gratificante e ao mesmo tempo assustador, pois se tratava de outra
forma de ensinar e oportunidade de uma nova experiéncia na regéncia em
sala, possuia apenas um aluno autista que era um dos mais inteligentes e
esforcados em sala de aula, nas maiorias das provas somente ele tirava notas
boas, porém o mesmo era muito recluso em relagédo aos colegas de classe, e
foi 0 meu primeiro contato. (ENTREVISTADO B, 2020).

Tinha um aluno autista que era bastante dificil de lidar por conta de seu
comportamento muito agressivo em sala de aula. Sentia um pouco de receio
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em ir dar aula, pois a qualguer momento ele poderia sair de sua "normalidade”.
Este aluno em si era muito quieto até ficar com seu comportamento diferente.
(ENTREVISTADO C, 2020).

Através das repostas verificadas pode-se observar que os entrevistados A e C
em questao tiveram um pouco de estranhamento e relutancia ao entrarem em sala de
aula e se depararem com alunos considerados “diferentes” dos outros alunos.
Diferenga essa que caracterizou cada um dos alunos pelo seu comportamento desde
0 mais agressivo ao mais sociavel. Apos a comparacéo das analises verificou-se que
0 entrevistado B conseguiu em sala de aula ter um contato melhor com o aluno autista,
ou seja, nao teve tantas dificuldades para que o aluno entendesse mesmo utilizando
novas metodologias, assim lhe causando um sentimento de gratificacdo, pois nao
sentiu tantos “problemas” em relagéo aos outros, conseguindo repassar a disciplina
de Quimica sem maiores dificuldades, mostrando um sentimento de gratificacdo uma
vez que o discente conseguia tirar notas boas mesmo apresentando comportamento
introvertido em relagéo aos colegas de sala, nos mostrando que cada grau de autismo
é diferenciado com sua complexidade individual.

O entrevistado A demonstrou que mesmo 0s alunos possuindo niveis de
autismo diferentes apresentavam capacidade de socializacdo mais desenvolvida.
Neste pondo destacou-se a timidez de uma aluna mais acentuada, e uma com aversao
pela Quimica.

O entrevistado A ainda relata que um desses alunos gostava bastante de
Quimica e era bastante inteligente e que conseguia se sair bem nas provas e
atividades que lhe era entregue, porém com um temperamento um pouco mais
agressivo, por isso pode-se perceber como o autismo se faz presente e se “comporta”
nas pessoas.

Também foi possivel analisar que os trés professores caracterizaram esses
com as seguintes individualidades: agressividade, inteligéncia fora do normal, timidez
acentuada, dificuldade de entender certos assuntos.

O autismo nao estar relacionado a incapacidade ou alguma doenca, muito pelo
contrario pessoas com autismo sdo bastantes capazes e saudaveis possuem formas
diferentes na sua socializacdo, em emocoes, repeticoes, aversdes a sons, cores e
variadas outras especificacdes como foi relatado pelos professores; visto que esses
alunos podem até ser superdotados ou possuirem dificuldades de aprendizado por

isso o trabalho do professor em conjunto com outros setores da escola e da sociedade
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ajuda os alunos a serem orientados rotineiramente com auxilio de pessoas
qualificadas que lutam pela causa inclusiva.

A segunda questéo esté relacionada aos métodos e mecanismos pedagogicos
gue os entrevistados utilizaram para conseguir desenvolver o processo de ensino e

aprendizagem na matéria de Quimica.

Eu notei que eles gostavam muito de desenho todas as aulas eles levavam
desenhos e me mostravam, disso tentei criar métodos que envolvessem 0s
conteddos com desenhos como no caso da arca de Noé junto com a tabela
periédica como ele teve que dividir a arca de Noé, tendo em vista que a tabela
também era classificada por diferentes quesitos. (ENTREVISTADO A, 2020).

Quando eu comecei a dar aula para esse aluno em especifico, notei a
dificuldade dele em colocar seus pensamentos no papel, ou seja, ele tinha
muita dificuldade em provas e questdes dissertativas, mas quando se tratava
de questdes objetivas ele sempre tirava boas notas, além de aulas expositivas
com slides e brincadeiras que ele conseguisse assimilar os conteudos.
(ENTREVISTADO B, 2020).

As aulas eram feitas de acordo com o tema, sempre seguindo uma forma clara
e objetiva com experimentos que ajudassem todos os alunos sem excecgodes.
(ENTREVISTADO C, 2020).

Tendo em vista as respostas todos os trés entrevistados afirmaram que a
melhor forma de ensino foi a ludica, especificadamente na utilizacdo de desenhos,
jogos e cores; além de aulas experimentais, que ajudaram a desenvolver tanto a teoria
mostrada em sala de aula quanto na pratica ajudando no processo cognitivo dos
alunos.

O Ensino de Quimica possui uma caracteristica peculiar, ou seja, o que é
repassado na teoria com atividades que se relacionam com o cotidiano dos alunos
torna-se uma matéria bastante envolvente, por isso a utilizacdo de metodologias que
compreendem a construcdo de jogos, tabelas ludicas e brincadeiras. Desta forma
contextualizando assuntos que instigam o aprendizado, a curiosidade com atividades
gue despertem o querer e a atencdo do aluno sao de grande destaque para tornar o
ensino mais facil e eficaz através dos quais 0s alunos conseguem se encontrar em
sala de aula e terem um melhor aprendizado.

A terceira questdo indagou sobre o apoio da escola para estabelecer uma
pratica inclusiva com alunos que possuem autismo. Pois, a mesma é importante para
o desenvolvimento do aluno em sua totalidade sendo este ou ndo “especiais”.

Os trés entrevistados relataram que na escola em estudo possuia sala de

Atendimento Educacional Especializado (AEE), entretanto a professora que seria apta
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para nortear os alunos com TEA néo tinha tempo disponivel, havendo somente uma
professora qualificada para apoiar somente os alunos surdos. Em relacéo a este fato,
chegaram a pedir ajuda a outros professores, coordenadores e diretores, porém
nenhuma das partes conseguiu de certa forma ajuda-los com o caso.

O que foi percebido em relacdo a essa resposta € que alunos com
Necessidades Especiais como é o caso dos portadores do Transtorno do Espectro
Autista estavam sem o apoio garantido pela legislagdo de praticas pedagdgicas
inclusivas para o aluno com o TEA. As quais contribuem com a aprendizagem desses
alunos conseguindo desenvolver através de trabalhos que auxiliem
especificadamente cada necessidade e suas potencialidades.

N&o podemos desqualificar a capacidade dos professores para tal caso, porém
para essas situacfes o indicado seria um acompanhamento mais especifico e mais
presente para esses discentes, 0 que torna crucial tanto para o aprendizado de
Quimica quanto para o desempenho dos alunos com TEA, dos alunos que néo
possuem TEA e do profissional que ir4 ajudar em seu engrandecimento académico.

A quarta pergunta questionava sobre as dificuldades encontradas na pratica
pedagdgica dos professores de Quimica com alunos autistas que possuiam salas de
aula de cunho regular e profissionalizante. Todos os trés entrevistados relataram
respostas que se assemelhavam e em destaque foi selecionado o seguinte

comentario:

Foram muitas, de primeiro por nunca ter tido contato com alunos autistas, além
do mais néo sabia como reagir, pois eles possuem personalidades e graus de
autismo diferentes; os pais em vez de ajudar tinham uma certa relutancia de
trabalhar junto da gente, pois parecem que ndo aceitavam que seus filhos
fossem autistas sendo assim, dificultava tanto o trabalho dos docentes quanto
a gestao da escola em tentar fazer algo que ajudassem esses alunos em seus
rendimentos escolares fazendo com que eles tenham um atraso, pois em
turmas numerosas de 40 ou mais alunos eles ficam a mercé de atividades em
relagBes ao restante da turma pois quimica se nao tiver pratica e estudos €
muito dificil acompanhar; além de nds professores que com pouco tempo de
aula de 50 minutos cada tinham que parar e dar a assisténcia devida a esses
alunos. (ENTREVISTADO C, 2020).

Os professores relataram que foi a primeira experiéncia ministrando aula para
alunos autistas, ndo sabiam de inicio como enfrentar esse novo desafio, pois em

especial nesse colégio publico as salas eram bastante numerosas com algumas
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dezenas de discentes em um mesmo espaco com pensamentos, personalidade,
formas de agir, cores, idades, entre outras diferencas.

O professor deve estar preparado para lidar com um publico bastante variado
desenvolvendo seu conteudo de Quimica para pessoas com diferentes
singularidades.

As formas de como os autistas interagem variam muito de seu grau e
desenvolvimento cognitivo aos longos dos tempos, pois possuem dificuldades com a
interac&o social e intelectual como retratado por Mello (2004, p.114-115), caracteriza
a triade de dificuldades que seriam as manifestacbes comuns causadas pelo autismo,

sdo elas:

Dificuldade de comunicacao - caracterizada pela dificuldade em utilizar sentido
todos os aspectos da comunicagéo verbal e ndo verbal.

Dificuldade de sociabilizacéo - este é o ponto crucial no autismo e o mais facil
de gerar falsas interpretacoes.

Dificuldade no uso da imaginacao - se caracteriza por rigidez e inflexibilidade
e se estende as varias areas do pensamento, linguagem e comportamento da
crianca. Exemplo: comportamentos obsessivos e ritualisticos.

O sistema de ensino precisa de estrutura adequada para a inclusdo ocorra,
superando os fatores que dificultam o ensino e aprendizagem de alunos com o TEA,
por isso € preciso modificacdo das estruturas da equipe pedagdgica, formacéo para
professores e funcionarios para que esses possam compreender e atuar de acordo
com as singularidades de cada aluno.

De acordo com Lopez (2011, p. 16), professores, orientadores, supervisores,
direcdo escolar, demais funcionarios, familias e alunos precisam estar conscientes
dessa singularidade de todos os estudantes e suas demandas especificas. Esta
tomada de consciéncia pode tornar a escola o espac¢o onde 0s processos de ensino e
aprendizagens estdo disponiveis e ao alcance de todos e onde diferentes
conhecimentos e culturas sdo mediados de formas diversas por todos os integrantes
da comunidade escolar, tornando a escola um espa¢o compreensivel e inclusivo.

A Ultima questdo procurou discutir sobre a experiéncia vivenciada pelos
professores, o fato de ter um aluno com o TEA convivendo com os demais. O que
acrescentou para sua pratica em sala de aula? O que ele pdde disponibilizar para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, também relatar como se sentiram apos
essa experiéncia? E, por ultimo, se estavam realmente preparados para futuros

trabalhos voltados a educacéo inclusiva. As respostas foram as seguintes:
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De priori eu néo sabia quais metodologias usar nos primeiros contatos com o0s
alunos autistas, mas pelo o pouco que li e vivenciei, o professor deve agir com
0 aluno da mesma forma que ele sabe que existem alunos "normais" que
apresentam uma capacidade de entendimento diferente dos autistas onde se
reguer muito tempo e isso é algo que nds ndo tinhamos, fora a falta de recursos
fazendo assim que o sistema entre em colapso... dentre tudo que eu vivi ndo
me sinto preparada para lidar com uma turma de alunos "normais" e com
alunos que possuem uma necessidade especial diferente entao creio que se
fosse uma escola voltada para esse tipo de inclusdo e se eu tivesse um maior
preparo, mas se hoje eu fosse chamada para dar aula em uma escola que
possuissem autistas eu estava despreparada. (ENTREVISTADO A, 2020).

Para facilitar o aprendizado desse jovem t&o brilhante foi necessario uma nova
forma de ensinar, ou seja, outras metodologias que fizessem com que o aluno
conseguisse assimilar os contetidos havia dias que me sentia muito mal em
saber que ele ndo conseguia entender tudo, muito das vezes um assunto
gerava uma confusdo interna nesse aluno por ele entender um duplo sentido
em quase tudo... e ainda ndo me sinto preparado para lidar tanto com turmas
de ensino regular quanto com turmas que tenham alunos com alguma
necessidade especial. (ENTREVISTADO B, 2020).

N&o conseguia utilizar muito o tempo com a turma e com o0 autista em
particular, pois era uma carga horaria muito apertada para nds que possuiam
horas a serem cumpridas, por isso me sinto um pouco frutada em relagéo a
esse aluno... e ndo estou preparada para dar aulas inclusivas para alunos
especiais. (ENTREVISTADO C, 2020).

A falta de experiéncia quando se trata de alunos com transtornos na escola
revela uma deficiéncia na formacdo continuada de professores, percebe-se que o
despreparo para lecionar para esse publico ainda € grande o que nos faz constatar a
falta de professores com formacgcdo em educacéo inclusiva principalmente nas areas
das exatas especificamente na disciplina de Quimica.

Professores que estdo comecando a vida profissional e os que ja atuam muito
tempo na area ainda enfrentam com o despreparo para lidar com certas ocasibes e
alunos, de acordo com Sampaio (2015) todos os cursos de formacao de professores,
do Magistério as Licenciaturas, devem dar-lhe a consciéncia e a preparacdo
necessarias para receberem, em suas salas de aula, alunos com e sem deficiéncia.

Nota-se que falta preparo para que os professores e demais profissionais da
escola tornem-se mais inclusivos para termos uma melhoria na qualidade de ensino e

aprendizagem oferecida para alunos com algum tipo de transtorno ou deficiéncia.

4.2 OBSERVACAO DOS ALUNOS EM SALA DE AULA NA DISCIPLINA DE QUIMICA

A observacéo realizada pelo pesquisador dedicou-se em entender quais seriam

as melhores formas da pratica docente em aplicar o conteaddo da melhor forma,
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desempenhando o seu trabalho e conseguindo assim testemunhar formas mais
simples e de facil entendimento da disciplina de Quimica para esses alunos.

Neste sentido foram observados dois quesitos nas salas de aula, o primeiro em
torno do entendimento em relacdo a matéria estudada e o segundo em relacao as
metodologias de aplicacdo das provas e de atividades entregues para eles.

Notou-se a dificuldade dos alunos de aprenderem os contelddos em
comparacao aos demais alunos em sala de aula. Visto que a matéria de Quimica por
si s6 ja é bastante abstrata em determinados assuntos, complexa, tendendo a rejeicéo
da maioria. Na escola em estudo, a dificuldade aumenta por conta de uma carga
horéria de aula maior e a demanda de mais matérias escolares, por se tratar de uma
escola profissionalizante.

As metodologias que tomaram base a observacdo em sala de aula se
nortearam no plano de aula do professor, plano desenvolvido na préatica e que seguia
um roteiro. Os alunos possuiam aulas teéricas no quadro, utilizando-se dos pincéis
para anotar informagdes relevantes acerca dos contetdos e os discentes utilizavam o
livro como material didatico.

Em seguida acontecia o momento em que o professor respondia as indagacées
dos alunos em relacdo ao contedudo proposto. Nesse momento os alunos que
possuiam o0 autismo, tomavam a frente nas perguntas, pois 0S mesmos nhao
conseguiam assimilar o que era falado em sala de aula, apés esse momento
atividades eram combinadas para serem realizadas em casa. Em aulas seguintes
notava-se que 0s mesmos ndo faziam as atividades pelo fato de nao terem
acompanhamento e ndo conseguirem se apropriar da matéria.

Ao se tratar das provas utilizadas para analisar o desempenho do aluno durante
o periodo, percebeu-se que avaliaces tradicionais sdo mais dificeis dos alunos
conseguirem tirar as notas que correspondam com a média da escola, verificou-se
gue para os alunos com TEA as provas com alternativas eram as mais assertivas.

As provas discursivas também ndo davam a mesma garantia de avaliar o
conhecimento desses alunos com TEA, pois percebia-se que eles ndo conseguiam ter
dominio ao tentarem se expressar em relacdo a questdo proposta. Entende-se é
necessario a utilizacdo de novas formas de avaliagdo que ajude esses discentes
nessa etapa escolar.

Notou-se que os alunos que possuem autismo, transtorno esse tdo comum nos

atualmente e pouco trabalhado variam de pessoa para pessoa, pois foi possivel
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observar que alguns eram mais sociaveis outros possuem a interacao em sala de aula
muito restrita, ocasionando uma exclusdo e um inesperado preconceito dos colegas
de classe e até mesmo para os professores, ja que foi 0 primeiro contato e ndo sabiam
das singularidades dos alunos autistas, justificando assim indagacgdes e receios em

relacdo a esses discentes.

4.3 O PAPEL DA ESCOLAR E DA FAMILIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Ao se tratar da pesquisa relacionada nesse projeto com um dos objetivos de
analisar o contexto familiar. Foram realizadas entrevistas com a aplicacdo de um
guestionario aos pais ou responsaveis a respeito da vivéncia e dificuldades verificadas
pelos mesmos, acompanhando seu filho tanto em sociedade quanto na vida
académica.

Porém, notou-se que os familiares dos alunos com autismo estavam relutantes
em dar maiores detalhes a respeito do tema.

Com o advento da pandemia de inicio em 2020 o cuidado com as pessoas com
autismo redobrou-se. Muitas escolas passaram por inovacdes tecnologias nesse
periodo, ocasionando assim uma ruptura do tradicionalismo escolar na forma
presencial, aulas virtuais eram mais presentes e utilizavam-se de plataformas digitais
para videoconferéncia.

As metodologias dos professores se baseavam em repassar 0s contetdos para
os alunos em formas de videos curtos ja gravados e em aulas sincronas, dificultando
ainda mais o processo de ensino para alunos autistas. Diante disso os professores
nao conseguiam imaginar se esses discentes eram verdadeiramente acompanhados
em casa. Ja que em comparacao a sala de aula com um professor responsavel, havia
dificuldades, em salas virtuais elas poderiam duplicar-se.

Porém, sabe que a familia tem um papel de extrema importancia para vida dos
seus filhos(as), visto isso, o0 apoio dos familiares para quem possui TEA é de grande
valia. Cabe aos pais 0 incentivo e ajuda para conseguirem desenvolver no ambito
familiar um apoio efetivo e saudavel fazendo que nédo se sintam incapazes e diferente
dos considerados “normais”.

Em relacdo a equipe pedagogica relatou-se a comunicacao entre o pesquisador
e esta foi muito dificil, pois o corpo que rege a escola sempre estava bastante

ocupado.
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Além da pandemia presente que dificultava o contato, ndo disponibilizavam
pessoas para responder as perguntas, dificultando a entrevista e todas as respostas
para serem acrescentadas neste estudo.

No inicio foi possivel apenas um contato com uma pessoa da equipe, porém as
informacBes foram bastante simples e diretas sem muitos detalhes, um desses
detalhes foi somente em relacdo ao PPP (Projeto Politico Pedagodgico) esta
desatualizado em relacdo a educacao inclusiva e que a escola possui AEE, porém
com uma Uunica profissional atuante, sendo ela a intérprete da Lingua Brasileira de

Sinais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises dos dados coletados por instrumentos como questionarios
e observacdes, foi possivel constatar que o objetivo de analisar a experiéncia do
professor em turmas com alunos autistas e as dificuldades observadas desses
discentes estando em salas regulares de ensino médio profissionalizante na disciplina
de Quimica, foi alcancado de maneira promissora.

A realizagdo da pesquisa tornou possivel aprofundar a problematica, conhecer
a concepcao de professores e pais desses alunos sobre a necessidade da inclusao
de alunos com TEA no Ensino Médio Integrado e alongar a visao para a necessidade
aprofundar reflexdes acerca do pleno direito que tém esses discentes de cursarem um
ensino médio profissionalizante com qualidade e equidade.

Neste sentido os resultados do estudo mostram que a relacdo existente entre
os professores de Quimica e o aluno autista ainda € bastante complexa por falta de
experiéncia com esse publico e pelo fato de que ainda sdo muito poucos os alunos
com TEA que conseguem acessar o ensino medio.

Percebe-se que a falta de formacgéo continuada na area da educacédo especial
para professores de Quimica ainda é bastante falha, dado que as dimensdes de
conteudos abordados na disciplina tornam esse processo mais dificil, mediante a
diversidade de férmulas, simbolos e equacBes existentes nessa ciéncia, na qual 0os
professores necessitam desenvolver novas técnicas e metodologias que ajudem no
ensino - aprendizagem do aluno com TEA.

O primeiro contato com alunos autistas gerou memdérias marcantes e o que foi
compreendido através da prética pedagdgica vivenciadas em sala, e podera ser
futuramente desenvolvida em outro ambiente escolar, com novas experiéncias e
superacao de desafios.

Constata-se que para ndo haver exclusdo de nenhum desses alunos inclusos
em salas regulares profissionalizantes, modalidade de ensino que demanda mais
estudos justamente pela quantidade de matérias e carga horaria exigida pela escola,
deve-se ter a presenca de profissionais qualificados e salas de AEE auxiliando com o
suporte necessario para o aluno e professor. Além de provas diferenciadas feitas
especialmente para esses alunos, que possuam menos alternativas, introdug¢des das
guestdes mais diretas, graficos mais ilustrativos e imagens para conseguirem ter um

maior desempenho em sala de aula.
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O papel da familia e da escola em ajudar e se fazerem presentes na vida
desses alunos deve ter o constante apoio e estar totalmente unificados com a escola
visando um trabalho de maior qualidade e eficiéncia tendendo a melhoria no
desenvolvimento social, cognitivo, em seu comportamento, fala e temperamento;
visto que a educacao nao se faz somente em sala de aula e sim com ajuda e suporte
dos pais e familiares contribuindo para que seus filhos, alcance o sucesso no
percurso escolar.

Além disso, foi possivel constatar que as andlises dos resultados
evidenciaram a relevancia e a falta desses profissionais (professores e profissionais
engajados no meio inclusivo) no processo de desenvolvimento educacional dos
alunos, pois a presenca destes, em sala possibilita um auxilio educativo muito grande
para esses discentes, e dessa forma acontecera a incluséo efetiva na escola.

Neste sentido, foi possivel refletir acerca da importancia da formacéo
continuada para os professores de Quimica, no processo educativo, que além de
contribuir com o crescimento profissional do educador, produzird mais e eficientes
metodologias alternativas (didaticas) para o ensino e aprendizagem de alunos com
TEA.

Diante das constantes mudancas no ensino provocadas por demandas do
alunado, faz-se modificar o tradicionalismo educacional visando uma transformacao
de concepcgbes e praticas em relacdo ao publico existente, pois a aquisi¢cdo de
conhecimentos atualizados permite um pensamento moderno, e dessa forma o
desenvolvimento cognitivo seja efetuado.

Por isso ao ser planejado uma aula de Quimica em salas que possuem alunos
com TEA deve-se ter o cuidado de inserir metodologias diferentes aos assuntos que
serdo repassados, ou seja, mais dinamicos, ludicos com uso de imagens, cores
tabelas e relacionar conteiddos com o nosso dia a dia, pois dai que o abstrato se
tornara palpavel para que o entendimento seja eficaz, mais facil e prazeroso para
ambos.

Utilizar de métodos ludicos é muito mais que brincar somente em sala de aula
€ mostrar para 0os alunos que aprender algo novo também pode ser bastante
prazeroso. Como exemplo a utilizagdo da tabela peridédica que ao fazer relagdo ao
nosso cotidiano, foi associado com a arca de Noé que caracterizava e dava forma a

cada elemento quimico podendo ser comparando com os animais. Diante disso a
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utilizacao de novas formas de ensinar com vinculo ao que é proposto em sala de aula
€ bastante importante para esse desenvolvimento no ensino e aprendizagem.

Por fim, este estudo sobre a aprendizagem de alunos que possuem o transtorno
do espectro autista na disciplina de Quimica colabora com um pensamento reflexivo
sobre a tematica inclusiva acerca de alunos autistas vivenciadas por professores de
licenciatura em Quimica. Corroborara também com o aprimoramento educacional tanto
do aluno quanto da equipe que rege a escola e contribuindo para tornar a escola um

local inclusivo.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI — IFPI
LICENCIATURA EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: Estudo de Caso: Aprendizagem de Alunos com o
Transtorno do Espectro Autista na Disciplina de Quimica do Ensino Médio Integrado.
PESQUISADORES RESPONSAVEIS: Ytallo da Costa Sousa; Orientadora: Prof.2
Esp. Janete Cezar Ribeiro.

INSTITUICAO: Instituto Federal de Educacido, Ciéncia e Tecnologia do Piaui -
Campus Parnaiba.

TELEFONE PARA CONTATO: (86) 9 99462-3033.

Vocé estad sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse
em tomar a deciséo. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel
pelo o estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apds ser esclarecido (a) sobre as
informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.

A pesquisa evidenciada tem como objetivo geral: Analisar a experiéncia do
professor em turmas com alunos autistas, identificando as dificuldades destes, na
disciplina de Quimica no Ensino Médio integrado. Para tanto, utilizaremos como
procedimento de coleta de dados a aplicacdo de um questionario a fim de tracaro
perfil do pesquisado frente ao oficio.

Os participantes responderdo de forma individual as questbes que serao
enviadas de forma privada com auxilio da internet a cada um. Vale ressaltar que em
qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela
pesquisa para esclarecimentos de eventuais davidas.

Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo
mantidos em sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitacdo, somente

0 pesquisador, terd acesso a suas informacdes para verificar as informacdes do



estudo.

Graduando: Ytallo da Costa Sousa
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APENDICE B — CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJEITO
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,
RG n° , abaixoassinado, concordo em participar do estudo sobre
“Estudo de Caso: Aprendizagem de Alunos com o Transtorno do Espectro Autista na
Disciplina de Quimica do Ensino Médio Integrado”. Tive Pleno conhecimento das
informacdes que foram redigidas, descrevendo em participar desse estudo. Ficaram
claros para mim quais sdo os propésitos do estudo, os procedimentos realizados, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimento permanentes. Ficou claro que a
minha participagdo é isenta de despesas. Concordo, voluntariamente, em participar
deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou
durante o0 mesmo. A retirada do consentimento da participacdo no estudo néo
acarretara penalidade ou prejuizos.

Parnaiba, de de

Nome do sujeito:

Assinatura do sujeito:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre
esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representantes legal para a participacao

neste estudo.

Parnaiba, de de 20 .

Graduando: Ytallo da Costa Sousa
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Observacdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracao ou duvida, entre em contato: Coordenacao
do Curso de Licenciatura em Quimica — IFPI — Campus Parnaiba — Rodovia Br 402,
Km 3, s/n — Baixa do Aragéo. Tel. (86) 3323-7466, cep: 64215-000.
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APENDICE C — APRESENTACAO DA PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI — IFPI
LICENCIATURA EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

ORIENTADORA: Prof.2 Esp. Janete Cezar Ribeiro
ORIENTANDO: Ytallo da Costa Sousa.

PESQUISA: Estudo de Caso: Aprendizagem de Alunos com o Transtorno do Espectro

Autista na Disciplina de Quimica do Ensino Médio Integrado.

Estamos realizando uma pesquisa que tem por objetivo: Analisar a
experiéncia do professor em turmas com alunos autistas, identificando as
dificuldades destes, na disciplina de Quimica no Ensino Médio integrado. Dessa
maneira, convido (a) para participar de forma voluntaria (o) desse estudo. A
atividade de pesquisa é uma das exigéncias da Graduacao do Curso de Licenciatura
em Quimicapara concludentes do IFPI. Caso V. Sa. concorde em colaborar com o

citado estudo, solicito que preencha o questionario em anexo.

Atenciosamente,

Ytallo da Costa Sousa
Graduando em Licenciatura em Quimica-IFPI/Parnaiba
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APENDICE D — QUESTIONARIO

INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI — IFPI
LICENCIATURA EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

ORIENTADORA: Prof.2 Esp. Janete Cezar Ribeiro
ORIENTANDO: Ytallo da Costa Sousa.

PESQUISA: Estudo de Caso: Aprendizagem de Alunos com o Transtorno do Espectro

Autista na Disciplina de Quimica do Ensino Médio Integrado.

QUESTIONARIO SOCIO DEMOGRAFICO

1. Dados de Identificacdo

NOME (opcional):

Sexo: () Feminino () Masculino

Tempo de docéncia:

Instituicdo de trabalho:

2. Formacdao académica

() Graduacao:

() Especializacéo:

()Mestrado

() Outros:

3. Cargo Publico: () Efetivo () Seletivo

4. Carga horaria semanal: () 20 horas () 40 horas () 60 horas

Caso lecione em outra instituicdo: () 20 horas () 40 horas () 60 horas
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APENDICE E — ENTREVISTA
ENTREVISTA — PROFESSORES

1- Como foi seu primeiro com alunos autistas? quais foram as suas reacdes perante
a este encontro? como vocé descreve 0 comportamento, a personalidade dos alunos
em sala de aula, sua relacdo com o professor e com os colegas.

2- Quais 0os métodos e mecanismos pedagogicos que 0s entrevistados utilizaram para
conseguir desenvolver o processo de ensino e aprendizagem na matéria de Quimica.

3- Como a escola deu o0 apoio necessario para conseguir estabelecer uma pratica
inclusiva com alunos que possuem autismo? Pois a mesma € importante para o
desenvolvimento do ser humano em sua totalidade.

4- Quais as dificuldades encontradas na pratica pedagdgica dos professores de
Quimica com aluno(s) autista(s) em sala de aula regular/profissionalizante.

5- Como foi sua experiéncia com esses alunos, o fato de ter um aluno com o TEA
convivendo com os demais, 0 que acrescentou para sua pratica em sala de aula, o
gue ele pdde disponibilizar para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
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APENDICE F — ENTREVISTA
ENTREVISTA - EQUIPE PEDAGOGICA

1- A equipe pedagédgica possui além de sua formacdo académica, capacitacdes que
envolvam a educacao especial inclusiva?

2- Existe uma equipe que ajuda os alunos com autismo em sala de aula?

3- O Projeto Politico Pedagdgico vigente assegura a educacao inclusiva dentro da escola e
na sala de aula?

4- Os pais e responsaveis por esses alunos cooperam com a equipe pedagogica em relacao
ao comportamento e desempenho do aluno na vida académica?

5- Se existir, quais os projetos educacionais que a escola possui ou estar desenvolvendo para
atender a demanda da educagéo inclusiva para alunos autistas?



