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RESUMO

A tarefa de selegao do livro didatico ndo pode ser realizada apenas por uma unica
pessoa, e sim por uma equipe. Para que essa escolha seja feita de forma
consciente, destaca-se que a equipe deve primeiramente entender da realidade
cultural dos sujeitos, pois assim a escolha pode contemplar a diversidade social e
cultural dos alunos. Este trabalho apresenta os resultados de uma investigagao
que teve como objetivo conhecer os critérios utilizados por professores de quimica
de ensino médio para escolha dos LDQ, no é@mbito do PNLD-2015. A pesquisa foi
desenvolvida numa abordagem qualitativa, com aplicagdo de um questionario
dirigido a professores de quimica da rede estadual e contou com a participacao de
nove professores de trés escolas publicas no municipio de Parnaiba, no estado do
Piaui. Para fundamentar essa pesquisa levaram-se em conta, primeiramente, os
critérios do Guia de Selecdo do Livro Didatico de Quimica (GLDQ), do MEC
(2015), algumas leis - LDB n. 9394/96 (BRASIL, 1996); Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL,1999); - além de alguns autores que julgou-se
relevantes para a discussao em relacado aos critérios selecao do livro didatico de
Quimica : Dante (1996), Romanto (2004), Carvalho (1989) Santos (2006), Santos
e Mol (2005) e Roegiers (1998). A pesquisa evidenciou que os principais critérios
apontados pelos docentes na hora de escolher o LDQ, envolvem: livros voltados
para o ENEM, a linguagem clara, realidade do aluno, contextualizacdo. Alguns
professores tomam como critério, editora € o autor com nomes conhecidos.
Mostrou ainda que na maioria das escolas os professores demonstram uma idéia
errada com relacdo a contextualizacdo.Observou-se que os docentes que
selecionam os livros didaticos de quimica, nao se baseiam nos critérios do PNLD.

Palavras-chave: Plano Nacional do Livro Didatico, critério de sele¢do, docentes



ABSTRACT

The task of selecting the textbook can not be done by only one person, but by a
team. In order to make this choice consciously, it is important to note that the team
must first understand the cultural reality of the subjects because the choice can
contemplate the social and cultural diversity of the students. This paper presents the
results of an investigation that had as objective to know the criteria used by high
school chemistry teachers to choose the LDQ, within the scope of PNLD-2015. The
research was developed in a qualitative approach, with the application of a
qguestionnaire for teachers of chemistry of the state network and was attended by
nine teachers from three public schools in the city of Parnaiba, in the state of Piaui.
In order to support this research, the criteria of the Selection Guide for the Didactic
Book of Chemistry (GLDQ), the MEC (2015),Some laws - LDB n. 9394/96 (BRAZIL,
1996); National Curricular Parameters (PCNs) (BRASIL, 1999); - in addition to some
authors who judged themselves relevant to the discussion regarding the selection
criteria of the textbook of Chemistry: Dante (1996), Romanto (2004), Carvalho (1989)
Santos (2006), Santos and Mol (2005) and Roegiers (1998). The research evidenced
that the main criteria pointed out by the teachers when choosing the LDQ, involve:
books focused on ENEM, clear language, student reality, contextualization. Some
teachers take as criteria, publisher and author with well-known names.It also
showed that in most schools, teachers have a misconception about contextualization.
It was observed that teachers who select chemistry textbooks are not based on
PNLD criteria.

Keywords: National Plan of the Didactic Book, criterion of selection, teachers.
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1 INTRODUCAO

Os livros didaticos sao ferramentas auxiliares importantes para a pratica
docente, tanto para a formacgao de professores, ou como fonte de difusao de idéias
defendidas por especialistas em curriculo nas diversas areas do conhecimento.
Dentre os motivos que destacam sua importancia estdo: organizagdo do saber
socialmente aceito, auxiliar o professor em seu planejamento didatico, execugao e
avaliacdo dos conteudos abordados nas aulas e contribuicdo a aprendizagem dos
alunos e dos docentes. Em muitos casos, é apontado como o principal referencial
do trabalho em sala de aula devido, em boa parte, a auséncia de outros materiais
que orientem professores em relagcdo a “o que ensinar’ e “como ensinar” (DANTE,
1996).

A preocupacao com os livros didaticos em nivel oficial, no Brasil, se inicia
com a Legislagcdo do Livro Didatico, criada em 1938 pelo Decreto-Lei n21006
(ROMANATTO, 2009). Nesse periodo o livro era considerado uma ferramenta da
educacao politica e ideoldgica, sendo caracterizado o Estado como censor no uso
desse material didatico. Os professores faziam as escolhas dos livros a partir de
uma lista predeterminada na base dessa regulamentacao legal, Art. 208, Inciso VII
da Constituicdo Federal do Brasil, em que fica definido que o Livro Didatico e o
Dicionario da Lingua Portuguesa sao direitos constitucionais do educando
brasileiro (NUNEZ, 2009).

O livro didatico acompanhou o desenvolvimento do processo de
escolarizacao do Brasil. Se na primeira metade do século passado os conteudos
escolares assim como as metodologias de ensino vinham com o professor, nas
décadas seguintes, com a democratizacao do ensino e com as realidades que ela
produziu os conteudos escolares, como também os principios metodologicos
passaram a ser veiculados pelos livros didaticos (ROMANATTO, 2009), assumindo
um papel importante na praxis educativa, tanto como instrumento de trabalho do
professor, quanto como unico objeto cultural ao qual a crianga tinha acesso, no
final do século XIX e inicio do século XX.

De acordo com Matos (1994), a tarefa de escolha do livro didatico ndo é
feita apenas por uma unica pessoa e sim por uma equipe. Para que essa escolha
seja feita de forma consciente, destaca-se que a equipe deve primeiramente
entender da realidade cultural dos sujeitos, pois assim a sele¢ao pode contemplar

a diversidade social e cultural dos alunos. Dessa forma entende-se que os livros
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podem representar uma aprendizagem significativa.

A analise e avaliagdo do material didatico requerem da equipe que fara a
escolha um espirito critico para analisar seu instrumento de trabalho. Para escolha
€ necessario focar a facilitagcdo da aprendizagem sempre optando por textos do
cotidiano dos alunos que proporcionam a criatividade e a expressividade.

A mediacao didatica pedagogica caracteriza a educagao escolar, a qual se
estabelece entre conhecimento pratico e tedrico. Dessa forma, seus procedimentos
e conteudos devem adequar-se tanto a situacdo especifica da escola e ao
desenvolvimento do aluno quanto aos diferentes saberes a que recorrem. Surge,
assim, a importancia do livro didatico como instrumento de reflexdo dessa situacao
particular, atendendo a dupla exigéncia: de um lado, os procedimentos, as
informacdes e os conceitos propostos nos manuais; de outro lado, procedimentos,
as informacdes e conceitos que devem ser apropriados a situacdo didatica-
pedagogica a que se destinam.

Sabe-se que em muitas escolas brasileiras o livro didatico € o unico
instrumento ao qual o professor dispde no exercicio de sua profissdo, dessa forma
€ o instrumento de trabalho pedagdgico mais importante do professor. Neste
sentido, a fim de contribuir com as pesquisas ja realizadas, foi desenvolvida esta
pesquisa através de questionarios dirigidos a professores de quimica, da rede
publica estadual de ensino médio da cidade de Parnaiba-PI, a respeito de como é
realizada a escolha do livro didatico de quimica, bem como averiguar quais os
principais critérios utilizados por eles no momento da selecdo destes nessas
escolas.

Assim sendo, essa pesquisa apresenta-se em seis capitulos. Inicialmente,
expdem-se o problema e sua delimitacdo. Em seguida é apresentado o referencial
tedrico com cinco sub-tépicos: livro didatico, o ensino de quimica no ensino médio,
o programa nacional do livro didatico, o funcionamento do programa nacional do
livro didatico atual e critérios de selegao do livro didatico de quimica. Por fim sao
apresentados os objetivos da pesquisa, bem como a metodologia utilizada para
efeito do estudo em questdo,a apresentacdo de discussdo dos dados e

consideracoes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 LIVRO DIDATICO

Para falar sobre livro didatico pode-se tomar como referéncia a definicdo
proposta por Richaudeau (1979, p. 5), segundo a mesma o livro didatico pode ser
compreendido “‘como material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser
utilizado num processo de aprendizado ou formacao”. Com esta definicdo o livro
didatico se distinguiu de outros livros e materiais escolares, como enciclopédias,
dicionarios, entre outros.

A importancia do livro didatico no cenario da educacgao nacional s6 pode ser
compreendida em termos historicos e da relagédo entre este material educativo e as
praticas constitutivas da escola e do ensino escolar (MARTINS, 2006). A historia do
livro no Brasil tem inicio com a chegada de Dom Jo&o e a corte portuguesa, em
1908, que trouxeram muitos livros e a primeira maquina de impressao Regia
(BITTENCOURT, 2004).

De acordo com o Decreto-Lei n? 1.006 de 1938, eram livres, no Brasil, a
producao ou a importacao de livros didaticos. Mais tarde, no ano 1985 por meio do
Decreto-Lei n? 91.542 passa a ser de responsabilidade do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), a distribuicdo de livros escolares aos estudantes
matriculados nas escolas publicas de 12 Grau (BRASIL, 1985). Tal
responsabilidade perdura até os dias atuais

A presenca do livro didatico ndo era notada nas escolas até a primeira
metade do século passado. Naquela época as metodologias e os conteudos
escolares eram de responsabilidade do professor. Isso s6 veio a mudar com
democratizagdo do ensino ocorrido nas décadas seguintes, devido ao impacto
produzido por esse fendbmeno, os livros vieram a ocupar um lugar de destaque nas
escolas, veiculando o0s conteudos, assim o0s principios metodologicos
(ROMANATTO, 2004).

O crescimento do mercado de livros didatico ou paradidaticos no Brasil,
neste contexto, esta diretamente ligado ao investimento no processo industrial no
Pais, e consequentemente, ao grande aumento da populag&do urbana, o que exigiu
investimentos no ensino, devido a necessidade de expansao da escolarizagao
(FRACALANZA, 1985).
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Por ter suas condi¢des sociais de produgédo, circulagao e recepcao definidas

a partir de praticas sociais estabelecidas, o Livro didatico pode ser concebido como
um “artefato cultural” (MARTINS, 2006) e um “agente cultural’, uma vez que:

[...] € ligado ao curriculo previsto para a escola; seleciona conteudos

habitualmente considerados relevantes e apropriados as séries escolares

para as quais foram elaborados; desenvolve os conteddos de forma

simplificada, tendo em vista o 25estudante que deve aprender; apresenta
os conteudos conforme  sequéncia considerada adequada.

(CARVALHO, 1989, p. 26).

A historia da educacao brasileira sofre influéncias diversas, entre estas, a do
contexto politico e econémico da sociedade, das concepcdes e do papel da escola
nesses contextos, das condigées concretas do ensino, do trabalho e da formacao
do professor. Nesse sentido, pode-se conceber o que sintetiza Baganha (2010, p.
54) acerca do papel do atribuido ao livro didatico, na atualidade, no contexto

brasileiro:

[...] o livro diddtico € um elemento da cultura escolar usado para fins
escolares, que reune conteudos organizados em unidades ou capitulos e
destinados a ajudar tanto o professor na organizacdo das suas aulas
quanto o aluno no aprendizado dos conteudos escolares. Assim, ele é
considerado um “referencial curricular”, um “documento histérico” e ao
mesmo tempo um “objeto fisico” presente nas escolas estabelecendo
diferentes relagdes entre professor, aluno e objeto de conhecimento.

Mesmo com os avancgos tecnoldgicos e a grande quantidade e variedade de
materiais disponiveis no mercado (audiovisuais, internet, softwares didaticos etc.), o
livro didatico continua sendo o recurso mais importante e mais utilizado no meio
escolar (FREITAS ,RODRIGUES, 2006). Interessante ou ndo para os alunos, o
livro didatico € sem duvida a principal referéncia para uma grande massa de
professores e, também para os estudantes (DELIZOICOV; ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002). O livro didatico pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado dependendo das condi¢cdes sociais e materiais da escola, do professor
e do aluno, embora ele nao seja 0 unico material que os professores dispdem para
ensinar (LAJOLO, 1996).
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H4& casos em que o professor torna-se refém do uso do livro didatico. Isso
ocorre quando ha uma fragilidade na sua formacao inicial e continuada. As razbes

disso estao expressas no texto escrito por Silva (1996):

[...] para uma boa parcela dos professores brasileiros, o livro didatico se
apresenta como uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou auséncia, nao
se caminha cognitivamente na medida em que ndo ha substancia para
ensinar. Coxos por formacdo e/ou mutilados pelo ingrato dia-a-dia do
magistério, resta a esses professores engolir e reproduzir a idéia de que
sem a adogao do livro didatico ndo ha como orientar a aprendizagem.
(SILVA, 1996, p. 11).

O livro didatico € um instrumento muito importante, e sua importancia nao se
restringe apenas aos aspectos pedagogicos ou influencia na aprendizagem e
desempenho dos alunos, ou até mesmo o fato de se construir um suprimento de a
formacao deficiente do proprio professor. A importancia do livro didatico se deve
também ao seu aspecto politico e cultural, na medida em que reproduz e
representa os valores da sociedade, a sua visdao da ciéncia, historia, sua
interpretacdo dos fatos e do préprio processo de transmissdo do conhecimento.
Além disso, merece destaque a sua importancia no mercado, pois se constitui uma
mercadoria econdmica de grande valor (OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY,
1984).

O governo brasileiro, através do Programa Nacional do Livro Didatico,
participa expressivamente desse mercado, como comprador dessas obras. Dessa
forma, o Livro didatico vem merecendo a atencao de pesquisadores preocupados
com seus aspectos didaticos (a qualidade dos conteudos, atividades, metodologias)
e sociais (ideologia e valores veiculados),bem como sua importancia econémica e
politica, o papel do Estado como administrador, comprador e instrumento de
controle dessas obras (BITTENCOURT, 2004). E fundamental tornar claras essas
questdes para que sejam elaboradas e aplicadas politicas publicas que venham a
contribuir para a melhoria da qualidade do livro didatico no Brasil. Tais politicas
podem, consequentemente, proporcionar melhores condi¢gdes do ensino praticado
nas escolas (MEGID-NETO; FRACALANZA, 2006).

2.2 UMA BREVE HISTORIA DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL
O inicio do ensino de quimica se deu com a chegada dos jesuitas ao Brasil,

ou seja, teve inicio no periodo colonial, mais precisamente no ano de 1549,
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juntamente com Tomé de Sousa e sobre o comando do padre Manuel de Nobrega,
nesta época os jesuitas eram os unicos educadores por profissao no Brasil colonial
e tinham total apoio e confianca da Coroa Portuguesa. Inicialmente, a educacao
formal no Brasil seguia a mesma linha da educacéo que era praticada em Portugal,
que também era ministrada pelos jesuitas. E tinham por objetivo principal formar
uma populacgéo letrada nos moldes minimos, e também tinha uma formacao voltada
ao humanismo sempre enfatizando questbes e conceitos presentes na contra-
reforma, pois como ja era de se esperar, a educacdo dessa época era fortemente
influenciada pela Igreja Catdlica e os conteudos trabalhados com os alunos eram
escolhidos e revisados pelos superiores dos jesuitas, que ndo necessariamente
eram membros superiores da Igreja, pois diferentemente do restante dos paises da
época, onde a lIgreja era quem detinha o poder, em Portugal o poder era
exclusivamente da Coroa, podendo interferir inclusive na Igreja Catdlica. (ZOTTI,
2004).

Primeira escola de ensino basico brasileira fundada pelos primeiros jesuitas
foi na cidade de Salvador, e com o tempo, chegaram mais jesuitas nas terras
brasileiras e fundaram outras escolas de educacado basica em outros lugares,
expandindo o ensino pelo territorio brasileiro, pois era de interesse da coroa que
todos os nativos e habitantes da nova terra fossem alfabetizados e ao mesmo
tempo fosse evangelizados e guiados a religido catdlica, que era a religido da coroa
Portuguesa. (ARCAJO; HANASHIRO, 2010).

A fundacdo da Academia Cientifica no Rio de Janeiro, em 1773, pelo Vice-
Rei Marqués de Lavradio foi um dos acontecimentos que marcou o inicio do ensino
de quimica no Brasil (FILGUEIRAS, 1998). Das varias secoes que a academia
possuia destinadas as areas de ensino,possuia uma secao especificamente
destinada a Quimica,mudando um pouco a forma como a Quimica era vista, que
anteriormente fazia da Fisica e seu ensino era em sua maioria focado na
mineralogia. Na sec¢do de Quimica da Academia Cientifica havia nomes
importantes da época, como o portugués Manoel Joaquim Henriques de Paiva,
autor do livro “Elementos de Quimica”, que foi o primeiro livro a trazer o nome
“‘Quimica” em seu titulo, e Vicente Seabra. Mas a Academia Cientifica ndo teve
uma vida longa, devido a falta de materiais para discussao, pois os cientistas que
viviam aqui eram poucos, € com isso tinham poucos materiais para serem
discutidos (SILVEIRA, 2008).
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Até o inicio dos anos 1980 existiam duas modalidades que norteavam o
ensino meédio brasileiro. A modalidade humanistico-cientifica constituia-se numa
fase de transicdo para a universidade, formando jovens para ter acesso a uma
formacao superior. Enquanto isso, a modalidade técnica que visava uma formagao
profissional do estudante. Mas essas duas vertentes ndo eram suficientes e nao
conseguiam atender a demanda da sociedade, e apOs agonizarem por certo tempo,
acabaram por serem extintas (MARTINS, 2000).

Nas décadas de 1980 e 1990 enfrentamos alguns desafios. Com a chegada
das novas tecnologias, o numero de informacdes tornava-se gigantesco,
apresentando novos parametros a serem incluidos no processo educativo
profissionalizante. Naquela época a apropriacdo dos conhecimentos fundamentais
era o principal objetivo no processo de formacdao do estudante. Para que esse
objetivo fosse atingido era necessario que essa formagao tivesse natureza cientifica
e pudesse capacitar o estudante a manusear as tecnologias referentes a sua area
de atuacao ( RICARDO; ZYLBERSZTAJN, 2008).

Durante os anos de 1990, a politica nacional tinha como umas de suas
prioridades, a reforma profunda do Ensino Médio brasileiro, e com isso adequa-lo a
situacdo vigente. Assim, partindo das premissas estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo (LDB), n?9.394 de 20 de dezembro de 1996, o
MEC lancou o Programa de Reforma do Ensino Profissionalizante, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio(DCNEM) e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Esses documentos atendiam a exigéncia
de uma integracao brasileira ao movimento mundial de reforma dos sistemas de
ensino, que demandavam transformacoes culturais, sociais e econdmicas exigidas
pelo processo de globalizagdo ( NASCIMENTO, 2010).

O texto da LDB n2 9.394/96 estabelece uma nova natureza para o Ensino
Médio, tornando-o parte final da educagao basica. Isso se deve ao fato dos trés
anos desse nivel de escolaridade coincidir com o processo de finalizacdo da
formacdo necessaria para o ingresso dos jovens no ensino superior. Para os
estudantes que avancaram regulamentassem interrupgdes nem atrasos, essa etapa
também coincide com seu processo organico de maturidade sexual, o qual é
entendido como etapa fundamental para que atinjam a maturidade intelectual
(BRASIL, 1999).
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Os DCNEM e PCNEM tém a finalidade de passar para as escolas as
diretrizes fundamentais da LDB n? 9.394/96, assegurando as mudangas por ela
sugeridas no sistema educacional vigente. As primeiras sdo de implantacéo
obrigatdria, pois expressam detalhadamente as normas estabelecidas pela LDB. Ja
os PCNEM sao documentos que apresentam subsidios de natureza metodoldgica
para auxiliar a implantagdo na sala de aula das mudangas propostas pela LDB
(RICARDO; ZYLBERSZTAJN, 2008).

O mundo globalizado exige do estudante a capacidade de analisar, julgar, se
posicionar e tomar decisbes pelas quais ele se sinta responsavel e possa ser
responsabilizado. Desse modo ndao é mais possivel um ensino que apenas treine o
educando e lhe dé respostas prontas.O contexto mundial exige uma educacao que
va além da simples preparacao para o vestibular. Segundo a LDB, uma educac¢ao
basica deve suprir de competéncias e habilidades adequadas aos jovens que
atingem o final do Ensino Médio, de modo que sua formagé&o tenha permitido galgar
0s quatro pilares da educacdo do século XXI: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (DELORS, 1998).

A disciplina Quimica € parte integrante do curriculo escolar do Ensino Médio,
pois € ministrada durante os trés anos nos quais se desenvolve esse nivel de
escolaridade. No Ensino Fundamental, os conhecimentos quimicos sao explorados
de maneira mais especifica como uma das duas partes que compdem a disciplina
de Ciéncias do nono ano. O que se ver nos dois niveis de ensino € uma enorme
falta de interesse dos alunos pelos conteudos explorados na Quimica. Com isso
acabam adquirindo uma imagem completamente distorcida sobre a disciplina,
chagando ao ponto de considera-la nao fazer parte de seu cotidiano (ARROIO,
2006).

Muitos estudiosos, debatedores e os proprios professores do Ensino tém
discutido e apontado os inumeros fatores que impedem a melhoria da pratica
educativa no Ensino de Quimica do Brasil. Os principais fatores apontados sao: os
baixos salarios dos professores, o pouco tempo disponivel para preparar as aulas,
a caréncia de material didatico apropriado e as condicdes de trabalho. Houve-se
muito pouco falar em fatores ligados a falta de uma contextualizacdo dos
conteudos, ao fato de o desenvolvimento da disciplina se basear apenas em

teorias, a inexisténcia de aulas experimentais, a falta de uma formacdo adequada
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dos professores e até mesmo a inseguranga dos mesmos ao repassar 0S
conteudos aos alunos (FRACALANZA, 1986).

Segundo o que foi estabelecido nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (BRASIL, 2002),

“O aprendizado de Quimica no ensino médio "[...] deve possibilitar ao
aluno a compreensao tanto dos processos quimicos em si quanto da
constru¢cdo de um conhecimento cientifico em estreita relacdo com as
aplicacdes tecnoldgicas e suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas". Dessa forma, os estudantes podem "[...] julgar com
fundamentos as informagdes advindas da tradicdo cultural, da midia e da
prépria escola e tomar decisdes autonomamente, enquanto individuos e
cidadaos" (Brasil, 2002, p. 87).

Em contraposicao as recomendacdes dos PCNEM, na educacéo basica a
metodologia do ensino de Quimica ainda € dominada pelo tradicionalismo, dando
énfase ainda as técnicas de memorizacao de regras, nomes, férmulas e estruturas,
apresentando conteudos muito distantes do cotidiano dos alunos. Essa pratica tem
tornado a Quimica uma ciéncia quase que exclusivamente teorica, quando na
verdade, sua natureza é essencialmente experimental. E com isso tem gerado um
sentimento de desmotivacdo e desinteresse por parte dos estudantes. Assim,
podemos afirmar que o Ensino de Quimica desenvolvido na maioria das escolas
brasileiras estd baseado no processo simples de transmissdo de informacgdes, de
conceitos e de leis isoladas, ndo apresentando nenhuma relagdo com o cotidiano
dos estudantes (BRASIL, 1999; LIMA, 2012).

Um Ensino Médio significativo exige que a Quimica assuma seu verdadeiro
valor cultural enquanto instrumento fundamental numa educagdo humana de
qualidade, constituindo-se hum meio coadjuvante no conhecimento do universo, na
interpretagcdo do mundo e na responsabilidade ativa da realidade em que se vive
(LIMA, 2013).

Atualmente, existe uma variedade muito grande de cursos de Quimica, tanto
de nivel técnico como também a nivel superior, esses cursos sao encontrados em
quase todas as universidades publicas, além de grande parte das universidades
possuirem também, cursos de pos-graduagdo, como mestrado ou doutorado. E
devido a tal crescimento na area do ensino de Quimica vem melhorando a méo-de-
obra qualificada tanto para a pesquisa quanto para 0 ensino, e consequentemente,

vai melhorando a formag&o dos alunos que serao os futuros profissionais da area.
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Pelo que vem se observando essas instituicdes de ensino superior véem cumprindo
o seu papel, fazendo um bom trabalho, com relacdo a preparacdo dos futuros
docentes para que tenham dominio do conteudo, pois o curriculo possui as
disciplinas tedricas e um reforgo significativo desse conteudo, vem por meio das
disciplinas praticas, que fazem com que os alunos de fato visualizem o que foi
estudado. E isso tem contribuido para a melhoria do ensino de Quimica nas
escolas de Ensino Médio, pois se as instituicdes de ensino superior preparam bem
os futuros profissionais da Quimica, esses futuros professores sairdo realmente
habilitados para desempenharem um bom papel (LIMA, 2013).

O ensino de Quimica é um processo muito complexo e requer por parte dos
alunos o desenvolvimento de competéncias, para que haja sucesso no

aprendizado, como diz o trecho a seguir:

A aprendizagem de quimica consiste ndo s6 em lembrar e compreender o
conhecimento de fatos, conceitos e principios, mas igualmente diz respeito
ao desenvolvimento de habilidades e atitudes. As habilidades incluem:
resolugcdo de problemas, planejamento de experiéncias, tomada de
decisdes, utilizacdo de fontes de informagédo e comunicagdo em quimica.
(FRAZER, 1982, p. 126 - 127)

E para reforcar a citacdo acima, temos este segundo trecho descrito por
Lima (2012), que evidencia como deveria ser conduzido o processo de

ensino/aprendizagem de Quimica:

Para se tornar efetivo, o ensino de Quimica deve ser problematizador,
desafiador e estimulador, de maneira que seu objetivo seja o de conduzir o
estudante a construcdo do saber. Nao se pode mais conceber um ensino
de Quimica que simplesmente apresenta questionamentos pré-concebidos
e com respostas acabadas. E preciso que o conhecimento quimico seja
apresentado ao aluno de uma forma que o possibilite interagir ativa e
profundamente com seu ambiente, entendendo que este faz parte de um
mundo do qual ele também é ator e co-responsavel. (LIMA, 2012, p. 98).

Para se ter um ensino de qualidade de acordo com o que esta descrito acima
e que realmente funcione, é essencial que os educadores tenham total dominio do
conteudo, mas para isso se faz necessario uma melhor formacao dos professores,
para que o ensino de quimica possa ser realmente significativo e de qualidade. No
entanto, os professores precisam, além de ter dominio do conteudo, € necessario
também que os docentes saibam seu papel na sala de aula, ndo sendo apenas um

transmissor de conteudo, mas sim um intermediario entre o conteudo e os alunos,
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sendo apenas uma ponte entre eles, possibilitando o contato e a construgdo do

conhecimento pelos alunos.

2.3 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

Para falar sobre politicas que regem a distribuicao do livro didatico, tomamos
como base o ano de 1929, onde teve inicio os programas brasileiros voltados ao
livro didatico, pois foi neste ano que foi fundado o Instituto Nacional do Livro (INL),
um marco das agdes governamentais visando a distribuicdo de obras didaticas aos
estudantes da rede publica de ensino no Brasil.

O INL tem sua constituicdo baseada numa comissao especifica para legislar
sobre a politica do livro didatico. A partir desse fato, estabeleceu-se uma relacéo
mais direta entre o governo e os manuais escolares. Desde entdo, a acéo federal
vem se aprimorando nessa area, com a finalidade de oferecer obras didaticas,
paradidaticas e dicionarios de qualidade para os alunos das escolas de todas as
instancias do ensino publico regular em todo o pais (BRASIL, 2011a).

Em 1938 tem-se a criacdo da Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD),
instituida mais com o objetivo de controle politico e ideoldgico do que objetivos
didaticos. A partir dessa fase o termo livro didatico (LD) foi consagrado e definido
como o entendemos atualmente - o livro adotado na escola destinado ao ensino,
cuja proposta deve obedecer aos programas curriculares escolares (BRASIL,
2011a).

O Decreto-lei n2. 1.006, de 30 de dezembro de 1938, em seu artigo segundo,

definiu o termo LD e o diferenciou das demais producgdes:

Art. 29 Para os efeitos da presente lei,sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe. § 12 Compéndios sdo os livros
que exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes
dos programas escolares. § 22 Livros de leitura de classe sdo os livros
usados para leitura dos alunos em aula (BRASIL, 1938).

Durante a ditadura militar, os governos brasileiro e americano assinaram
varios acordos entre o Ministério da Educagéo (MEC) e United StatesAgency for
International Development (USAID), dentre estes, o que viabilizava a criagcdo da
Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico - COLTED. De acordo com o
Decreto n°. 59.355, de 4 de outubro de 1966, essa comissao tinha como finalidade

“‘incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da Educacao
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e Cultura relacionados com a producao, a edigdo o aprimoramento e a distribuicdo
de livros técnicos e de livros didaticos” (BRASIL, 1966). Para atender a essa
finalidade, de acordo com o Art. 2° do Decreto n°. 59.355, coube a COLTED:
| - Definir, quanto ao Livro Técnico e ao Livro Didatico, as diretrizes para a
formulacado de programa editorial e planos de acao do Ministério da Educacéao e
Cultura;
Il - Elaborar seu plano anual de trabalho e o de aplicagdo de recursos;
Il - Autorizar a celebragdo de contratos, convénios e ajustes com entidades
publicas e particulares e com autores, tradutores, editores, graficos,
distribuidores e livreiros;
IV - Autorizar a concessao de auxilios e a prestacdo de assisténcia-técnica,
aprovando os relatérios sobre sua aplicacdao ou desenvolvimento;
V - Promover estudos e prestar a assisténcia que lhe for solicitada, tendo em
vista as finalidades previstas neste decreto;
VI - Colaborar com outros érgaos publicos ou particulares de objetivos idénticos,
equivalentes ou correlatos, em particular com o Grupo Executivo da Industria do
Livro - GEIL;
VIl - Examinar e aprovar projetos especificos de trabalho que lhe sejam
submetidos;
VIII - Elaborar sua proposta orgamentaria anual;
IX - Autorizar a efetivacdo de despesas até o limite de meio por cento dos
recursos da COLTED para custeio de sua operacao;
X - Tragar normas para melhor execucdo deste decreto, inclusive elaborar seu
regimento;
Xl - Requisitar os servidores civis necessarios ao seu funcionamento (BRASIL,
1966).

Ja no ano de 1971, o INL fica responsavel pelo desenvolvimento do
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assim como as
demandas administrativas e gerenciais dos recursos financeiros anteriormente a
cargo da COLTED. Com término do convénio MEC/USAID, tornou-se necessaria
uma contrapartida financeira dos estados, a qual se efetivou mediante a criagao do
Fundo do Livro Didatico (BRASIL, 2011a).

No ano de 1994 o MEC definiu uma equipe de especialistas das areas do

conhecimento que passaram a analisar os livros a serem adquiridos pelas as
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escolas publicas. Em 1995 foram contempladas as disciplinas de Matematica e
Lingua Portuguesa. Em 1996, a de Ciéncias e, em 1997, as de Geografia e
Histéria. De forma gradativa, voltava a universalizagdo da distribuicdo do LD no
ensino fundamental (BRASIL, 2011a).

No ano de 1996 teve inicio o processo de avaliacdo pedagdgica dos livros
didaticos inscritos para o PNLD 1997. Esse processo passou por algumas
reformulagcdes e ainda € aplicado todos 0os anos nos quais acontece a escolha de
livros didaticos. A aplicacdo desse processo contribuiu para que livros que
apresentam erros conceituais, indu¢cao a erros, desatualizagcdo, preconceito ou
discriminacdo de qualquer tipo ndo sejam encaminhados as escolas publicas
(BRASIL, 2011a).

No ano de 2007 o FNDE adquiriu 110,2 milhdes de livros para reposicao e
complementacao de matriculas para 22 a 42 series (ou 32 ao 52 anos, na atualidade)
e a grade completa para alunos de 12 e 52 a 82 séries (ou 12 e 22 e 62 ao 92 anos,
atualmente) para beneficiar, no ano letivo de 2008, cerca de 31,1 milhdes de alunos
de 139,8 mil escolas publicas. Adquiriu também dicionarios trilingues (Portugués,
Inglés e Libras) para fornecer aos alunos com deficiéncia auditiva das escolas de
ensino fundamental e médio. Além disso, os alunos com deficiéncia auditiva de 12 a
42 séries receberam cartilhas e livros de Lingua Portuguesa em Libras e em CD-
ROM. Foram adquiridos ainda 18,2 milhdes de livros para 7,1 milhdes de alunos de
15,2 mil escolas publicas de ensino médio. A aquisi¢do para o ensino médio foi
ampliada com os livros de Histéria e Quimica, até ser completada em 2008, com os
componentes curriculares de Fisica e Geografia (BRASIL, 2011a).

Em 2008 ocorreu a destruicao de livros didaticos de todos os componentes
curriculares: Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia e
Ciéncias e reposicdo e complementacado destinada aos alunos das séries iniciais
(BRASIL, 2011a).

A Resolucao n° 60 do FNDE definiu novas regras para a participagao no
PNLD, como por exemplo, o recebimento de livros didaticos por parte das escolas
publicas, a partir de 2010, estar condicionado a adesdo ao programa. Torna-se
objetivo do programa prover as escolas das redes federal, estadual e municipal e
também as entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado, com obras
didaticas e paradidaticas de qualidade para serem distribuidas gratuitamente aos
alunos (BRASIL, 2011a).
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No ano de 2011 o FNDE garantiu a distribuicdo integral de livros didaticos
para todo o ensino médio, inclusive para a modalidade Educacado de Jovens e
Adultos (EJA). Além de atender o ensino médio, foram distribuidos livros para o
ensino fundamental, anteriormente escolhido (BRASIL, 2011a).

Em 2012 o LD foi distribuido integralmente aos alunos do ensino médio e da
Educacao de Jovens e Adultos, e foi feita a reposicdo do PNLD 2010 do ensino
fundamental inicial (12 ao 52 ano) e do PNLD 2011 (62 ao 92 ano) (BRASIL, 2012).

Desse breve relato sobre a historia da constituicdo do PNLD, destacam-se, a
seguir, 0s eventos que mais se relacionam com o objeto desta pesquisa.

Com relacéo a selecao do LD por uma comissado de especialistas, observa-
se uma pratica muito parecida com o que ocorre no PNLD atual, ja era prevista em
1938, quando da criagcdo da Comissdao Nacional do Livro Didatico. Conforme o
Decreto-Lei n? 1.006, de 30 de dezembro de 1938, a Comissao deveria examinar e
dar pareceres favoraveis ou contrarios ao uso do LD a ser adotado nas escolas de
toda a Republica (conforme artigo 10). De acordo com o artigo 99, §1, a Comissao
deveria ser integrada por sete membros nomeados pelo Presidente da Republica,
escolhidos entre “pessoas de notoério preparo pedagogico e reconhecimento moral”,
divididos em especializagdes: dois especialistas em metodologia das linguas, trés
especialistas em metodologia das ciéncias e dois especialistas em metodologia das
técnicas. Os membros da comissao nao poderiam ter nenhuma ligacdo de carater
comercial com qualquer casa editora do pais ou do estrangeiro.

O Decreto n? 91.542/85, ano em que o PNLD foi criado, garante a
participacao do professor, conforme enunciado no Artigo 1: “sera desenvolvido com
a participacao dos professores do ensino de 12 grau, mediante analise e indicagao
dos titulos dos livros a serem adotados”. Entretanto, esse Decreto ndo faz mengao
a respeito dos especialistas que analisaram os aspectos gerais do LD.

No ano de 1994, o governo cria uma comissao de especialistas para avaliar
a qualidade dos livros didaticos mais adotados pelos professores em 1991. A partir
desta ano, as avaliagbes foram sendo sistematizadas ao longo das edigbes do
PNLD. Em 1995 foi criado a Comissdao que teve o principal objetivo elaborar
critérios de avaliacdo; a partir dai, foi estabelecido que somente os livros didaticos
aprovados pudessem ser comprados pelo governo. Desse modo,a primeira
avaliagdo ocorreu em 1996 e estava restrita aos livios de 1.2 a 4.2 séries
(BEZERRA; LUCA, 2006).
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Conforme o PNLD/1996, os professores so6 poderiam fazer a escolha dos
livros didaticos apds a divulgacao dos resultados da avaliacdo dos especialistas. E
importante ressaltar que no PNLD/1997 e no PNLD/1998 foi permitido aos
professores optar por um livro ndo recomendado, ou seja, que foi descartado pelos
especialistas (MANTOVANI, 2009). No PNLD/1999 foi excluida a possibilidade de
adotar um LD n&do recomendado pela Comissao (TOLENTINO-NETO, 2003).

2.4 FUNCIONAMENTO DO PNLD ATUAL

Para falar sobre o funcionamento do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) na atualidade, no que diz respeito ao processo de sele¢cdo dos LD que
serao escolhidos pelos professores e posteriormente distribuidos as escolas, pode-
se tomar como referéncia principal as informagoes disponibilizadas pelo FNDE no
site do governo, disponivel no endereco eletronico <http://www.fnde.gov.br>.

O PNLD compra e distribui obras didaticas aos alunos do ensino
fundamental e médio, na modalidade regular ou da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). A execucgdo do PNLD/ensino fundamental (regular) e do PNLD/ensino médio
(regular e EJA) segue os passos abaixo:

Os editais que estabelecem as regras para a inscri¢ao do LD s&o publicados
no Diario Oficial da Unido e disponibilizados no portal do FNDE na Internet. Para
constatar se as obras inscritas se enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do
edital, é realizada uma triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado
de Sao Paulo (IPT).

Os livros selecionados sdo encaminhados a Secretaria de Educacao Basica
(SEB/MEC), responsavel pela avaliagdo pedagogica. Essa Secretaria, por sua vez,
escolhe os especialistas responsaveis pela analise das obras, de acordo com o
edital publicado. Esses especialistas sao responsaveis pela elaboracdo das
resenhas dos livros aprovados. Estes por sua vez, passam a compor o Guia do LD.
O FNDE disponibiliza Guia no portal na internet (www.fnde.gov.br) e envia o
mesmo material impresso as escolas inscritas no Programa e cadastradas no

censo escolar.
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Os livros didaticos aprovados pelos especialistas sao enviados as escolas
para serem selecionados pelos professores. No Guia sdo sugeridas algumas

orientagdes aos professores para a realizagdo desse processo. Por exemplo:

[...] Organizem-se em grupos e planejem a leitura e a discussao do Guia;
Levem em conta as equipes ou grupos ja existentes, reunindo-se por
disciplina ou por turno, por exemplo. Programem o trabalho para os dias e
horarios mais adequados, recorrendo aos esquemas e cronogramas ja
previstos pela escola para planejamento e discussdo pedagogicos. Nao se
esquecam de que, no PNLD, a escolha de uma mesma obra para uma
mesma disciplina vale para toda a escola. [...] Entretanto, se o processo for
democraticamente conduzido, ou seja, se garantir a participagao efetiva de
todos na discussao e na tomada de decisdo, os beneficios dessa aparente
limitagdo serdo muitos. [...]. (BRASIL, 2011b, p. 12).

A formalizacdo da escolha dos livros didaticos é feita via internet. De posse
de senha previamente enviada pelo FNDE as escolas, os professores fazem a
indicacao on-line, em aplicativo especifico para este fim, disponivel na pagina do
FNDE. De posse desses dados, o FNDE inicia o processo de negociagdo com as
editoras. A aquisi¢cao é realizada por meio de licitagdo. O processo de produgao
tem supervisao dos técnicos do FNDE.

A distribuicdo dos livros € feita por meio de um contrato entre o FNDE e a
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), que leva os livros diretamente
da editora para as escolas. Essa etapa do PNLD conta com o acompanhamento de

técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de educacao.

2.5 CRITERIOS PARA SELECAO DO LIVRO DIDATICO DE QUIMICA

De acordo com Santos e Mol (2005), o livro didatico por sua grande
influencia no processo de ensino e aprendizagem, apresenta um importante papel
no ensino formal. Sua escolha deve ser feita baseada em um conjunto de critérios
relacionados aos seguintes aspectos: imagens aspectos grafico-editoriais e
textuais, linguagem, livro do professor, atividades experimentais, aspectos
historicos relacionados a construgcao do conhecimento, abordagem de aspectos
sociais, contextualizacdo dos conceitos e conteudos da quimica e abordagem
metodoldgica do conteudo quimico.

Como um dos critérios de escolha do LDQ, as imagens devem ser
analisadas quanto ao seu valor pedagdgico, explorando o seu potencial de

comunicagdo na compreensao dos conceitos descritos. Evidencia-se que alunos e
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professores devem aprender a ler e interpretar as imagens como ferramenta na
compreensao dos conceitos quimicos (SANTOS, 2006).

De acordo com Cassiano (2002), as imagens desempenham papel muito
importante no processo de ensino-aprendizagem. E uma das fun¢des mais explicita
da imagem no livro didatico é contribuir para compreensao do texto, facilitando a
construgcdo, pelo estudante, de um modelo mental do conteudo ou objeto
apresentado. A imagem chama a atencdo do leitor, estimula a curiosidade dos
leitores e facilita a compress&o do conteudo. E é por isso que as imagens merecem
uma atencdo especial por parte do professor no momento da escolha do livro
didatico.

Devido a importancia que adquiriram no contexto educacional e por seu
carater polissémico, as imagens devem ser consideradas pelo professor no
momento de escolha do LDQ. Perales e Jiménez (2002) ressaltam ainda que, como
as imagens se caracterizam por sua polissemia, € dificil saber qual a interpretacao
que cada pessoa vai fazer de uma ilustracdo. Segundo Almeida Junior (2000),
devido a presenca da imagem nas diversas relacbes que se estabelecem na nossa
sociedade, é preciso alertar para seu tratamento mais adequado no ensino, nao
apenas como material instrucional e didatico, mas como signo e imagem para o
qual o aluno deve ser “alfabetizado”. Observa-se uma valorizagdo da imagem no
LDQ, reflexo da nossa sociedade multimidia, mas ha a necessidade de um carater
critico na sua leitura e uso no livro-texto.

Como um dos critérios de escolha do livro didatico, as imagens possuem um
valor pedagogico devem ser analisadas, explorando o seu potencial de
comunicacdo na compreensao dos conceitos descritos. Faz- se necessario que
alunos e professores aprendam a ler e interpretar as imagens como ferramenta na
compreensao dos conceitos quimicos (SANTOS,2006).

O livro didatico, devido as fungées que desempenha no contexto escolar,
deve seguir um conjunto de normas técnicas em relacdo aos aspectos graficos
editoriais. Constata-se que, como os livros disponiveis no mercado sao

padronizados, este critério ndo € lembrado pelo professor no processo de selecao
do livro didatico (SANTOS ; MOL, 2005).

Os aspectos grafico-editoriais referem-se as especificacdes técnica da obra.
O projeto grafico inclui definicdo de formato, tipo e qualidade do papel, tipo de

encadernacao, legibilidade tipografica, visualizacdo das hierarquias em suas
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paginas, ilustracbes adequadas etc. Os aspectos editoriais, ainda, abrangem as
atividades ligadas a concepcgéo, fabricacao, financiamento e divulgacdo da obra
(GERARD ; ROEGIERS, 1998).

A linguagem caracteriza-se como uma faculdade mental, inerente ao ser
humano, por meio da qual se fala uma ou mais linguas, sabe-se ou nao escrevé-
las com a finalidade de expressar, informar, influenciar, raciocinar, tomar decisdes,
produzir textos com carater técnico-cientifico, estético e etc (MATOS; CARVALHO,
1994).

Segundo Santos e Mol (2005), outro critério de suma importancia e que
deve-se se levar em conta no momento de optar por um bom livro didatico € o
manual do professor. Como o livro do professor é uma obra que objetiva auxiliar o
educador na sua pratica pedagdgica, deve ser estruturado versando contemplar
inumeros aspectos relacionados a sistematica pedagogica do livro do aluno.
Todavia, ndo pode deixar de informar e orientar o professor a respeito de
conhecimentos atualizados e/ou especializados indispensaveis a adequada
compreensao de aspectos especificos de uma determinada atividade ou mesmo
de toda a proposta pedagogica da obra.

Um aspecto importante e que deve ser observado pelo professor analista
com relacdo aos experimentos € 0 mesmo precisam apresentar um carater
investigativo. Hodson (1994) afirma que, muitos alunos ndo conseguem
estabelecer relagbes entre o material concreto que manipula e os dados obtidos.
Por isso, as atividades experimentais servem para obter informagbes/dados dos
quais podem ser extraidas conclusdes pertinentes. Segundo Rocha e
colaboradores (2003), a abordagem experimental investigativa favorece uma
discussdao mais significativa dos conceitos quimicos. Por isso os alunos que
estudaram nessa perspectiva, conseguiram reter as informagdes por mais tempo,
conforme pesquisa realizada.

Segundo Santos e Mol (2005), muitas vezes o livro didatico apresenta uma
concepcgao de ciéncia baseada na acumulagcdo de conceitos e na linearidade das
teorias e leis que, paulatinamente, vao sendo organizados em unidades de ensino
estanques de modo que vao se desconhecendo conceitos como “ciéncia normal”
ou “revolugdo cientifica”. E em muitos dos casos os alunos |Iéem os textos, mas
nao conseguem entender o verdadeiro significado de ciéncia. O conhecimento

cientifico é apresentado como algo pronto, acabado. Entretanto, ao se langar um
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olhar sobre a Histéria da Ciéncia e utiliza-lo como critério de sele¢cdo do livro
didatico, pode-se perceber o quanto a compreensao da historia das idéias pode
auxiliar a entender como a construcdo do conhecimento € complexa e nao livre
das mais diferentes interferéncias. Da mesma forma, esse olhar permite ver a
quimica além das equagbes ou férmulas, como uma fragdo do conhecimento
humano integrada ao nosso dia-a-dia, influenciando nossa percepgao de mundo,
muito mais completo do que existe no manual didatico.

Segundo Gerard e Roegiers (1998), o livro de quimica precisa apresentar
um conjunto de conhecimento organizado pedagogicamente e adaptado ao
contexto de quimica, os conhecimentos fundamentais em quimica devem ser
retomados inumeras vezes ao longo do manual. Estas no¢des quimicas podem ser
organizadas numa progressdo pedagogica, valorizando os pré-requisitos e
interesses dos alunos. Ainda segundo os autores, o tipo de aprendizagem deve
ser estruturado por temas. Acompanhando o interesse dos alunos, o professor

pode utilizar temas para explorar os conteudos a serem abordados
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3 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICO

3.1 OBJETIVO GERAL

o Analisar os critérios de escolha do livro didatico de quimica em escolas
publicas estaduais de ensino médio da cidade de Parnaiba-PI;

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Avaliar os conhecimentos e as apreciagdes dos professores sobre o
Programa Nacional do Livro Didatico ( PNLD);

o Identificar quais fatores e critérios incidem na opgéo, pelo professor de
Quimica,em optar por uma determinada obra;

o Realizar analise nas escolas a fim de verificar se o processo de escolha do
livro didatico de quimica, feito nas escolas esta de acordo com o Guia de
selecdo do livro didatico do ensino médio, proposto pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC);

o Comparar os critérios citados pelos professores com os critérios contidos nos
PNLD do ano de 2015;
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4 PROCEDIMENTO METODLOGICO DA PESQUISA

4.1 METODOLOGIA UTILIZADA
A pesquisa cientifica considera que o conhecimento é fruto da curiosidade,
inquietacdo e atividade investigativa dos individuos. Segundo Gomes (2001), a

pesquisa pode ser definida como:

[...] uma estrada a percorrer para auxiliar o ser humano a apropriar-se do
conhecimento e satisfazer essa gama de curiosidade natural. E uma
atividade de interesse imediato e continuado e se insere nhuma corrente de
pensamento acumulado. A dimensao social da pesquisa e a insergdo do
pesquisador na corrente da vida em sociedade com suas competicoes,
interesses e ambicdes ao lado da legitima busca do conhecimento
cientifico, conferem a pesquisa um carater politico (GOMES, 2001, p. 5).

A metodologia de pesquisa ndo se restringe a explicitagdo das técnicas e
instrumentos empregados em uma dada investigacdo; antes, remete a
consideracdo analitica e critica dos caminhos trilhados para a construgdo do
conhecimento. Portanto, decisdes relativas a metodologia adquirem importancia
crucial no desenvolvimento de toda e qualquer pesquisa cientifica (LEONE, 2011).
E com base nessas consideracbes que apresenta-se o percurso metodoldgico
trilhado no desenvolvimento desta pesquisa.

Inicialmente, procedeu-se o delineamento metodolégico da pesquisa, os
processos de elaboracdo, e aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, os
critérios para a selecdo dos sujeitos participantes e os procedimentos utilizados
para o tratamento e a analise dos dados coletados.

Foi realizada uma investigacao nao linear, com uma abordagem qualitativa,
na qual privilegiou-se uma visdo mais compreensiva e interpretativa dos critérios
de escolha do LDQ por professores de Quimica da Rede publica Estadual de
Ensino, no municipio de Parnaiba-PI

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47), “a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu

principal instrumento”.

Ainda que alguns investigadores utilizem equipamentos video ou audio,
muitos limitam-se exclusivamente a utilizar um bloco de apontamentos e
um lapis. Contudo, mesmo quando se utiliza equipamentos, os dados sao
recolhidos em situagao e complementados pela informagado que se obtém
através do contacto direto. Além do mais, os materiais registrados
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mecanicamente sdo revistos na sua totalidade pelo investigador, sendo
entendido que este tem deles o instrumento-chave de andlise (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 47-48).

Os mesmos autores assinalam que “a investigacado qualitativa € descritiva.
Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros”
(BOGDAN e BIKLEN 1994, p. 48).

H4 varios tipos de pesquisa qualitativa. Autores como Cervo e Bervian
(2006), Gil (1999) e Trivinos (2009) classificam-nas de acordo com as suas
finalidades em trés categorias: exploratdria, descritiva e explicativa.

Tomando-se como referéncia essas classificagbes, considera-se que esta
pesquisa enquadra-se na modalidade descritivo-explicativa. Segundo Trivifios
(2009, p.110), essa € uma modalidade de estudo que vem sendo amplamente
utilizada na educacado e tem como foco principal o “[...] desejo de conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas
escolas, seus professores, sua educacgao, sua preparacao para o trabalho [...]". De
acordo com Gil (1999), as pesquisas descritivas tém como objetivo principal a
descricdo das caracteristicas de determinadas populacdo ou fenbmeno ou
estabelecimento de relagdes entre variaveis.

Pesquisas explicativas tém como preocupacao central identificar os fatores,
gue determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Devido ao
fato de explicar a razdo e os motivos dos fatos, esse tipo de pesquisa se aproxima
muito da realidade e, por isso, torna-se uma ferramenta que exige muita atencao e
dedicacdo do pesquisador, pois € complexa e ha grandes chances de erro (GIL,
1999).

4.2 CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada nas escolas estaduais: Liceu Parnaibano, Escola
Estadual Senador Chagas Rodrigues e o Colégio Estadual Lima Rebelo localizadas
na cidade de Parnaiba - PI.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA
De acordo com Moreira e Caleffe (2008), a sele¢cédo dos participantes de uma
investigacao depende, essencialmente, do problema a ser estudado. Assim, tendo

em vista os objetivos deste estudo, foram definidos os seguintes critérios para a
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escolha dos sujeitos da pesquisa:

a) ser professor de Quimica;

b) ter participado da ultima sele¢édo do LDQ;

c) ser professor da rede estadual de ensino, no municipio de Parnaiba-PI.

Para a identificagdo dos professores e das escolas que participaram do
estudo, foi utilizada a seguinte caracterizagdo, totalizando 3 (trés) escolas e 9
(nove) professores participantes:

a) para escola: (E1, E2, E3);

b) para os professores de cada escola respectivamente(PA, PB e PC).

Conforme descrito no quadro 1.

Quadrol- Caracterizagcdo dos participantes da pesquisa

ESCOLA PROFESSOR
Escola E1 PA
PB
PC
Escola E2 PA
PB
PC
Escola E3 PA
PB
PC

Total 9 professores

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Foi elaborado um questionario aberto, ndo estruturado. O questionario
segundo Gil (1999), é definido como a técnica de investigagdo composta por um
determinado numero de questbes apresentada por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o0 conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses,

expectativas, situagdes vivenciadas. Além disso:

Todo questionario deve ter natureza impessoal para segura a uniformidade
na avaliagdo de uma situagdo para a outra. Possuem vantagem de os
respondentes se sentirem mais confiantes, dado o anonimato, o que
possibilita coletar informacdes e respostas mais reais (0 que pode nao
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acontecer na entrevista). Deve, ainda, ser limitado em sua extensao e
finalidade (Teixeira, 2010, p. 33).

As perguntas abertas nos questionarios sdo aquelas que permitem a
liberdade ilimitada de resposta ao informante. “Elas trazem a vantagem de nao
haver influencia das respostas pré- estabelecidas pelo pesquisador, pois o
informante escrevera aquilo que lhe vem a mente”(Chaerert al., 2011, p. 262). Um
ponto negativo sobre esse tipo de questionario, é que a liberdade de escrita,
segundo tedricos, pode dificultar a construgdo do raciocinio de quem elaborou as
perguntas.

Uma vantagem da utilizagcdo do questionario € o anonimato e o tempo em
aberto para que o respondente possa refletir sobre suas respostas. O questionario
aplicado, também classificado como nao estruturado, pois ndo esta composto de
com respostas fixas em suas perguntas, assegura em sua estrutura o tema de
interesse da pesquisa, contemplando variadas questdes em formulario auto-
aplacavel, preenchida pelo proprio respondente de forma simples.

Como ja foi mencionado, o presente trabalho utilizou como método de
procedimento a analise-descritiva. A técnica de coleta de dados foi a observacao
direta e o instrumento de coleta de dados foi a analise das respostas dos
guestionarios que foram aplicados aos docentes de escolas estaduais de ensino
médio citado acima na cidade de Parnaiba.

O questionario foi aplicado a um grupo de professores, totalizando 09
professores respondentes, de 03 escolas estaduais do municipio de Parnaiba, PI.

A fim de verificar os critérios de escolha do LDQ por professores de Quimica
da Rede Estadual de Ensino do municipio de Parnaiba-Pl e estabelecer rela¢des
entre estes critérios € os que compdéem o PNLD, foram elaborada 05 (cinco)
questdes abertas descritas a seguir:

1) Quais as informacdes que o professor detém a respeito do PNLD?

2) Quais os critérios usados pelos professores na hora de escolher o
LDQ?

3) Como os processos de escolha do LDQ se relacionam com o PNLD?

4) A escola oferece algum tipo de orientagdo com relagédo a escolha dos
livros didaticos de quimica? Qual?

5) A escolha do livro didatico é fundamentada nos critérios apresentados
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pelo PNLD/20157 Se sim, justifique porque vocé acha importante usa-
los.

Apos a elaboracdo do questionario foi realizadas, inicialmente, uma visita a
cada escola para conversar com os diretores e professores sobre o objetivo da
pesquisa. Em uma segunda visita todos os participantes leram e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENCIDE A) onde os
procedimentos da pesquisa foram devidamente informados de forma clara. Cada
participante ficou com uma copia do termo no qual constavam os telefones dos
pesquisadores para o esclarecimento de qualquer duvida. Posteriormente os
participantes responderam o0s questionarios, e vale ressaltar que ndo houve na
aplicacado do instrumento inducdo as respostas, ou seja, os entrevistados ficaram

livres para expressar suas idéias.

4.5 ANALISES DOS DADOS

Apo6s a coleta dos questionarios respondidos, as respostas as questoes
foram categorizadas por meio de analise do conteudo. Essa analise de conteudo
das respostas seguiu as orientagdes de Luidke e André (1988) para a construgao de
categorias descritivas, obtidas a partir da identificacdo de aspectos comuns por
meio da leitura de cada resposta dada pelos professores que responderam aos
qguestionarios.

Para fundametar essa pesquisa foi levada em consideracdo o Guia de
Selecado do Livro Didatico do ensino médio, do MEC (2015), a lei 9394/96; os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), além de publica¢gdes relacionadas ao

tema.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 .INFORMACOES QUE O PROFESSOR DETEM A RESPEITO DO PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é de abrangéncia nacional,
portanto, de grandes propor¢cdes e extremamente complexo. A escolha do LD pelo
professor ndao pode ser um ato semelhante de comprar um livro em uma livraria.
Faz-se necessario conhecer o funcionamento desse Programa, a fim de garantir um
resultado o mais préximo possivel do desejado (BRASIL, 2012).

Uma importante etapa do PNLD, e objeto deste texto, € o processo de
escolha dos livros pelos docentes de escolas publicas. Para orienta-los nessa
tarefa, o Programa, recomenda a consulta ao Guia do Livro Didatico (GLD), além
de, certamente, a reflexdo sobre a proposta pedagogica da escola ou da rede de

ensino. O edital do PNLD 2010, afirma que para escolher as obras,

Os professores, em consenso, com base na analise das resenhas dos
titulos contidos no Guia, escolherao as obras a serem utilizadas em sala
de aula de acordo com a proposta pedagdgica da escola (BRASIL, 2010,

p.9).

Para orientar os professores no processo de escolha o PNLD tras o GLDQ
que além de informar sobre a organizacdo das resenhas, apresenta pequenos
textos que contribuem para a reflexdo do docente em relagdo a alguns temas
importantes para avaliagdo do LDQ. Os professores devem ficar atentos, portanto,
as adverténcias do mesmo. Em relagdo ao funcionamento desse Programa,
procurou-se identificar quais conhecimentos os professores tinham com relagdo ao

PNLD. Assim disseram os professores:

“Muito vagas os livros sdo quase que impostos, restando ao professor
escolher um, dois, ou trés livros didaticos diferentes” (E1, PB).

“E um processo que comega nha escola, com livros que s&do enviados pelas
editoras que sao inscritas no PNLD. Apds isso a escola marca uma reuniao
do estado desses livros, para que um representante de cada area participe
da final, marcada pela SEDUC. Havera uma reunido onde cada docente
escolhe as cole¢cdes da editora que seria a melhor, quem argumentar
melhor havera uma votagao da colegao aceita” (E3, PC).

“Acredito que propde uma oportunidade de se trabalhar com um livro que
venha a trazer oportunidade de oferecer um recurso didatico como
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem” (E2, PB).
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Analisadas as respostas fica claro que ha um desconhecimento dos
professores com relacdo ao PNLD, o que se percebe pela fala dos poucos que
responderam esse questionamento, sdo comentarios vagos, sem muito sentido.
Este dado é preocupante, quando se refere ao processo de escolha do livro
didatico, pois se falta conhecimento sobre o PNLD, os docentes ndo fardo uma
escolha consciente, pautada nos critérios do mesmo.

Uma das respostas possiveis pode esta na formacado dos professores.
Segundo eles mesmos relatam, a tematica do LD e dos programas governamentais
a ele associados, ndo foram contemplados na sua formacao inicial. No caso da
formacao continuada, quando ocorre, a questdo € abordada apenas nos seus
aspectos burocraticos (LIMA, 2013).

Para Carvalho e Lima (2002) a politica publica do Livro Didatico € um forte
instrumento para que as Secretarias de Educacdo possam desenvolver discussoes
com os professores sobre como escolher um bom livro didatico. Assim a formagéao
continuada dos docentes permitiria, a médio e longo prazo, um trabalho de reflexao
entre os docentes para escolher seus livros didaticos de quimica.

Outra possivel resposta pode estar relacionada ao fato de a politica do
PNLD, da maneira como esta constituida, parece nao ter espacos para ouvir a voz
dos professores quanto ao LD, que mais atende as suas necessidades e a
realidade das escolas. Sentindo-se afastados desse processo, o professor vai se

desinteressando em conhecer o programa e o seu funcionamento (LIMA, 2013).

5.2 .CRITERIOS CITADOS PELOS PROFESSORES NA HORA DE ESCOLHER O
LDQ

A pergunta seguinte questionava os critérios considerados importes pelos
pesquisados no momento de escolher o LDQ. De modo geral, pode-se adiantar que
os critérios por eles utilizados na escolha do LDQ envolvem: contextualizacao,
clareza na exposicao dos conteudos, exercicios relacionados ao Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), conteudos apresentados em ordem ldgica, a realidade
do aluno, a abordagem didatica, autor, editora, qualidade e nivel das questdes, bem

como informacgdes atualizadas.

“Conteudos apresentados em ordem ldgica, relagdo com o cotidiano do
aluno, exercicios semelhantes ao Enem, uma linguagem n&o muito
técnica” (E1,PB).
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“Conteudo, linguagem clara, questdes contexto, etc” (E2,PA.)

Para esses professores, o livro ndo deve ser desafiador. Um pensamento
que, contrapde-se ao objetivo da escola, que, segundo Chervel (1990), é por o
aluno em contato com os niveis mais complexos da evolu¢cado da sociedade. Para
esse pesquisador, em algum momento da historia, a familia, a sociedade e a
religidgo incumbiram a escola de cumprir essa tarefa de fazer os jovens
acompanharem os processos evolutivos da sociedade. O PNLD tem como um dos
objetivos atacar a “baixa produtividade do ensino”, que, tradicionalmente, tem se
pautado pela mera repeticdo, pela auséncia de desafios. Dessa forma, verifica-se
que a escola se coloca em posicao devedora perante o que dela é esperado.
Entendendo que o ‘linguajar claro” seja uma referéncia a simplificacdo e a
diretividade das atividades. Nesse caso, o processo de intelectualizacdo de que fala
Soares (2002), pode ficar comprometido. Esse comprometimento talvez n&o ocorra
em virtude da linguagem ser facil, acessivel, mas pela auséncia de desafios que ela
sugere ao professor. Da mesma forma, a preparagcdo para liberdade fica
prejudicada quando nao € exigido que o aluno pense.

De acordo com o GLD (Guia do Livro Didatico), do ponto de vista do
professor, um bom livro deve desempenhar fun¢gées que caracterizem um trabalho
pedagogico diferenciado, informacao cientifica e geral, formacado pedagdgica
diretamente relacionada a disciplina em questao, ajuda no desenvolvimento das
aulas e ajuda na avaliacdo dos conhecimentos praticos e teoricos adquiridos.
Considerando tais aspectos, o LD devera estar de acordo com as conquistas na
area da aprendizagem, com o projeto pedagogico da escola, ter flexibilidade para
exploragbes diversificadas propiciadas pelo uso coletivo da obra e considerar a

infra-estrutura da escola e condi¢des de trabalho disponiveis.

“Contextualizacao, textos auxiliares que contemplem a realidade do aluno
clareza na exposicédo do conteudo, relacionados para o assunto do ENEM,
visual agradavel sem perda de conteudo” (E1,PC).

“Hoje temos que relacionar ao Enem, e também que esteja relacionado ao
plano de acdo da disciplina, ou seja, sdao poucos que esteja neste
direcionamento, muitas vezes escolho aquele que se aproxima dessa
realidade” (E3,PC).

“O autor, a editora, contudo ilustrativo e as orientacdes pedagodgicas que
atendam ao Enem” (E2,PB).
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Observando as respostas o que fica nitido € que os professores estao muitos
preocupados em preparar o aluno para o vestibular, pois mais da metade dos
professores entrevistados citaram como um critério usado para escolha do LDQ, a
presenca e quantidade de exercicios voltados para o ENEM, com base na
experiéncia em sala de aula ja havia notado a importancia que os professores
conferem a esse critério, mas ndo esperava que o mesmo fosse ser 0 mais
citado.Para os sujeitos da pesquisa, os exercicios devem ser adequados aos
conteudos, apresentarem uma abordagem didatica o mais préximo possivel do
cotidiano do aluno, e principalmente deve contemplar o processo de sele¢do para
ingresso no ensino superior. Esse critério vai contra a perspectiva atual do ensino,
que busca uma formagédo mais ampla do educando, retrocedendo e favorecendo o
ensino tradicional de quimica, que aponta para ensino alienado voltado para
vestibulares e demais processos de selecao.

Outro critério relevante, segundo os docentes, e que aparece com freqiéncia
na fala dos entrevistados, sdo os conteudos abordados no LDQ. A abordagem
desses conteudos aparece diretamente relacionada a linguagem utilizada, que
segundo os docentes deve ser clara e acessivel ao aluno.

Nao ha a preocupacao com o crescimento da capacidade de interpretacéo
do aluno. Neste sentido, afirma-seque as escolas publicas estaduais da cidade de
Parnaiba (a0 menos as escolas participante da pesquisa) tém caminhado em
sentido contrario ao que sugere alguns autores.

A linguagem caracteriza-se como uma faculdade mental, inerente ao ser
humano, por meio da qual se fala uma ou mais linguas, sabe-se ou nao escrevé-las
com a finalidade de expressar, informar, influenciar, raciocinar, tomar decisdes,
produzir textos com carater técnico-cientifico, estético (MATOS;CARVALHO, 1994).

A linguagem do LD deve favorecer a compreens&o dos conceitos cientificos
veiculados na obra. Para isso, deve obedecer a uma corre¢gdo gramatical, léxica e
sintatica. O texto didatico deve primar pelo exercicio correto da Lingua Portuguesa,
considerando as qualidades semanticas e sintaticas de um bom texto (SANTOS
;MOL, 1997).

Alguns professores mostraram preocupagdo com contextualizagcdo do
conteudo no LDQ, no entanto demonstram falta de conhecimento com relagdo do
que seria um LDQ contextualizado, e que tipo de atividade pode favorecer a

formacao de cidadaos mais criticos, isso fica claro quando eles destacam como
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critério de escolha, a relagdo dos conteudos quimicos com a realidade com o
cotidiano do aluno, de modo que a contextualizacdo vai além da simples
correlagao.

De acordo com Santos (2006) um livro contextualizado deve propor
atividades que apresentem projetos a serem desenvolvidos por toda a escola,
estimulando a participacao dos diversos seguimentos da comunidade escolar e da
comunidade local. A simples existéncia de textos no inicio ou no final do capitulo,
em pouco promove a contextualizacdo ou favorece a formacao do cidadao mais
consciente e critico.

Outra questao levantada pelos sujeitos da pesquisa, refere-se a editora e 0
autor, segundo alguns relatos, se o autor e a editora forem conhecidos conta
pontos para a escolha daquela obra. Segundo Lima e Silva (2010) esse dado
parece indicar o motivo de alguns autores permanecerem no mercado, mesmo
quando surgem outros livros, que apresentam escolhas diferentes daquelas que
sdo amplamente criticadas pelo professor, tais como a memorizagao, a extensao
enciclopédica, a fragmentacéo.

Linguagem e conteudo foram critérios apontados por alguns professores
pesquisados. Esses critérios sao apresentados de modo vago sem maiores
adjetivacoes, exemplificagcdes ou argumentacédo por parte dos professores, o que
indica a necessidade de investigar, de modo mais verticalizado, o que estao
dizendo até para saber o que indicam como “linguagem e conteudo adequados”.

Considerando que um dos objetivos do PNLD que € promover a valorizagao
do magistério “mediante efetiva participacdo do professor na indicagcao do livro
didatico”, fica evidente a necessidade de um investimento na preparacdo desse
profissional para, para que entenda com clareza os critérios a serem utilizados na
escolha do livro didatico.pois ndo tem sido suficiente um texto escrito, como é o
caso do Guia de Livros Didaticos, por exemplo, que nao é consultado, nem se quer

citado pelos participantes da pesquisa.

5.3 ARELACAO ENTRE O PROCESSO DE ESCOLHA DO LDQ E O PNLD

Nessa terceira argumentacdo os entrevistados foram questionados sobre a
relacdo que existia entre o processo de selecdo do LDQ e PNLD. Ficou evidente
que os professores conhecem muito pouco sobre o PNLD, para fazer tal relagao.

Esse fato fica claro com resposta que muitas vezes ndo condizem com a pergunta.
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“Bom! Temos que escolher um livro, esse livro vem com um codigo, cada
colecdo tem que ser usada por trés anos, no terceiro ano comeca a
campanha,o PNLD envia um codigo de acesso para a equipe gestora tudo
que acontece é enviado” (E3,PC).

“Segue um programa unico de conteudos” (E1,PA).

“Tenta entender a necessidade do uso do livro didatico, sdo seguidos
alguns critérios, juntamente em conjunto com professores da area, até que
se possa vir a fazer a melhor escolha para alunos da rede publica de
ensino” (E2,PB).

Os professores afirmam que a opinido deles ndo tem muita importancia na
hora da selecdo, pois as obras j& vém praticamente definidas, a opinido, dos
mesmos n&o vai significar muito, pois todas as obras enviadas para as escolas ja
passaram pelas maos de analistas, e por esse motivo, qualquer uma das obras
escolhida sera uma boa escolha. Outro fato que chama atencao, € que segundo
eles, os livros que sao disponibilizados para a escola visam apenas o contexto dos
conteudos didatico, ndo se preocupando com a aprendizagem do aluno, e ainda
poucos autores se adéquam as normas do PNLD.

Outro fato observado na fala que a maioria dos entrevistados, é a questao
dos educadores destas escolas ndo darem a atencdo que merece o processo de
escolha do material que sera usados pelos mesmos em sala de aula, indo contra o
objetivo do PNLD.

“Nao vejo muito relacionamento, como informado anteriormente, no item 1
esses livros ja vem praticamente escolhidos, restando ao professor optar
por um, dois ou trés dos livro selecionados” (E1,PB).

“Programa nacional do livro didatico, ja faz uma escolha criteriosa das
principais obras de quimica, dentro de critérios rigorosos, na qual facilita a
nossa escolha, pois serdo nos apresentados as melhores obras da area de
quimica”. (E3,PB).

“O PNLD e a analise pessoal do professor sdo os fatores mais decisivos,
se a analise do PNLD sobre uma determinada colegao for boa, isso
interfere e & um fator de peso para a escolha’(E1, PC).

“Os livros de quimica que sao disponibilizados para a escolha visam apena
0 contexto dos conteudos didaticos, ndao se preocupando com a
aprendizagem do aluno.N&o temos muita opgdo na escolha pois poucos
autores se adéquam as normas do PNLD”(E2,PA).

Os resultados expostos vao contra o que afirma Nardi (1999), que assumi a
figura do professor como principal responsavel pela selecao das obras didaticas &

um bom caminho para que se melhore a qualidade do ensino.



41

A instituicdo do PNLD evidencia a preocupagao com a redemocratizacdo e
com o enfrentamento de diversos problemas relacionados com a educacao. Apos a
ditadura militar, um decreto governamental (n? 91.542 de 19 de agosto de 1985)
instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico, com o objetivo de promover a
valorizagcdo do magistério “mediante a efetiva participagdo do professor na
indicacdo do livro didatico”, atendendo aos “propdsitos da universalizagcao e
melhoria do ensino basico”.

O professor, portanto, definira o livro didatico em conformidade com a
consciéncia que tiver da finalidade do seu trabalho enquanto sujeito da educagéao
formal que existe na sociedade que integra. Isso porque o ensino, no contexto
escolar, tem seus fins e objetivos de socializacdo e instru¢cdo a partir de certos
“‘instrumentos”, que sdo manuais, orientacdes pedagdgicas, programas, diretivas do
Ministério de Educacao. Sédo esses “instrumentos” que especificam “a natureza dos
fins e oferecem um principio e meios para atingi-los” (TARDIF, 2005).

Levando em conta o depoimento dos docentes, chega-se a conclusdo que
sobre esse programa, PNLD, os professores conhecem apenas a sua faceta mais
visivel, qual seja a distribuicdo gratuita do LD para os alunos. Para eles, o que se
valoriza nesse Programa € o seu lado burocratico (leis, decretos, normativas,
cronogramas e logistica da distribuicdo dos livros). Como os livros ja vém
previamente selecionados pelo MEC, muitos professores se sentem impotentes
nesse processo e julgam que € inutil gastarem seu tempo com discussdes sobre o
LD que mais Ihe convém.

Percebe-se na anélise da pesquisa que os professores gostariam de serem
participantes ativos do processo de selecdo do LD, de poder analisar com mais
rigor os livros didaticos. A falta de condi¢cdes para que isso ocorra contribui para
que eles continuem optando por livros de autores ja conhecidos e adotados em
edi¢cdes anteriores.
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5.4 ORIENTACOES QUE A ESCOLA OFERECE AOS PROFESSORES PARA
AUXILIAR NA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO

Nessa parte da pesquisa foi perguntado aos docentes sobre possiveis
orientacoes repassadas a eles pela escola com relagao a escolha do livro didatico.
Nota-se que as devidas orientagcbes ndo sao repassadas a eles. Deixando claro
gue, os livros sdo selecionados com base na experiéncia dos mesmos, os docentes
parecem nao conhecer a existéncia do GLDQ, que é de obrigagcdo da escola
entregar aos professores. Em algumas falas os professores relatam que a escola
sugere algumas obras, indo contra as regras do PNLD,que diz que a escolha do
LD, é de total responsabilidade do professor, € ndo de qualquer outro 6rgao.

A participagcdo do professor na avaliagdo e escolha do livro deve ser
respeitada como forma de promocao e valorizagdo do exercicio docente,
possibilitando ao professor refletir criticamente, sobre a proposta pedagdgica, o
planejamento do trabalho docente, os conteudos e metodologias que serao
utilizadas (SIMOES, 2013).

Sobre esse tema, Lajolo (1996) ressalta que: “escolha e uso de livro didatico
precisa resultar do exercicio consciente da liberdade do professor no planejamento
cuidadoso das atividades escolares, o que reforcara a posicao de sujeito do
professor em todas as praticas que constituem sua tarefa docente, em cujo dia-a-
dia ele reescreve o livro didatico, reafirmando-se, neste gesto, sujeito de sua pratica

pedagogica e um quase co-autor do livro”.

“Sim sdo sugeridos alguns livros, os professores fazem a escolha”
(E2,PB).

“Sim a coordenacado pra ser pelo plano de disciplina e orienta também
sobre as datas a serem cumpridas no PNLD” (E3,PC).

“Nao,o critério é feito pelos professores da disciplina e a realidade dos
alunos”(E1,PA).

“Nao do meu conhecimento” (E1,PC).

A pesquisa revela que o GLD nao é usado e sequer conhecido por boa parte
dos professores. Quando o conhecem, nao utilizam para auxiliar no processo de
escolha do LD, pois consideram que todos os livros se assemelham e, dessa forma,
entendem que a sua experiéncia é que balizara a analise e escolha do LD.
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Os motivos para esse acentuado e surpreendente distanciamento da
publicacao especialmente produzida pelo Ministério da Educagao para fundamentar
o processo de selecdo dos livros didaticos pelos professores podem ser dos mais
variados, como a dificuldade de acesso e a falta de informacado no interior da
prépria escola, outro provavel motivo, a falta de tempo do profissional, a exiguidade
do prazo entre a chegada do Guia e a definicdo da escolha, também pode esta
relacionado ao pequeno numero de exemplares entregues a cada escola, o que
dificulta a sua circulacao entre os docentes.

E importante que os professores conhecam o GLDQ, uma vez que retne
pareceres de estudiosos das diversas areas do conhecimento sobre os livros, esse
material de analise deveria contribuir trazendo elementos para uma reflexdo na
escolha do livro didatico pelo professor (SIMOES, 2013).

Esses resultados apontam para uma distancia entre a selecdo dos livros
pelos professores e as concep¢des no PNLD sobre o que seja um livro didatico
adequado as praticas de sala de aula. Esse tema merece atencdo especial dos
gestores publicos no planejamento e reorientacdo das agbes do programa, na
organizagdo dos momentos de escolhas do livro e na reflexdo sobre a formagéao e

capacitacao de professores para uma escolha consciente do material didatico.

5.5 A ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO E OS CRITERIOS APRESENTADOS NO
PNLD.

Na ultima parte da pesquisa foi perguntado aos docentes se quando
escolhiam o LDQ, faziam baseados nos critérios apresentados no PNLD. Nesse
ponto praticamente todos os sujeitos entrevistados, disseram que fazem as
escolhas baseadas na proposta apresentada no PNLD, apenas um dos professores
disse ndao usar. Mas quando questionados a respeito da importancia de usar os
critérios contidos no programa, ndo souberam dizer, iSso prova que 0S mesmo nao
conhecem o programa nacional do livro didatico, e ndo conhecendo ndo podem

fazer essa escolha baseada nos mesmo.

“Normalmente sim, numeros de paginas, o autor do livro, conta muito a
linguagem dos conteldos e o manual do professor, norteia o melhor
direcionamento ao professor. O livro didatico € uma das ferramentas de
trabalho, as poucas horas em sala de aula tem que ser melhor aproveitado
com atividades interativas entre o professor e o aluno”(E3,PC).
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“Sim, porque ja é um guia feito por uma equipe pedagdgica que analisou
rigorosamente o livro o que facilita a nossa deciséo”(E3,PB).

“Sim, pois o processo de ensino vem sempre renovado entdo € importante
que se possa fazer escolha para um melhor aproveitamento do livro
didatico aprendizado”(E2,PB).

“Sim, dentro das limitagbes e caracteristicas dos alunos e proposta do
educador, o PNLD tras informacoes relevantes para a escolha” (E1,PC).

“Uso pois propdem o critério da contextualizacdo e do conteudo menos
prolixo,ou seja o mais didatico possivel” (E1,PB).

Nas falas desses professores ha uma contradicdo, pois ao serem
qguestionados no inicio da pesquisa sobre os critérios usados para escolha do livro
didatico eles citaram como principais livros direcionados ao Enem, esse fato vai
totalmente contra os critérios do guia do livro didatico, demonstrando o pouco
conhecimento que os docentes tém em relagdo ao PNLD, e mais especificamente
sobre o guia do livro didatico.

A figura do professor, como agente no processo de selecado e indicagdo das
obras didaticas que utiliza em sala de aula, é vista pelo Programa como um dos
pilares da sua execucao. Por esse motivo, € de suma importancia a realizagdo de
pesquisas que busquem analisar como ocorre, de fato, a participacdo do professor

nesse contexto
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para entender melhor as peculiaridades dessa pesquisa, € importante
salientar o perfil dos professores que foram pesquisados, todos trabalham em
escolas estaduais, como professores de quimica.

Os achados dessa pesquisa demonstram que, no processo da escolha do
livro didatico, os professores investigados consideram como mais importantes os
critérios associados a linguagem clara dos textos e a livros que tragam exercicios
voltados para o ENEM, autor e editora e conhecidos e a contextualizagao.

Ao escolher os livros didaticos, os professores informaram que observaram
os conteudos e as atividades propostos na colecao, verificando se estes estariam
adequados a “realidade” dos alunos e das escolas, ou melhor, o que eles entendem
que seja a realidade. A maior parte deles valoriza o que consideram ser “‘uma
perspectiva tradicional de ensino”: pouco texto, pouca contextualizacao e atividades
simples e, portanto, mais “adequadas” ao aluno. Parecem assim ignorar que, 0
conhecimento tem um papel relevante na formacdo das criancas e dos jovens.
Parecem ignorar ainda importancia que a disciplina Quimica tem na sociedade
atual, de base cientifica e tecnologica.

Muitos docentes demonstram que nao se importam muito com a escolha do
livro, pois, em geral, consideram que sua opinido ndo vai influenciar, pois, segundo
eles, os livros ja sao pré- selecionados. Geralmente optam pelo o que ha de mais
simples, justificando esta atitude a partir da “realidade” dos alunos, de linguagem
simples. Com, isso, acabam comprometendo o processo de escolha do LD, e
consequentemente, o processo de ensino e aprendizagem.

Outro ponto observado nas entrevistas feitas com os professores é o fato de
nao haver um envolvimento efetivo da area da Quimica e setor pedagodgico da
escola, para que ocorra uma escolha consciente. Os critérios nao foram
estabelecidos, nem mesmo sugeridos pelo GLDQ, o que torna a tarefa de escolha
do LDQ um tanto superficial, pois se reduz a observacao da presenca de exercicios
voltados para o Enem, uma linguagem clara, textos simples nao cientificos,
conteudos e contextos, contextualizagdo, e realidade dos alunos. Algumas
guestdes importantes sao desconsideradas, como a atividade experimental que nao
foi citado, a questao das imagens que sdo muito importantes se tratando do livro
didatico de quimica, organizacao didatica e metodoldgica dos conteudos quimicos,

Aspectos grafico-editoriais e textuais, manual do professor e resenhas e muitos



46

outros. Tais questdes sao discutidas no guia, que apresenta uma avaliagdo de cada
um desses aspectos de acordo com a abordagem metodoldgica pretendida.

O Guia do LDQ né&o € usado e nem se quer conhecido por boa parte dos
professores, se o conhecem, nao utilizam para auxiliar no processo de escolha do
LDQ, pois consideram que todos os livios se assemelham e, dessa forma,
entendem que a sua experiéncia € que balizara a analise e escolha do LDQ.
Nenhum dos professores informou usar o GLD e levar em consideragao as analises
gue apresenta, na escolha do LDQ.

A realizagdo da pesquisa deixa convictas da necessidade e urgéncia de
investimentos na formacao de professores, em especial aqueles que atuam em
escolas publicas e atendem as criangas do segundo segmento do ensino basico.
Sabe-seque os resultados encontrados na pesquisa e aqui discutidos nao podem
ser generalizados. No entanto, deve-se alertar para a urgéncia em iniciar a reflexao
sobre a quimica e seu ensino, bases para uma escolha significativa e consciente do
livro didatico a ser adotado pelas escolas estaduais do municipio de Parnaiba.

Outro ponto importante e que merece atencédo é o caso da necessidade de
colocar, na grade curricular dos cursos de graduacao disciplinas que tratem das
politicas relacionadas a selecao do livro didatico, da mesma forma abordar na
pauta dos encontros de formacdo continuada a tematica da escolha do livro

didatico, com base nos critérios aqui discutidos.



47

REFERENCIAS

AMARAL, I. A.; GOUVEIA, M. S. F. O ensino de ciéncias no primeiro grau. 7. ed.
Cidade: Editora, 1993.

ALMEIDA JUNIOR, J. B Alfabetizag&o para leitura de imagens: Apontamentos
para uma pesquisa educacional. Revista de Educacao, Sao Paulo, n. 8, p. 15-21,
jun. 2000

ARCANJO, F.; HANASHIRO, M. A histéria da educacao no Brasil. 12 ed. Editora
ARROIOQO, A. et al . O show da Quimica: motivando o interesse cientifico.

BAGANHA, D. E. O papel e 0 uso do livro didatico de ciéncias nos anos finais
do ensino fundamental. 2010. 121 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao)-
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2010.

BEZERRA, H. G.; LUCA, T, R. Em busca da qualidade PNLD historia - 1996-2004.
In: SPOSITO, Maria Encarnacgao Beltrdao (Org.). Livros didaticos de histéria e
geografia: avaliagao e pesquisa. Sao Paulo: Cultura Académica, 2006. p. 27-53.
Biblioteca 24 horas, 2010.

BITTENCOURT, C. M. F. Em foco: historia, producdo e memaéria do livro
didatico. Revista Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n. 3, p. 471-473, 2004.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. K. Investigacao Qualitativa em Educacao: uma
introducao a teoria e aos métodos. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1994.

BRASIL. (1999). Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM). Brasilia, Brasil: MEC/SEMT.

BRASIL.Ministério da Educacao e Cultura. Guia de livros didaticos: PNLD 2010:
Alfabetizacdo Matematica e Matematica. Brasilia, DF : Secretaria de Educacao
Basica, 2009. 264 p.

(2002). Orientag6es Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Brasilia, Brasil: MEC/SEMT.

(2006). Orientagdes Curriculares para o ensino médio: Ciéncias da
natureza, matematica e suas tecnologias. Brasilia, Brasil: MEC/SEMT.

BRASIL. Decreto n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Estabelece as condi¢oes
de produgéo, importacao e utilizacao do livro didatico. Diario Oficial da Uni&o, Rio
de Janeiro, 1938. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-
1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html>.
Acesso em: 22 de maio 2015.

Decreto n° 59.355, de 4 de outubro de 1966. Institui a Comiss&o do Livro
Técnico e do Livro Didatico (COLTED) e revoga o Decreto numero 50.653-66.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-

48

Diario Oficial da
Unido,Brasilia,1966.Disponivelem:<http://legis.senado.gov.br/legislacao/Lista
Normas.action?numero=59355&tipo_norma=DEC&data=19661004&link=s>.
Acesso em: 23 agosto. 2015.

Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985. Institui o Programa Nacional
do Livro Didatico, dispde sobre sua execugao e da outras providéncias. Diério
Oficial da Uniéo, Brasilia, 1985. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-
1985-441959-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 20 maio 2015.

Ministério da Educacao. Programa Nacional do Livro Didatico: historico.
Brasilia, 2012. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-historico>. Acesso em: 16 agosto2015.

Ministério da Educagéo. Guia de livros didaticos: PNLD 2011 de Quimica.
Brasilia, 2011a. Disponivel em:< http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/guias-do-livro-did%C3%A1tico >. Acesso em: 25 nov. 2015.

Ministério da Educacao. Programa Nacional do Livro Didético: historico.
Brasilia, 2011b. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-historico>. Acesso em: 08 agosto 2016

CARVALHO, J. B. P.; LIMA, P. F. Os professores e a escolha de livros didaticos
de Matemética de 1° a 4° séries. 2002a, 28 p. Mimeografado.

CARVALHO, N. Politica do livro didatico e producdao regional. Revista Ciéncias
e Cultura. Sdo Paulo, v. 41, n. 1, p. 48-52, jan. 1989.

CASSIANO, W. S. Analise de imagens em livros didéaticos de Fisica. 2002. 126
p. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) - Faculdade de Educacéao, Universidade de
Brasilia, Brasilia. 2002.

CERVO, A. L.,; BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2006.

CHAER.G.;DINIS,R.R.P.; RIBEIRO.E.A. A técnica do questionario na pesquisa
educacional. Evidéncia, Axaxa,volume 7,n, 7, p 251-266,2011.

CHERVEL, A. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo
pesquisa. Teoria & Educacgéo, v. 2, 1990.

CHOPPIN, A. Historia dos livros e das edi¢cdes didaticas: sobre o estado da
arte. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, set./dez. 2004.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v30n3/a12v30n3.pdf>. Acesso em: 25
novembro. 2015.

DANTE, L. R. Livro didatico de Matematica: uso ou abuso? Em Aberto, Brasilia,
DF,v.16, n.69, p. 83-86, jan./mar.1996.


http://legis.senado.gov.br/legislacao/Lista
http://legis.senado.gov.br/legislacao/Lista
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
http://www.scielo.br/pdf/ep/v30n3/a12v30n3.pdf

49

DELIZOICQV, D.; ANGOTTI, J.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de ciéncias:
fundamentos e métodos. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

DELIZOICQV, N. C. O professor de ciéncias naturais e o livro didatico - no
ensino de programas de saude. 1995. Dissertacao (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 1995.

DELORS, J. Educacéao: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo, Brasil: Cortez, 1998.

FILGUEIRAS, C. A. L. Havia Alguma Ciéncia no Brasil Setecentista?
Quimica Nova, v. 21, n. 03, p. 351 - 353, 1998.

FRACALANZA, H.Ciéncia e livro didatico de biologia. Educacao & sociedade,
Campinas, v. 7, n. 22, p. 138-148. 1986.

FRAZER, M. J. A pesquisa em Educacdo Quimica. Quimica Nova, v. 5, n. 4, p.
126 - 128, 1982.

FREITAG, B.; MOTTA, V. R.; COSTA, W. F. O Livro Didatico e
Questao. Sao Paulo: Cortez Autores Associados, 1989.

FREITAS, N. K.; RODRIGUES, M. H. O livro didatico ao longo do
tempo: a forma do conteudo. Florianopolis, v. 1, n. 3, p. 1-8, ago.
2006.Disponivelem:<http://www.ceart.udesc.br/revista_dapesquisa/vol
ume3/numerol/plasticas/melissa-neli.pdf>. Acesso em: 25 janeiro.
2015.

GERARD, F. M; ROEGIERS, X. Conceber e avaliar manuais escolares. Porto:
Porto Ed. 1998. 344 p.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.

GOMES, H. F. Interdisciplinaridade e Ciéncia da Informacé&o: de caracteristica a
critério delineador de seu nucleo principal. Datagramazero, v. 2, n. 4, 2001.
Disponivel em: <http://www.dgz.org.br/ago01/F_I_art.htm>. Acesso em: 17 maio
2016.

HODSON, D. Hacia um enfoque mas critico del trabalho de la laboratoério.
Ensenanza de las Ciéncias, Barcelona, Espanha, v. 12, n. 3, p. 299-313, 1994.
http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/view. Acesso
em 03 de dezembro de 2016.

LAJOLO, M. Livro didéatico: um (quase) manual de usuario. Brasilia, v. 16, n. 69,
p. 3-9, jan./mar. 1996.

LAJOLO, M. Livro Didéatico: um (quase) manual do usuario. Em Aberto, Brasilia,
v. 16, n. 69, p.3-9, 1996.

LEONE, N. M. Necessidades formativas dos professores dos anos iniciais na
sua insercao no exercicio da docéncia. 2011. 349 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)-Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2011


http://www.ceart.udesc.br/revista_dapesquisa/vol
http://www.ceart.udesc.br/revista_dapesquisa/vol
http://www.dgz.org.br/ago01/F_I_art.htm
http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/view

50

LIMA, A. A. Uso e escolha do livro didatico por professores de ciéncias e
biologia da rede estadual de ensino, em terenos, mato grosso do sul. 2013.
107 f. Dissertacdo (Mestrado e Doutorado)-Universidade Catdlica Dom Bosco,
2013. Disponivel em: <http://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/12370-adriana-
araujo-de-lima.pdf>. Acesso em 15 de janeiro de 2017.

LIMA, C. C. E. M.; SILVA, S. P. Critérios que professores de quimica apontam
como Orientadores da escolha do livro didatico. Belo horizonte, 2010.<
http://www.scielo.br/pdf/epec/v12n2/1983-2117-epec-12-02-00121.pdf> Acesso em
20 de janeiro 2016.

LIMA, J. O. G. Do periodo colonial aos nossos dias: uma breve histéria do
Ensino de Quimica no Brasil. Revista Espagco Académico, vol. 12, n? 140, janeiro
de 2013.

LIMA, J. O. G. Perspectivas de novas metodologias no Ensino de Quimica.
Revista Espago Académico, 12(136), 95-101, 2012.

LUDKE.M.; ANDRE.M.E.D.A.Pesquisa em educacgéo :abordagens
gualitativas.Sao Paulo:EPU,1988

MANTOVANI, K. P. O Programa do Livro Didatico-PNLD: impactos na qualidade
do ensino publico. 2009. 126 f. Dissertacao (Mestrado em Geografia Humana)-
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Sao Paulo, 2009.

MARTINS, A. M. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:
avaliacdo de documento. Caderno de Pesquisa, 109(1), p. 67-87, 2000.

MARTINS, I. Analisando livros didaticos na perspectiva dos estudos do
discurso: compartilhando reflexdes e sugerindo uma agenda para a pesquisa.
Campinas, v. 17, n. 1, p. 117-136, jan./abr. 2006.

MATOS, F. G; CARVALHO, N. Como avaliar um livro didatico — Lingua
Portuguesa. Sao Paulo: Pioneiras, 1994. 79 p.

MATTOS, J. M. O texto escrito no contexto escolar.Sao Paulo, Arte &
Ciéncia,2001. Disponivel em: <http://www.escrita.uem.br /escrita/pdf/alcgada.pdf>
Acesso em: 03 de novembro de 2014.

MEGID-NETO, J.; FRACALANZA, H. O livro didéatico de ciéncias: problemas e
solucdes. Campinas: 2006. p. 153-156.2006.

MOREIRA. H.; CALEFFE, L. G. Metodologia da pesquisa para o professor
pesquisador. Rio de Janeiro. 2006.

NARDI, R. A. avaliacdo de livros e materiais didaticos para o ensino de
Ciéncias e as necessidades formativas do docente. In: BICUDO, M. A. V;
SANTANA JUNIOR, C. A. (Org.). Formacao do educador e avaliagdo educacional,
v. 4, p. 93-103. Sdo Paulo: Editora Unesp, 1999.


http://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/12370-adriana-
http://www.scielo.br/pdf/epec/v12n2/1983-2117-epec-12-02-00121.pdf
http://www.escrita.uem/

51

NASCIMENTO, F.; FERNANDES, H. L.; MENDONCA, V. M. O Ensino de Ciéncias
no Brasil: histéria, formacao de professores e desafios atuais.Revista HISTEDBR
Online, 39 (01), 225-249,2010.

NUNEZ, |. B.; RAMALHO, B. L; SILVA, |. K. P. A Selec&o dos Livros Didaticos:
um saber necessério ao professor. O caso do ensino de ciéncias. Disponivel
em: http://www.rieoei.org/deloslectores/427Beltran.pdf. Acesso em 08 de abril 2016.

OLIVEIRA, J.B.A.; GUIMARAES, S. D.P.; BOMENY, H. M. B.;A politica do livro
didatico. 2. ed. Sdo Paulo: Summus, 1984.

PERALES, P. F. J; JIMENEZ, J. R.Lasilustraciones em laensefianza-

Quimica Nova, 29(01), 173-178, 2006.<
http://quimicanova.sbq.org.br/detalhe_artigo.asp?id=2447> Acesso em: 16 de abril
2017.

RICARDO, E. C.; ZYLBERSZTAJN, A. (2008). O ensino das ciéncias no nivel
médio: um estudo sobre as dificuldades na implementacao dos parametros
curriculares nacionais. Cadernos Brasileiros de Ensino de Fisica, 19(03), 351-370.

RICARDO, E. C.; ZYLBERSZTAJN, A. O ensino das ciéncias no nivel médio: um
estudo sobre as dificuldades na implementacdo dos parametros curriculares
nacionais. Cadernos Brasileiros de Ensino de Fisica, 19(03), 351-370,2008.

RICHAUDEAU, F. Conception et production des manuelsscolaires: guide
pratique. Paris: UNESCO, 1979.

ROCHA, J. R. C. et al. Comparacéo do nivel de apropriacdo de Conceitos
Quimicos utilizando diferentes abordagens no Ensino Médio. In: 26a REUNIAO
DA SOCIEDADE BRASILEIRA DE QUIMICA - SBQ, 2003, Pocos de Caldas. Atas
da 26a Reunido da Sociedade Brasileira de Quimica. Pogos de Caldas: SBQ, 2003.

ROCHA, J. R. C. et al. Comparacéo do nivel de apropriacdo de Conceitos
Quimicos utilizando diferentes abordagens no Ensino Médio, Pocgos de Caldas,
2003.

ROMANATTO, M. C. O Livro Didatico: alcances e limites. Disponivel em
http://www.sbempaulista.org.br/epem/anais/mesas_redondas/mr19-Mauro.doc.
Acesso em 13 de abril 2016.

ROMANATTO, M. C. O livro didatico: alcances e limites. Sdo Paulo. Anais
eletrénicos. Sdo Paulo: SBEM, 2004. Disponivel em:
<www.sbempaulista.org.br/epem/anais/mesas.../mr19-Mauro.doc>. Acesso em: 20
novembro. 2015.

SANTOS, S. M. O. Critérios de avaliagao do livro didatico de Quimica para o
Ensino Médio. 2006. 235 p. Dissertagdao (Mestrado em Ensino de Ciéncias -
Instituto de Quimica, Universidade de Brasilia, Brasilia. 2006.

SANTOS, S. M. O; MOL, G. S. Critérios de avaliac&o do livro didatico de


http://www.rieoei.org/deloslectores/427Beltran.pdf
http://quimicanova.sbq.org.br/detalhe_artigo.asp?id=2447
http://www.sbempaulista.org.br/epem/anais/mesas_redondas/mr19-Mauro.doc
http://www.sbempaulista.org.br/epem/anais/mesas.../mr19-Mauro.doc

Quimica para o ensino médio. In: IVEncontro de Pesquisa em Ensino de Ciéncias,
5., 2005: Bauru, Sao Paulo. Anais do VI Encontro de Pesquisa em Ensinode
Ciéncias. Bauru, 2005.

SANTOS. S. M. O. — Critérios para Avaliacao de Livros Didaticos de Quimica
para o Ensino Médio. Dissertagdo (Mestrado Profissionalizante em Ensino de
Ciéncias) Universidade de Brasilia, 2006.

SILVA, E. T. Livro didético: do ritual de passagem a ultrapassagem. Em Aberto,
Brasilia, v. 16, n. 69, p. 11-15, jan./mar. 1996.

SILVEIRA, H. E. A histdria da ciéncia em periddicos brasileiros de quimica:
contribuicdes para formacao docente. 2008. 265 f. Tese (Doutorado em Educacgao)
.- Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.
Disponivel em 2008.<
https://ddd.uab.cat/pub/edic/edic_a2009nEXTRA/edIc_a2009nExtrap37.pdf>.
Acesso em 25 abril 2015.

SIMOES, P. M. U.; Avaliac&o do programa nacional do livro didatico por
gestores de escolas do Recife.Recife,2013. Disponivel em
http://www.fundaj.gov.br/geral/educacao_foco/patricia_avaliacao.pdf Acesso em 20
de janeiro 2017.

SOARES, W. O livro didatico e a educacao. 10/10/2002. Disponivel em <
http://www.abrelivros.org.br/abrelivros/ texto.asp?id=154 > Acesso: 13 marco 2015.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissédo de interacdes humanas. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

TEIXEIRA, E.; As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. 7. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

TOLENTINO-NETO. L. C. B. O processo de escolha do livro didatico de
ciéncias por professores de 12 a 42 séries. 2003. 101 f. Dissertacdo (Mestradoem
Educacao)-Universidade de S&ao Paulo. Sdo Paulo, 2003.

TRIVINOS, A. N. S. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacao. Sao Paulo: Atlas, 2009.

ZOTTI, S. A. Sociedade, educacéao e curriculo no Brasil dos jesuitas aos anos
1980. Campinas - SP; Autores Associados, Brasilia, DF; Editora Plano, 2004.


http://www.fundaj.gov.br/geral/educacao_foco/patricia_avaliacao.pdf
http://www.abrelivros.org.br/abrelivros/

APENDICES



Apéndice B
Termo de consentimento livre e esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DO PIAUI- IFPI SCes

- e
£o
e 8 FEQERATI R o

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da Pesquisa:
Analise dos critérios de escolha do livro didatico de quimica em escolas publicas
estaduais de ensino médio da cidade de Parnaiba-PI
Pesquisadora:
leda Maria Rodrigues de Araujo
CPF: 017677113-10 RG: 2543-086 SSP/PI TEL: (86) 99401-4305
Endereco: Rua Jovita Rodrigues, 59 - llha Grande de Santa Isabel - Parnaiba, PI
Orientadora:
Ana Maria Athayde Uchéa Thomaz
CPF: 821533293-53 RG: 1767143- SSP/PI TEL: (86) 99426-6567
Endereco: Rua Isabel Elisa de Oliveira, 755 - Sdo Judas Tadeu - Parnaiba, PI
A pesquisa acima mencionada tem como finalidade compreender quais s&o os
critérios deutilizados por professores de Quimicano momento da escolha do livro
didatico Quimica, e estabelecer relagdes entre estes processos e 0s que compdem
o PNLD.
Objetivos especificos:
v Identificar e analisar os conhecimentos e as apreciacoes do professor sobre o
PNLD;
v Identificar quais fatores e critérios incidem na opcao, pelo professor de
Quimica,emoptar por uma determinada obra.
v Analisar se processo de escolha do livro didatico feito nas escolas esta de
acordo com o Guia de selecao do livro didatico do ensino médio (MEC,2015)
v' Comparar os critérios citados pelos professores com os critérios contido nos
PNLD.2015
Serao convidados a participar da pesquisa alguns professores de Quimica da rede

publica da cidade de Parnaiba,Pl. Para obtencado dos dados de que necessitamos,



utilizaremos a abordagem qualitativa, com caracteristicas de estudo descritivas e
explicativas, e se utilizara de questionario aplicado aos sujeitos, com o objetivo de
descobrir com feita a escolha do livro de didatico de Quimicas, como também os
principais critérios usados pelos professores na hora de fazer a escolha dos livros
didaticos.

A participacdo nesta pesquisa nao trara complicacdes legais a nhenhum dos
sujeitos, pois os procedimentos usados nao oferecem riscos a dignidade do
participante, uma vez que estes obedecem aos Critérios de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, conforme Resolucao n. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
Considerando que compreendi as informagdes constantes neste e as normas
expressas na Resolugcdo citada, expresso meu consentimento, de modo livre e
esclarecido, em participar da presente pesquisa, sabendo que:

1- A minha participacdo, em todos os momentos e fases da pesquisa é voluntaria e
nao implica quaisquer tipos de despesa ou ressarcimento financeiro;

2- E garantida a liberdade de retirada do meu consentimento e da minha
participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punicdo ou
atitude preconceituosa;

3-E garantido o anonimato;

4- Os dados coletados so serao utilizados para a pesquisa, e os resultados poderao
ser veiculados em livros, ensaios ou artigos cientificos, em revistas especializadas e
em eventos cientificos;

5- O presente Termo esta assinado em trés vias, ficando uma delas sob a minha

responsabilidade.

Local e data

Nome, Assinatura e meio de contato com o participante da pesquisa:

Assinatura do Pesquisador:

Assinatura do Orientador:




TERMO DE CONSENTIMENTO
Eu,

RG CPF .Endereco

,Telefone(s)

e, se houver, e-mail ;

abaixo assinado, concordo em autorizar minha participagdo como sujeito de
pesquisa no projeto de pesquisa intitulado “Analise dos critérios de escolha do livro
didatico de quimica em escolas publicas estaduais de ensino médio da cidade de
Parnaiba-Pl ”.E tem como pesquisadora principal leda Maria Rodrigues de Araujo.
Declaro que tive pleno conhecimento das informagdes que li ou que foram lidas para
mim, descrevendo o projeto de pesquisa, tudo em conformidade com o estabelecido
na Resolugdo 196/96, do Conselho Nacional de Saude. Declaro, ainda, que discuti
com o pesquisador responsavel sobre a minha decisdo em participar nesse estudo
como sujeito de pesquisa e sobre a possibilidade de a qualquer momento (antes ou
durante a mesma) recusar-me a continuar participando da pesquisa em referéncia,
sem penalidades e/ou prejuizos, retirando o meu consentimento. Ficaram claros
para mim quais sdo 0s propositos dessa pesquisa, 0s procedimentos a serem
realizados, a auséncia (e ou presencga) de riscos, as garantias de confidencialidade e
de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é
isenta de despesas e que tenho garantia do acesso a pesquisa em qualquer tempo.

Concordo, voluntariamente, em participar deste projeto de pesquisa.

Parnaiba, de de20 .

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel



Apéndice A
Roteiro de entrevista dos professores de Quimica
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Roteiro de entrevista dos professores de Quimica

Data da entrevista / /

1- Que informacdes vocé detém a respeito do PNLD(Programa Nacional do Livro

Didatico)?

2- Quais sao os principais critérios utilizados por vocé na hora de escolher o livro

didatico de Quimica?

3- Como o processo de escolha do Livro Didatico de Quimica se relaciona com o
PNLD?




4 A escola oferece algum tipo de orientacdo com relagdo a escolha dos

livrosdidaticos de quimica? Qual?

5- Quando vocé faz escolha do livro didatico de quimica, vocé a faz fundamentada
nos critérios apresentados pelo PNLD/2015? Se sim, justifique porque vocé acha

importante usa-los.




